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Waihrend nahezu alle Zeitungen und Zeitschriften in den letzten Jah-
ren ihre Bezugspreise wiederhoit erhoht haben, ist es uns gelungen,
den Abonnement-Preis flir das ibw-Journal iiber zehn Jahre lang kon-
stant zu halten, obgleich Papierkosten, Druckkosten und nicht zuletzt
Postgebiihren und Personalausgaben erheblich angestiegen sind.

Trotz dieses gleichbleibenden Bezugspreises haben wir unsererseits
die Leistungen erhoht, indem wir zu den normaien Hetten wiederhoit
Sonderbeilagen hinzugefligt haben. Auch hierdurch sind uns
erhebliche Mehrkosten entstanden; trotzdem kénnen wir uns nicht
entschiieBen, auf diese Sonderbeilagen zu verzichten, da sie nach-
weislich ein weithin sehr positives Echo gefunden haben, das sich
unter anderem in einer groBen Anzahl von Nachbestellungen
auBerte.

Angesichts dieser Gesamtiage sehen wir uns nunmehr gezwungen,
die Kosten fiir das Jahresabonnementvom 1. Januar 1982 an auf DM
30,— bzw. DM 7,50 im Quartal zu erhohen. Der Preis fiir ein Einzel-
exemplar betragt von diesem Zeitpunkt an 3, DM. Die Preise fir
Abonnements mit Abdruckrecht bleiben unverdndert. Hierdurch
bitten wir Sie um Verstandnis. Bedenken Sie bitte, daB der neue Preis
im Vergleich zu anderen Zeitschriftenimmer noch extrem niedrig ist.
Sie erhalten fiir diese 30,— DM jahrlich 12 Hefte, von denen jedes
mindestens 16 Seiten umfaBt. AuBerdem erhalten Sie ohne zusétz-
liche Kosten Sonderbeilagen iiber jeweils besonders aktuelie
Themen.
Im ibrigen kénnen wir lhnen versichern, daB wir mit allen Kriften
bestrebt sein werden, den neuen Preis wiederum {ber lange Zeit
konstant zu haiten, so daB Sie vorerst mit weiteren Erhohungen nicht
zu rechnen brauchen.
Wir danken Ihnen fiir |hr Verstandnis herzlich und griiBen Sie.
ibw-Journal,

Herausgeber und
Redaktion

Die Bedeutung

und der Stellenwert

der musischen Erziehung
im Facherkanon der Schule

Von einem Kunstpédagogen *

Walter Schrader

Die Begriffe und die Wérter “musische Erziehung” und “musische
Bildung” sind bei den Kunstpédagogen und in deren Fachiliteratur
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dermaBen umstritten und abgelehnt, daB ich mein Referat mit dem
Gestadndnis beginnen mu8, diese Wérter zeit zwanzig Jahren nicht
mehr 6ffentlich in den Mund genommen zu haben.

Ich wiiBte nicht, daB es irgendeinen derzeit giiltigen Ficherkanon in
irgendeinem Bundesland gabe, in dem musische Erziehung als Fach
vorkdme oder das, was der Begriff meinen kénnte, konkret aus-
formuliert wire.

Was “das Musische” sei, ist zudem nirgends definiert, allenfalls um-
schrieben; gleichwohl ist der Begriff historisch befrachtet und die
Sache seibst durch die Geschichte belastet. Die Schwierigkeiten der
Fachvertreter mit dem Musischen beruhen nicht zuletzt auf dem
Fehlen einer angemessenen, die Gegenwartsprobleme reflek-
tierenden Theorie des Musischen, aus der zugleich das grund-
legende und allgemein verstéindliche Argument zur Legitimation
eines musisch inspirierten Faches “Kunst” hervorginge.

Musische Erziehung und Bildung als alles durchwaltendes Prinzip,
von vornherein als facherlibergreifende und facheriiberwindende
Veranstaltung begriffen, ist wenig geeignet, die Notwendigkeit des
Verbleibens eines bestimmten Fachesim Ficherkanonder Schulezu
begriinden. Folgerichtig ist die musische Bewegung von Anfang an
geselischaftskritisch und reformerisch aufgetreten und hat sich als
Heilmittel gegen die Verkommenheit der technisierten Verhiltnisse
empfohien, als ein Weg, die unter den neueren industriellen
Bedingungen existierenden Menschen zu einem abgerundeten
menschenwiirdigen Leben zu fiihren.

Der anthropologisch zu schwach fundierte Ansatz, daB der Mensch
von Natur aus gut sei, welchem kunstgeschichtlich der Expressio-
nismus paraltel Iduft und fachgeschichtlich die These vom “Geniusim
Kinde”, lieB keine Kriterien sich herausbilden, die der Vereinnahmung
durch faschistische Ideologien Widerstand geboten hitten. - Haupt-
sdchlich diese beiden Mingel, einerseits die Kollaboration mit dem
Nationalsozialismus und andererseits das Fehlen eines fachspezi-
fischen rationalen Argumentationsrahmens, fiihrten zunehmend zur
Abkehr von der musischen Erziehung. Sie verschwand gleicher-
maBen als facheriibergreifendes Prinzip wie als Konzept fiirdas Fach
Kunst und wurde von den meisten Fachvertretern und denen, die in
der Kunsterziehung tonangebend waren und sind, aufgegeben bzw.
bekdampft.

ibw-Journal begriindet von Johannes Michael Hollenbach (t 1970)
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Unter dem Druck der Lernstofflilie geriet das Fach Kunst, wie viele
andere Facher auch, in Legitimationszwang. Es war die Zeit, in deres
davon abhing, wissenschaftliche, rationale und operationale Lern-
Ziele angeben zu kdnnen,um als Fach nicht abgeschafft zu werden,
Dies gelang, freilich um den Preis der Aufgabe kunstspezifischer Po-
sitionen, die bis dahin das Fach mit dem musischen Leben der Schule
verbanden. Hier sehe ich Moglichkeiten, einiges Positive a@@em
Erbe der musischen Erziehung in die Zukunft zu retten. - Dureh Ver-
wissenschaftlichung der Fachinhalte gelang es, die bis dahin “irgend-
wie kreative Struktur des Faches der rationalen Struktur wissen-
schaftlicher/naturwissenschaftlicher Disziplinen anzugleichen. Da8
das Fach Kunst sich unter dem Beifall der anderen Facher deswegen
im Facherkanon halten konnte, weil es das aufgab, was die Kunst von
dem Inhalt anderer Facher unterscheidet, wirft ein bezeichnendes
Lichtauf die Einschatzung der musischen Erziehung durch die ande-
ren Féacher und Fachvertreter. Auch das hat seine Geschichte.

Frither wurden, und noch heute ist dies nicht viel anders, die musisch-
technischen Facher von Lehrkraften minderen Ranges unterrichtet.
Die Geringschitzung des Faches einschlieBlich seiner Zeugnisnoten
fihrte zur Nichtachtung seiner spezifischen Fachinhalte und deren
Diskussion, so daB Nicht-Fachvertreter bis heute, dadurch kaum be-
eintrachtigt, von einer musischen Erziehung reden kinnen, als ob es
sie noch immer gébe und als ob man Sie in altem oder neuem Ge-
wande weitertreiben konne.

Bei der Rangelei um den Verbleib der Schulficher konnte sich das
Fach Kunst nur durch Argumente legitimieren, die'die Nicht-Fach-
vertreter verstehen konnten. Das waren aber genau jene Argumente,
die, wie die Rationalitit, die Unterrichtbarke it, soziale Relevanz, Kom-
munikationsintensivierung, Medienkritik usw., die kiinstlerische Mitte
des Faches ignarieren muBten. Es gab keine Rufe: Bleibt bei der
Kunst, denn um der Kunst willen wollen wir euch im Facherkanon be-
halten! - Dagegen machten gestaltpsychologisch oder lerntheore-
tisch oder kunstsoziologisch oder sonstwie begriindete Argumenta-
tionen das Fach akzeptabel. Das Interesse der ganzen Schulwirk-
lichkeit galt und gilt hinsichtlich der musischen Erziehung offenbar
nicht eigentfich dem Kiinstierischen und der Kunst, sondern eher
dem Stimmungswert, der die musische Betatigung durchwaltet.

Nach dem Motto "Musisch ist jeder* ist das Musische immer leicht-
genommen worden, und eine gewisse Beschwingheit gehort ihm
wesenhaft zu. Das Musische ist eher geeignet, in einer Art Ferien-
stimmung die Versshnung mit dem eigenen Schicksal und der Welt
zu bewerkstelligen als allfilligen Konflikten spezifisch zu begegnen.

Das Musische ist sozusagen die Ubersetzung des Kiinstlerischen ins
Laienhafte.

Um es aber kiar zu'sagen: Es ist nicht die laienhafte Aus- und Auf-
fihrung von Kunst - das wire Dilettantismus: das Musische bildet
eine eigene Kultur aus, die sich, selbst wenn sie sich vorbildlich dar-
stellt und 6ffentliche Wirkung ausiibt, vom realen Leben abkapselt.
Eine Sonderkuftur fiir Jugendliche und jugendbewegte dltere
Jugendfunktiondre mit veredeinden Ambitionen, in der das Edle
selbst verhéltnismassig leicht erreichbar ist; es darf jedenfalls keine
kunstspezifische Miihe machen! Manch einer von uns wird das, was
ich hier ausfiihre, aus eigener Erfahrung mitfiihlen kénnen und sich
begliickt an die vielen schénen Stunden in der Gemeinschaft mit
Gleichgesinnten erinnern, in denen man dem Edien und dem Wahr-
haftigen begegnet ist und ganz nahe war.

In der aktuellen Terminologie meines Faches findet man solches Er-
leben unter dem Stichwort “irrational*.

Trotzdem oder gerade d'rum:

Es scheint Aspekte des Musischen zu geben, deren dauernden
Verlust wir betrauern miiBten - gerade in der gegenwiirtigen bunde_S‘
republikanischen Wirklichkeit. Hier herrscht bekanntiich weithin die
Auffassung, der einzelne Mensch sei primar ein Teil der Gesel_lscha“t
und habe in ihr und ibr gegeniiber durch das Ausfiillen vorgeplanter
Rollen zu funktionieren; diese seine fragmentarische Existenz
bekdmeihren Sinn, indem sie sich selbst alsteilhaftverstiinde. Dage-
gen die These musischer Intention: Der Mensch sei zu giner in sich
stehenden harmonischen Ganzheit aller seiner seelischen Krafte be-
rufen und also dorthin zu geleiten.



KOMMENTAR DES MONATS

In einer Fachzeitschrift fiir Journalisten war jingst ein be-
merkenswerter Beitrag abgedruckt, dessen zweizeiliger Titel
bereits aufmerken |ast.

Die Schlagzeile lautet: “Sprache ist in der Ausbildung nicht zu
zentralem Thema aufgerlickt”. Diese Feststellung ist umso
erstaunlicher, als die Sprache das erste und wichtigste In-
strumentist, mit dem ein Journalist - seiesin Wort oder Schrift -
seine Informationen weitergibt. Technische Apparate haben
demgegeniiber nur Hilfsfunktion. Wie empfindlich der Mange!
ist, wird deutlich, wenn man einmal die Sprache in den Medien
beobachtet: Hier stimmen die Partizipialkonstruktionen nicht,
dort passen Subjekt und Pradikat grammatisch nicht zu-
sammen, weil jenesim Plural, dieses aber im Singular steht. Da
ist es auch kein Trost, daB Nachrichten haufig in formeldhn-
lichen Sétzen gefaBt sind. Das mag fiir den Verfasser eine Hilfe
sein; fir den Adressaten werden sie dadurch immer unver-
standlicher, weil sie kaum noch eine konkrete Aussage haben.

Der Schiagzeite in dem genannten Beitrag war als Postulat die
Unterzeile hinzugefugt: “Damit auseinandersetzen, was
Lesern an Verstehbarkeit zuzumuten ist”. Leider ging aus dem
Text nicht hervor, was mit “Verstehbarkeit” gemeint war,
vielleicht der Gebrauch von Fremdwortern. Jedentfalls ist in
letzter Zeit bei Fernseh-Moderatoren das Bemihen festzu-
stellen, Fremdwérter moglichst zu Ubersetzen und auch die
Gesprachspartner dazu zu veranlassen. In Félién, in denen es
sich um ausgesprochene Fachausdriicke handelt, ist dies
sicher hilfreich. In anderen Fillen aber wird zur erkidrenden
Ubersetzung aufgefordert bei Wortern, die in aller Munde sind
und von allen verstanden werden. Manchmal gebraucht man
auch Fremdworter - moglichst in Formein verpackt - um zu
verschleiern, daB ein priziserer Begriff nicht zur Hand war. Die
Formulierung etwa “die Option offenhalten” besagt, obwohioft
gebraucht, in den meisten Fallen nichts.

Der Apfelbaum und die dritte Welt

Die stereotype Erkldarungs-Manie gibt freilich reichlich Ge-
legenheit, die eigene Bildung gegeniiber dem Leser,
Zuschauer, Zuhborer ins rechte Licht zu setzen und dem
lebensiangen Lernen(miissen) der Nation zu dienen. Es
scheint ganz vergessen, daB die jahrlange Bildungsreform
auch deshalb so gepriesen wurde, weil sie flir immer mehr,
immer bessere, immer wissenschaftlich geprigtere Bildung
sorgte. Sie miiBte doch - auch was das Verstehenkdnnen
angeht - alimahlich ihre Friichte tragen. Oder wird das von den
Protagonisten insgeheim doch bezweifelt?

Sprache ist dazu da, um Inhalte mitzuteilen. Sie ist gewisser-
maBen Spiegel des Denkens. Dieses scheint - vor allem bei
jiingeren Journalisten - recht engspurig zu sein. Bezeichnend
ist die Klage eines gestandenen Rundfunkjournalisten, ein
junger Kollege sei nicht mehr in der Lage, einen herbstlichen
Apfelbaum zu beschreiben. Angesichts der rotwangigen
Friichte kdme er spatestensim vierten Satz auf die Hungersnot
in der Dritten Welt zu sprechen. Dieses wichtige Thema miisse
sicher in Erinnerung gebracht und gehaiten werden; zu be-
zweifeln sei jedoch, ob dies auf die beschriebene Weise er-
reicht werde. Das Beispiel solle auch nur auf die Sprachlosig-
keit junger Kollegen hinweisen, die einfachste Dinge nicht
mehr so schildern konnten, daB sich der Horer ein Bild von
ihnen machen kdnne.

Es wird Zeit, da8 die Sprache in der Ausbildung bald zum
zentralen Thema wird. Vielleicht kdnnten die fir die Volon-
térsausbildung Verantwortlichen dem Beispiel mancher Hoch-
schulen folgen, die fir Studienanfanger regelrechte Sprach-
kurse eingefithrt haben. Dies macht iibrigens deutlich, da8
Spracharmut und Sprachlosigkeit keine Sonderkrankheit nur
eines Berufes sind. Aber in den Medien macht diese sich
besonders bemerkbar.

Paul Maria Esser

So wiederspricht das Musische im Kern, wie schon vor Jahrzehnten,
den geistigen Trends positivistischer, mechanistischer, rationaler
und funktionaler Daseinsinterpretationen.

Gabe es in unserer Kultur nicht einer lingere Tradition der Hoch-
schitzung der Kunst oder vielmehr, was nicht dasselbe ist, des Be~

griffes der Kunst, dann wire unser Fach schon ldngst abgeschafft -

worden, wie so manches andere auch. - Allerdingsund auBerdem gibt
es die Gegenwart der “Kunst*; die Kunst lebtimmer noch unter vieler-
lei Gestalt. So konnte sie auf vielfiltige Weise, hier sounddortanders,
als Gegenstand eines Schulfaches legitimiert werden.

In einem nur kurzen Uberblick, wie er hier geboten ist, kénnen nicht
alle verschiedenen Richtungen und Ansitze, die schiieBlich dasFach
fiir die Schule unter den verschiedensten politischen Bedingungen
gerettet haben, referiert werden. - Manches wurde in das Fach als
wahrscheinlich iiberdauernde Teilthematik eingebracht, wie gewisse
zeichentheoretische Momente oder spezielle Bereiche der Medien-
kritik; aber die den beiden zugrunde liegenden Konzepte erweisen
sich in ihrer Einseitigkeit fir den Gesamtumfang der Fachinhalte als
nicht genug tragfihig.

Wenn die Musische Erziehung in einigen ihrer Faktoren fortbestehen
soll, dann miiBten solche zuerstin denjenigen Fachkonzeptionen ge-
sucht werden, die die Legitimationsargumente in der Gegenwart
liefern.

ich sehe zwei Hauptrichtungen an kunstpidagogischen Konzeptio-
nen: Die eine fiihrt zu einem hoheren Anteil wissenschaftlicher Kom-
ponenten in der Kunsterziehung (Kunstunterricht), die andere fragt
nach den geselischaftspolitischen Notwendigkeiten und Auswirkun-
gen der Schulstudien im Bereich der Bildenden Kunst. - In beiden

Fallen wird iibrigens nicht von der Kunst her argumentiert; dies hitte
nidmiich zur Voraussetzung und zur Folge, daB man sich zu
bestimmten Kunstrichtungen und Kunstwerken als Werten beken-
nen miiBte. Obligatorische Wertbekenntnisse wiren indessen nicht
wiinschenswert: Solange der Kunstbegriff bzw. die Sache “Kunst”
immer wieder und immer noch vom Lehrer identifiziert werden muB
und darf, ist das Argste verhiitet.

Uber den Legitimationszwang, dervonder musischgepréagten Kunst-
erziehung zum wissenschaftiich akzentuierten Kunstunterricht
fiihrte, wurden dem Fach viele neue und fruchtbringende impuise
beschert. Es gelang weithin, die am Kunstwerk tatsidchlich
gegebenen rationalen Komponenten bewuBt sehen und handhaben
zulernen, was den kunsteigentiichen Bezirk am Kunstwerk einerseits
einengte, andererseits jedoch betonte und das Kunstphédnomen so
deutlicher erfahren lieB. Das galt und giit natiiriich nur unter der Vor-
aussetzung, daB die eindringenden wissenschaftlichen Kategorien
als Chancen genutzt wurden. Freilich konnten die kunstspezifischen
Aspekte des Kunstwerks verfehlt werden, wenn nur seine rationalen
Strukturen als bemerkenswerte herausgestellt wurden; immerhin
aber konnte das Kunstwerk wahrend seiner Besprechung zugleich
spezifisch wirken als ein Werk, das angeschaut sein will.

Bei einer Wiedererweckung Musischen Lebens, ilber dessen Ortin
der Realitit noch nachzudenken wire, sollten die Errungenschaften
des Kunstunterrichts hinsichtlich der Erkenntnisse {iber rationale
Strukturen an Kunstwerken als Qualitiitsstandards beziiglich des
Umgangs mit Bildwerken eingebracht werden!

Dem Reformaspekt der Musischen Erziehung nicht undhnlich
wurden dem Fach Kunst aufgrund der zweiten Sorte von Legitima-
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tionsforderungen politische Aufgaben, hauptsichlich gesellschafts-
kritische und gesellschaftsverandernde, zugewiesen.

In Schulstunden mit dieser neuen Zielsetzung sollten die Schiiler
nicht die Welt der Bilder kennenlernen und sich seibst in Bildern
auszudriicken und wiederzufinden lernen. Den Kindern wurde
schlichtweg beigebracht, wie man Demonstrationstransparente, Pla-
kate, Handzettel, Wandzeitungen und dhnliche Aktionen wirkungs-
voll herstellt und inszeniert; mit solchem Wissen und Kénnen ausge-
stattet und versehen mit antikapitalistischen Parolen, wurde das
Jungvolk auf die StraBe geschickt. - Zweifellos haben die Schiiler in
diesem “Unterricht” etwas anzuwenden gelerntund sichertich haben
sie viel SpaB an den Aktionen gehabt, wenn nicht das Elternhaus
spielverderberisch iliber andersgeartete Reflexionen Konflikte
heraufbeschwor. Der SpaB an den Aktionen ist ansonsten ohne
Schwierigkeiten zu erkldren: Es bereitet eben Lust, im Schutz der
Gruppe aufzufallen und groBe Wirkungen zu erzielen, wenn es leicht
talit. Und die undsthetische Praxis fillt eben leichter als die, in der die
Welt und die Umstinde asthetisch reflektiert werden.

Eine weniger krasse Variante, die Notwendigkeit des Faches in der
Schule politisch zu begriinden, ist der medientheoretische,
hauptsichlich der medienkritische Ansatz, der sichinsbesondere die
Untersuchung der Werbung in unserer “kapitalistischen
Geselischaft” angelegen sein |48t. Eine kritische Beschaéftigung mit
der Werbung ist sicher niitzlich, auf die Dauer aber langweilig und
kein Stoffpldne fillendes Programm.

Mit der mehr oder weniger verhiiliten Absicht, die historischen Struk-
turen und die tradierten Institutionen unserer gesellschaftlichen
Wirklichkeit zu denunzieren, werden mit kunstsoziologischen Ambi-
tionen, oft zwar dilettantisch, aber doch wirkungsvoll, Bilder und
Kunstwerke als Machtmitte! oder als Dokumente von Herrschafts-
verhaltnissen “entlarvt”.

Einanderer Gipfel des Versuchs der politischen Legitimation ist die
"Kunstpédagogik als gegenkulturelles Konzept* in der Bundesrepu-
blik Deutschiand.

Es gibt ganz unzweifelbar Bediirfnisse bei den Menschen, die auf
einen Ausgleich des Spannungsverhiltnisses zwischen isthetischen
Anspriichen und gesellschaftiichen und realen Verhaitnissen abzie-
len, und die dennoch fiir die meisten nicht allein von der Kunst be-
friedigt werden kénnen. - im Komplex dsthetischen Verhaltens mit
seinen geistigen, sinnlichen und gefithishaften Komponenten will
sich der Mensch nicht nur als Rezipient empfinden kdnnen, sondern
immer wieder auch als Verursacher.

Die Schule aber, insbesondere der Kunstunterricht, sollte der Ver-
suchung nicht erliegen, die Befriedigung ésthetischer Bediirfnisse
alfein fiir eine ausreichende Grundlage eines kiinstlerischen Schul-
faches zu halten. Ziel des Kunstunterrichts mu8 es sein, die Kinder
und Jugendlichen die Anspriiche von Kunstwerken vernehmen zu
lassen. Von den Kunstwerken, die in der richtigen Weise rezipiert,
also vernommen werden, geht eine Erhebung aus, es wird eine Art
Weisung empfangen. Das bedeutet nicht, daB das Kunstwerk nicht
kritisch untersucht, auf seine Aktualitit und seinen Wahrheitsgehalt
hinnicht befragt werden miiBte. Aber: miissen unmiindige Kinder kri-
tischer sein als ihre erwachsenen Lehrer, in deren Leben sich die
Bilder, die sie zum Gegenstand des Unterrichts machen, bewahren
und bewiahrt haben? Da stimmt dann doch wohl nicht die Definition
der Kritikfahigkeit.

Es gibt eine alte Tradition, einen konstanten Usus und bis in die Ge-
genwart hinein gute Begriindungen fiir die Selbsttatigkeit der
Schiiler im kunstpraktischen Anteil des Kunstunterrichts als einer
notwendigen Bedingung zur angemessenen Auffassung von
bildender Kunst. Aufgrund meiner eigenen Studien und Erkenntnisse
zu diesem Aspekt kann ich dem hier nur beipflichten.

Die Selbsttétigkeit des Schillers bildet indessen das Gelenk zu einer
anderen Ansichtvon der Kunst alsder, dieich vorhindargestelit habe.
Das Bildwerk erscheint als von Menschenhand gemacht und damit
als eine Sache, iiber die man (beliebig) verfiigen kann, die anders
relativiert sein kiinnte, die deshalb auch keine bindende Krafthabe. -
Dieses Problem ist aus der Nonmendiskussion bekannt. Das
Schlimme ist: Man EiBt Normen nicht nur nicht mehr gelten, sondern
verweigert iiberhaupt die Beschiéftigung mit ihnen und 6ffnet so die
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Hintertlr zu einer Reihe gefahrlicher Irrationalismen mit realer nor-
mativer Wirkung. Deshalb pladiere ich daflr, ehrlicherweise kiinstle-
rische und musische Aktivitaten eher an Normen auszurichten, die
analysierten und kritisch untersuchten Kunstwerken abgewonnen
wurden, als ganzlich unkontrolliertem Wildwuchs Tir und Tor zu
offnen. Kreativitdt und Phantasie sind unter dem Anreiz und der
Ausstrahlung von Kunstwerken starker gefordert und geférdert als
bei vorenthaitener Orientierung. Bei sachgemassem Unterricht
bleiben garantiert genug Licken und Freiheiten, die dem einzelnen
Schiiler den Kontakt zu seiner Welt iiber die bildnerische Artikulation
in personlicher Weise gestatten.

Was die Schule ihren Schiilern an Zeit fiir kiinstlerische und &sthe-
tische Betatigungen einraumt, ist zu wenig. Wollte man daran inren
Steltenwert im Facherkanon bemessen, so wire dieser hinter dem
Komma.

Es miissen auBerschulische  Aktivitaten und Angebote
hinzukommen, die sich freilich nicht scheuen sallten, auf das zurtick-
zukommen oder sich an dem zu orientieren, was fur den schufischen
Kunstunterricht gilt, namlich die Kunst als Norm.

Fiir mich bleiben einige wichtige Fragen offen: Wie kann die “Le-
bensqualitdt der Schule so verbessert werden, daB das “richtige
Leben“ des Menschen nicht erst nach dem SchulabschliuB beginnt?

Soliten fiir die Kinder nicht nur die Ferientage, sondern auch die
Schultage als richtiges, zihlbares Leben gelten? Ist die Schule nur
zum Lernen oder auch zum Leben da? LBt sich die Einheit von Leben
und Schule ohne Gemeinsamkeit in den Grundwerten stiften?

MuB nicht befiirchtet werden, daB die Sinnfrage im Musischen Tun
vorschnell beantwortet wird?

ich fasse zusammen:

Unter dem Legitimationsdruck gegeniiber den Anspriichen der
wissenschaftlichen Schulfacher und angesichts der Unfahigkeit, sich
den Phanomenen der neueren Kunst zu widmen und sich den Pro-
blemen der gegenwartigen geselischaftlichen Wirklichkeit zu stellen,
wurde die musisch angehauchte Kunsterziehung durch den wissen-
schaftsorientierten Kunstunterricht theoretisch und weiterhin prak-
tisch abgelost.

Von einigen einseitigen Konzepten abgesehen, ist die theoretische
Reflexion neben der bildnerischen Praxis und die Reflexion der ratio-
nalen Anteile des Kunstwerks (iber die bis dahin geiibte und beibe-

haltende kunstpraktische Betdtigung hinaus dem Fach Kunst gut
bekommen.

Unter der Vorherrschaft technologischer Denkweisen und mecha-
nistischer Modelle ist es nicht gelungen, die Beziehungen zwischen

der Kunst und der realen Lebenswirklichkeit in allgemein

akzeptierter Form zu finden. Dieses Defizit diirfte dem analog sein,
das zu Beginn des Jahrhunderts zur Musischen Bewegung fiihrte.

Der Acker ungeniitzter kreativer Energien liegt weiterhin brach oder
droht zu verunkrauten.

Die Frage bleibt, ob diese Liicke aus der Eigengesetzlichkeit des
Schullebens heraus zu fiillen ist oder von den verschiedenen gesell-
schaftlichen Gruppen geschiossen werden solite.

Anmerkung

*Die vorstehenden Ausfiihrungen geben einen Vortrag wieder, den
der Autor Mitte Oktober bei einer Tagung der Kathotischen Schulen
in Paderborn gehalten hat. Dementsprechend wurde auf Hinweise
auf die literarischen Quelen verzichtet. Der Autor ist jedoch geme
bereit, ein Verzeichnis der verwandten Literatur auf Wunsch nachzu-
reichen.
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