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Von Bildung und Forschung hangt
langfristig die Gesamtentwickliung
des Landes ab. Sie schaffen die Vor-
aussetzungen fiir die freie und glei-
che Entfaltung des Biirgers. Sie ent-
scheiden auch lber den Wohlstand
und das Wachstum in der modernen
Industriegesellschaft.

Der weitere Ausbau des Bildungswe-
sens muB groBere Chancengleich-
heit, individuelle Begabungsforde-
rung und héheren Wirkungsgrad er-
moglichen. Diesen Zielen eines
sozialen, demokratischen und frei-
heitlichen Bildungswesens ist Nord-
rhein-Westfalen durch die Reform
von Grund- und Haupischule im
Jahre 1968 und durch die Erbffnung
des Zugangs zum Hochschulbereich
fir die Absolventen aller Schulfor-
men durch die Fachoberschule im
Jahre 1969 bereits wesentlich ndher
gekommen. Das MNordrhein-Westfa-
len-Programm 1975 setzt nunmehr
folgende Akzente:

Der konsequente Ausbau eines bes-
seren und gerechteren Schulsystems
muB fortgesetzt werden. Der Ausbau
der Hochschulen des Landes ist im
Programmzeitraum der sehr schnel-
len Zunahme der Zahl der Studien-
anfanger anzupassen. Die innere
Verfassung der Hochschule und das
Studium missen reformiert werden.
Fort- und Weiterbildungsméglichkei-
ten missen ausgebaut werden. Fern-
bildung und neue Techniken der
Wissensvermittiung sollen die tradi-
tionellen Bildungsmaglichkeiten un-
terstiitzen und ergénzen. Im For-
schungsbereich steht die Mitent-
scheidung des Landes lber Priorita-
ten im Vordergrund. Leitlinie fir die
Mittelvergabe wird insbesondere die
Auswahl von Projekten sein, die fiir
die Entwicklung des Landes von be-
sonderer Bedeutung sein kénnen.

W a1

Schulen

Bei Ausbau, Entwicklung und

Reform des Schulwesens l|aBt sich

die Landesregierung von den folgen-

den Grundsatzen leiten:

® Jedem Biirger soll die Moglich-
keit eroffnet werden, seinen An-
spruch auf eine seinen Fahigkei-
ten und Neigungen entsprechen-
de Schulbildung zu verwirklichen.

® Die Geschwindigkeit der wissen-
schaftlichen, technischen und
wirtschaftlichen Entwicklung ver-
langt vom Bildungswesen rasche
Anpassung; Reform wird zu einem
standigen EntwicklungsprozeB im
Bildungswesen, Bildung zu einem
stéandigen ProzeB im Leben des
einzelnen.

® Die Schulbildung hat iberragen-
de Bedeutung fir die Zukunfis-
chancen des einzelnen; daraus
ergeben sich wachsende Anfor-
derungen nicht nur an den Aus-
bau des Schulwesens, sondern
auch fir die strukturelle Reform;
auBerdem ist die Rolle der Schu-
le bei der Einiibung gesellschaft-
licher Verhaltensweisen neu zu
durchdenken und konsequenter
zu gestalten.

Diese Reformgrundsitze — Chan-

cengleichheit und Leistungsiahig-

keit, Differenzierung, Modernisie-

rund, Demokratisierung — werden

heute weithin anerkannt. Unter-

schiedlich sind jedoch die Auffas-

sungen von ihrer Verwirklichung.

Soweit es sich dabei um unter-
schiedliche Auffassungen von der
Wirksamkeit von MaBnahmen han-
delt, wird die Forschung befragt und
Erfahrung gesammelt werden. Die
politische  Entscheidung, welche
Grundsatze oder MaBnahmen den
Vorrang haben sollen, wird die Lan-
desregierung in Zusammenwirken
mit dem Parlament und unter Be-
ricksichtigung der gesellschafi-
lichen Krafte treffen.

Weitgehende Ubereinstimmung be-
steht auch darin, daB das heutige
Bildungswesen nicht nur ausgebaut,
sondern auch in seiner Strukiur ge-
dndert werden muB, um seinen Auf-
gaben in unserer Zeit und Gesell-
schaft gerecht zu werden. Damit ist
eine notwendige Voraussetzung fir
die Reformen gegeben, die ohne
Verstandnis und Mitarbeit von Leh-
rern, Eltern und Schillern nicht mog-
lich, ohne eine Entsprechung im all-
gemeinen gesellschaftlichen Selbst-
verstdndnis nicht wirksam sein kon-
nen.

Die Landesregierung hat seit 1967
dem Bildungswesen einen besonde-
ren Rang eingerdumt. Wirtschafts-
krise und Lehrermangel schrankten
ihre Handlungsmoglichkeiten ein.
AuBerdem waren fiir einzelne Re-
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formmaBnahmen das notwendige ge-
sellschaftliche  ProblembewuBtsein
und der entsprechende Stand der
wissenschaftlichen Erkenntnis zu-
nachst noch nicht gegeben. Wo die
Notwendigkeit der Reform am deut-
lichsten gegeben war, hat die Lan-
desregierung die Neuordnung zuerst
durchgesetzt: 1968 wurde die Haupt-
schule zur Schule der weiterfiihren-
den Bildung ausgestaltet, 1969 mit
der Fachoberschule die Verbindung
zum Hochschulbereich geschafifen.

Das angebrochene Jahrzehnt wird
eine Phase der Weiterplanung und
der Verwirklichung sein. Neben dem
Ausbau und organisatorischen
Reformen des Schulwesens werden
Lerninhalte, Lehr- und Lernformen
und individuelle Bildungswege einen
besonderen Rang einnehmen. Der
Begriff ,Lernen" wird umfassend
verstanden und schlieBt nicht nur
den Erwerb von schulméBigen
Kenntnissen und Fahigkeiten, son-
dern auch das soziale Verhalten, das
Selbstverstandnis, das Erleben und
Durchstehen von Konfliktsituationen,
das Verstdndnis fiir den kinstleri-
schen Ausdruck und die Ubung
rationaler Krafte ein. Lernziele wer-
den im Blick auf den einzelnen und
die Gesellschaft gesetzt. Durch sie
soll nicht einseitig Anpassung, son-
dern vor allem auch kritische Reflek-
tion und die stetige Veranderung der
Gesellschaft erstrebt werden.

Die im Programm vorgesehenen
organisatorischen und padagogi-
schen Reformen des Schulwesens
kénnen zum Teil wegen des noch
fortbestehenden Lehrermangels
nicht in dem gewiinschten Umfang
verwirklicht werden. Der Tiefpunkt
der Entwicklung des Lehrermangels
ist jedoch schon heute (iberwunden;
bis 1975 zeichnet sich eine deutliche
Besserung ab. Die Landesregierung
wird die notwendigen MaBnahmen
ergreifen, damit sich diese positive
Entwicklung verstarkt. Nach 1975
wird sich dann der notwendige
Spielraum ergeben, um eine volle
Grundversorgung der Schulen mit
Lehrern und die volle Durchfiihrung
der Reformvorstellungen des Pro-
gramms zu gewdahrleisten. Bis 1975
gilt ein an der Entwickliung des Leh-
rerbestandes orientierter Prioritaten-
katalog der einzelnen MaBnahmen
des Programms.
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Grundstufe des Schulwesens

Die Grundstufe umfaBt die Grund-
schule mit den Klassen 1 bis 4 sowie
die Vorklasse und den Schulkinder-
garten.

B 4111
Vorklasse

Die moderne Begabungsforschung
hat ergeben, daB sich die Kinder be-
reits vor Vollendung des sechsten
Lebensjahres in einer glinstigen
Lernphase befinden und daB in die-
ser Zeit wesentliche Voraussetzun-
gen fiir den schulischen Lernerfolg
geschaffen werden kénnen. Es ist
daher erforderlich, die Kleinkinder
mehr als bisher zu férdern und ihnen
bereits im Vorschulalter besondere
Entwicklungsimpulse zu  geben.

. AuBerdem muB die vorschulische Er-

ziehung dazu beitragen, die Milieu-
sperre fiir die Kinder aus den gesell-
schaftlichen Grundschichten  zu
{iberwinden und insbesondere
sprachfordernde Impulse zu geben.
Die Landesregierung hat im Schul-
jahr 1969/70 mit einem Schulversuch
»Vorklasse” in 20 Klassen begon-
nen; im Schuljahr 1970/71 soll er auf
50 Klassen erweitert werden. Die
Vorklassen sind der Grundschule zu-
geordnet. In der Vorklasse erhalten
alle Kinder, die das fiinfte Lebens-
jahr vollendet haben, einen auf den
Schuleintritt bezogenen Unterricht.
Sehr schnell lernende Kinder wer-
den friher in die Grundschule ein-
treten konnen als Kinder mit nor-
malem Lerntempo. Langsam lernen-
de Kinder werden durch besondere
FoérderungsmaBnahmen innerhalb
der Vorklasse und zu Beginn der
Grundschule geférdert. Vorklasse
und erstes Grundschuljahr Uberneh-
men dann auch die Funktion des
Schulkindergartens. Stark lerngestor-
te Kinder werden in heilpddagogi-
schen Sondereinrichtungen moglichst
friih geférdert.

In eine Vorklasse werden nicht mehr
als 25 Kinder aufgenommen. Die
Leitung der Vorklasse Ubernimmt im
Versuchszeitraum ein Sozialpad-
agoge. In die Anfangsgriinde schu-
lischen Lernens fihrt ein Lehrer ein.
Die Landesregierung wird die Ent-
scheidung lber die allgemeine Ein-
filhrung der Vorklasse von dem Er-
gebnis des Versuchs abhéangig

machen. Der Versuch wird wissen-
schaftlich begleitet. Der Schulver-
such ist dann abgeschlossen, wenn
die am Versuch beteiligten Kinder
die Grundschule durchlaufen haben.

Langfristiges Ziel

Nach Durchfilhrung des Schul-
versuchs , Vorklasse” wird die
Landesregierung entscheiden,
ob alle Kinder, die das 5. Le-
bensjahr vollendet haben, in
Vorklassen der Grundschule
von Sozialpddagogen und von
Lehrern auf das schulische Ler-
nen vorbereitet werden.

MaBnahmen bis 1975
Der Schulversuch ,,Vorklasse"
wird mit 50 Klassen durchge-
fuhrt.

Landesausgaben

im Programmzeitraum 1,5 Mio DM.

B 2112
Grundschule

Die Grundschule ist seit fiinfzig Jah-
ren eine Schule fiir die gemeinsame
Erziehung der Kinder aus allen
Schichten. Sie hat gesamtschularti-
gen Charakter. An dieser Form muB
festgehalten werden. Die Grund-
schule vermittelt die allgemeinen
Grundlagen fiir jede weitere Bildung.
Sie muB dem Kind die Welt erschlie-
Ben und es zu einer sachlichen Er-
fullung der Aufgaben des Lernens
anhalten. Sie soll das kritische Be-
wuBtsein der Kinder friih aktivieren,
elementare Formen der Mitwirkung
selbst hinsichtlich der Inhalte des
Unterrichts ermdglichen und das
Wagnis freier Formen schulischen
Handelns eingehen.

Grundschulkinder missen fiir das
Lernen anders herausgefordert
werden als friiher. Deshalb werden
bei einer Lehrplanreform eigenstan-
dige Lehrgange in der Mathematik
und der Sprache, in der Musik und
der Kunst und ein eigenstandiger
Sachunterricht fiir alle Schuljahre
der Grundschule eingeschlossen
sein. Die Begabung und Leistungsfé-
higkeit des einzelnen Schillers fin-
den ihre Beriicksichtigung in einem
differenzierten Klassenunterricht
und der Einrichtung von besonderen
Forderstunden. Durch Arbeitsge-
meinschaften, Biicherstunden und



freie Arbeitsstunden erfahrt das
Schulleben eine Bereicherung. Um
die Grundschule leistungsfahiger zu
gestalten, wurde als MindestgréBe
fiir ein Schulsystem Einziigigkeit be-
stimmt. Die Landesregierung wird
jedoch den in der Praxis zu beob-
achtenden Zug zur Errichtung zwei-
ziigiger und gréBerer Grundschulen
unterstitzen.

Vom Schuljahr 1969/70 ab erproben
200 Schulen neue Richtlinien und
Lehrpldne wahrend einer Dauer von
zwei Jahren. Ab 1973 unterrichten
alle Grundschulen nach den erprob-
ten Richtlinien und Lehrpléanen. Ver-
suche werden auch mit dem Fiinf-
Tage-Unterricht, der Verbindung von
Grundschulen und Vorklassen, der
Verbindung wvon Grundschule und
Gesamtschule und der Einfilhrung
einer ersten Fremdsprache in der
Grundschule  durchgefiihrt. Die
raumlichen Voraussetzungen zur
Reform der Grundschule werden
durch den Bau von Mehrzweckrau-
men fiir den Fach- und den Férder-
unterricht geschaffen werden.
50 Prozent der benétigten 4000, also
2000 Mehrzweckraume, werden bis
1975 errichtet. Die Kosten betragen
rund 160000 DM pro Klasse. Vom
Land sind fiir den Schulbau die
Hélfte, also 160 Mio DM aufzubrin-
gen.

Langfristiges Ziel
Modernisierung des Grund-
schulunterrichts.

MaBnahmen bis 1975

Einfihrung erprobter neuer
Richtlinien und Lehrplane zur
Modernisierung des Grund-
schulunterrichts ab 1973; Bau
von 2000 Mehrzweckraumen
fiir den Fach- und Forderunter-
richt.

Landesausgaben
im Programmzeitraum

B 4113
Schulkindergarten

Zahlreiche Kinder erreichen trotz
des weit gespannten Zeitraumes fir
die Einschulung nicht rechtzeitig die
Schulreife. lhr Anteil an der Gesamt-
schiilerzahl eines Jahrgangs
Sf:hwankt in den verschiedenen Ge-
bieten des Landes zwischen 5 und
15 Prozent. Die Verfahren zur Er-

160 Mio DM,
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mittlung der Schulreife sind noch
unzureichend entwickelt. An die
Stelle der bisherigen punktuellen
Auslese muB eine ldnger dauernde
Beobachtungszeit in der ersten
Grundschulklasse treten, die durch
verbesserte wissenschaftliche Metho-
den zur Feststellung der Schulreife
erganzt wird. Selbst wenn alle For-
derungsmaBnahmen fiir lernlangsa-
me Kinder in Vorklassen und in
einem neu gestalteten Anfangsunter-
richt der Grundschule wirksam ge-
worden sind, bedarf immer noch ein
Anteil von etwa 5 bis 8 Prozent der
Schuler eines Einschulungsjahr-
gangs besonderer Hinfiihrung zur
Schulreife. Schulkindergarten lber-
nehmen diese Aufgabe. Sie gehdren
zur Grundschule. Die Zahl der Schi-
ler in einem Schulkindergarten soll
20 nicht libersteigen. Lehrer und So-
zialpddagogen ibernehmen den Un-
terricht und die Erziehung.

Mit dem spater moglichen allgemei-
nen Ausbau der Vorklassen fir alle
Kinder werden die spezifischen Auf-
gaben des Schulkindergartens durch
Differenzierung und besondere For-
dermaBnahmen im ersten Grund-
schuljahr erfiillt. Die rdumliche und
personelle Ausstattung der Schulkin-
dergarten bildet zugleich einen vor-
dringlich zu schaffenden Grundstock
fir den spateren groBeren Bedarf
der Vorklassen.

Bis 1975 soll ein Netz von 800 Schul-
kindergarten ausgebaut sein, davon
480 im Programmzeitraum. Die Bau-
kosten betragen fiir das Land 40
Mio DM, die Personalmehrkosten 12
Mio DM. In l&ndlichen Gebieten, in
denen die Schulwege unzumutbar
lang werden, erhalten nicht schul-
reife Kinder einen Fdrderunterricht
in der Grundschule.

Langfristiges Ziel
Differenzierte Hinfiihrung aller
Kinder zur Schulreife in Schul-
kindergérten oder Vorklassen.

MaBnahmen bis 1975
Ein Netz von Schulkindergér-
ten wird so ausgebaut, daB al-
le nicht schulreifen Kinder zur
Schulreife gefiihrt werden kén-
nen; 320 Schulkindergérten
werden 1970, 480 von 1971 bis
1975 errichtet.

Landesausgaben
im Programmzeitraum

52 Mio DM.

B 412

Hauptstufe des Schulwesens

Die Hauptstufe (Sekundarstufe I)

umfaBt die Klassen 5 bis 10 der wei-

terfilhrenden Schulen:

® Die Hauptschule mit anschlie-
Bender 10. Klasse, der 10. Klasse
an der Fachoberschule oder als
Berufsgrundschuljahr,

® die Realschule,

® die Unter- und Mittelstufe des
Gymnasiums und

® die Hauptistufe der Gesamischule
(4.14).

Die Hauptstufe hat die Aufgabe, auf
der Grundschule aufbauend, ein fiir
alle gleiches Fundament an Kennt-
nissen und Fahigkeiten zu vermit-
teln. Dazu gehoren insbesondere die
Kenntnisse der GesetzmaBigkeit und
Mathematisierbarkeit natirlicher Vor-
gange, die Beherrschung der Mut-
tersprache, die Kenntnis einer Fremd-
sprache als Kommunikationsmittel
und das Verstandnis fir die histori-
sche Bedingtheit der eigenen Situa-
tion.

Die Hauptstufe hat die weitere Auf-
gabe, die individuelle Entwicklung
des einzelnen vorzubereiten und zu
fordern. Dazu gehdren die Differen-
zierung des Unterrichts nach Nei-
gung und Leistungsvermogen, die
Beriicksichtigung der Erfordernisse
der Berufswahl und das Heranfiihren
an Berufsfelder und Bereiche der
fachlichen Spezialisierung.

Das herkdmmliche Schulsystem
sucht diese Aufgaben in einem drei-
gliedrigen Aufbau zu lésen. Es ver-
langt eine Entscheidung dber den
Bildungsweg des Kindes in einem
Lebensalter, in dem die Eignung und
die Entwicklungsmoglichkeiten noch
nicht eindeutig beurteilt werden kén-
nen. So hangt die Entscheidung oft
von der Bildungsoffenheit der Fami-
lie und dem gesellschaftlichen
Standort der Eltern ab. Trotz aller
Bemihungen um Verbesserung der
Durchlassigkeit zwischen den Schul-
formen ist eine spatere Korrektur
meist nur unter groBen Schwierig-
keiten moglich.

Organisationsformen, Lerninhalte
und Unterrichtsverfahren der Haupt-
stufe miissen so fortentwickelt wer-
den, daB sie den zukiinftigen Aufga-
ben in besserer Weise gerecht wer-
den. Das wird im besonderen MaBe
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formmaBnahmen das notwendige ge-
sellschaftliche  ProblembewuBtsein
und der entsprechende Stand der
wissenschaftlichen Erkenntnis zu-
nachst noch nicht gegeben. Wo die
Notwendigkeit der Reform am deut-
lichsten gegeben war, hat die Lan-
desregierung die Neuordnung zuerst
durchgesetzt: 1968 wurde die Haupt-
schule zur Schule der weiterfiihren-
den Bildung ausgestaltet, 1969 mit
der Fachoberschule die Verbindung
zum Hochschulbereich geschafifen.

Das angebrochene Jahrzehnt wird
eine Phase der Weiterplanung und
der Verwirklichung sein. Neben dem
Ausbau und organisatorischen
Reformen des Schulwesens werden
Lerninhalte, Lehr- und Lernformen
und individuelle Bildungswege einen
besonderen Rang einnehmen. Der
Begriff ,Lernen" wird umfassend
verstanden und schlieBt nicht nur
den Erwerb von schulméBigen
Kenntnissen und Fahigkeiten, son-
dern auch das soziale Verhalten, das
Selbstverstandnis, das Erleben und
Durchstehen von Konfliktsituationen,
das Verstdndnis fiir den kinstleri-
schen Ausdruck und die Ubung
rationaler Krafte ein. Lernziele wer-
den im Blick auf den einzelnen und
die Gesellschaft gesetzt. Durch sie
soll nicht einseitig Anpassung, son-
dern vor allem auch kritische Reflek-
tion und die stetige Veranderung der
Gesellschaft erstrebt werden.

Die im Programm vorgesehenen
organisatorischen und padagogi-
schen Reformen des Schulwesens
kénnen zum Teil wegen des noch
fortbestehenden Lehrermangels
nicht in dem gewiinschten Umfang
verwirklicht werden. Der Tiefpunkt
der Entwicklung des Lehrermangels
ist jedoch schon heute (iberwunden;
bis 1975 zeichnet sich eine deutliche
Besserung ab. Die Landesregierung
wird die notwendigen MaBnahmen
ergreifen, damit sich diese positive
Entwicklung verstarkt. Nach 1975
wird sich dann der notwendige
Spielraum ergeben, um eine volle
Grundversorgung der Schulen mit
Lehrern und die volle Durchfiihrung
der Reformvorstellungen des Pro-
gramms zu gewdahrleisten. Bis 1975
gilt ein an der Entwickliung des Leh-
rerbestandes orientierter Prioritaten-
katalog der einzelnen MaBnahmen
des Programms.
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Grundstufe des Schulwesens

Die Grundstufe umfaBt die Grund-
schule mit den Klassen 1 bis 4 sowie
die Vorklasse und den Schulkinder-
garten.

B 4111
Vorklasse

Die moderne Begabungsforschung
hat ergeben, daB sich die Kinder be-
reits vor Vollendung des sechsten
Lebensjahres in einer glinstigen
Lernphase befinden und daB in die-
ser Zeit wesentliche Voraussetzun-
gen fiir den schulischen Lernerfolg
geschaffen werden kénnen. Es ist
daher erforderlich, die Kleinkinder
mehr als bisher zu férdern und ihnen
bereits im Vorschulalter besondere
Entwicklungsimpulse zu  geben.

. AuBerdem muB die vorschulische Er-

ziehung dazu beitragen, die Milieu-
sperre fiir die Kinder aus den gesell-
schaftlichen Grundschichten  zu
{iberwinden und insbesondere
sprachfordernde Impulse zu geben.
Die Landesregierung hat im Schul-
jahr 1969/70 mit einem Schulversuch
»Vorklasse” in 20 Klassen begon-
nen; im Schuljahr 1970/71 soll er auf
50 Klassen erweitert werden. Die
Vorklassen sind der Grundschule zu-
geordnet. In der Vorklasse erhalten
alle Kinder, die das fiinfte Lebens-
jahr vollendet haben, einen auf den
Schuleintritt bezogenen Unterricht.
Sehr schnell lernende Kinder wer-
den friher in die Grundschule ein-
treten konnen als Kinder mit nor-
malem Lerntempo. Langsam lernen-
de Kinder werden durch besondere
FoérderungsmaBnahmen innerhalb
der Vorklasse und zu Beginn der
Grundschule geférdert. Vorklasse
und erstes Grundschuljahr Uberneh-
men dann auch die Funktion des
Schulkindergartens. Stark lerngestor-
te Kinder werden in heilpddagogi-
schen Sondereinrichtungen moglichst
friih geférdert.

In eine Vorklasse werden nicht mehr
als 25 Kinder aufgenommen. Die
Leitung der Vorklasse Ubernimmt im
Versuchszeitraum ein Sozialpad-
agoge. In die Anfangsgriinde schu-
lischen Lernens fihrt ein Lehrer ein.
Die Landesregierung wird die Ent-
scheidung lber die allgemeine Ein-
filhrung der Vorklasse von dem Er-
gebnis des Versuchs abhéangig

machen. Der Versuch wird wissen-
schaftlich begleitet. Der Schulver-
such ist dann abgeschlossen, wenn
die am Versuch beteiligten Kinder
die Grundschule durchlaufen haben.

Langfristiges Ziel

Nach Durchfilhrung des Schul-
versuchs , Vorklasse” wird die
Landesregierung entscheiden,
ob alle Kinder, die das 5. Le-
bensjahr vollendet haben, in
Vorklassen der Grundschule
von Sozialpddagogen und von
Lehrern auf das schulische Ler-
nen vorbereitet werden.

MaBnahmen bis 1975
Der Schulversuch ,,Vorklasse"
wird mit 50 Klassen durchge-
fuhrt.

Landesausgaben

im Programmzeitraum 1,5 Mio DM.

B 2112
Grundschule

Die Grundschule ist seit fiinfzig Jah-
ren eine Schule fiir die gemeinsame
Erziehung der Kinder aus allen
Schichten. Sie hat gesamtschularti-
gen Charakter. An dieser Form muB
festgehalten werden. Die Grund-
schule vermittelt die allgemeinen
Grundlagen fiir jede weitere Bildung.
Sie muB dem Kind die Welt erschlie-
Ben und es zu einer sachlichen Er-
fullung der Aufgaben des Lernens
anhalten. Sie soll das kritische Be-
wuBtsein der Kinder friih aktivieren,
elementare Formen der Mitwirkung
selbst hinsichtlich der Inhalte des
Unterrichts ermdglichen und das
Wagnis freier Formen schulischen
Handelns eingehen.

Grundschulkinder missen fiir das
Lernen anders herausgefordert
werden als friiher. Deshalb werden
bei einer Lehrplanreform eigenstan-
dige Lehrgange in der Mathematik
und der Sprache, in der Musik und
der Kunst und ein eigenstandiger
Sachunterricht fiir alle Schuljahre
der Grundschule eingeschlossen
sein. Die Begabung und Leistungsfé-
higkeit des einzelnen Schillers fin-
den ihre Beriicksichtigung in einem
differenzierten Klassenunterricht
und der Einrichtung von besonderen
Forderstunden. Durch Arbeitsge-
meinschaften, Biicherstunden und



freie Arbeitsstunden erfahrt das
Schulleben eine Bereicherung. Um
die Grundschule leistungsfahiger zu
gestalten, wurde als MindestgréBe
fiir ein Schulsystem Einziigigkeit be-
stimmt. Die Landesregierung wird
jedoch den in der Praxis zu beob-
achtenden Zug zur Errichtung zwei-
ziigiger und gréBerer Grundschulen
unterstitzen.

Vom Schuljahr 1969/70 ab erproben
200 Schulen neue Richtlinien und
Lehrpldne wahrend einer Dauer von
zwei Jahren. Ab 1973 unterrichten
alle Grundschulen nach den erprob-
ten Richtlinien und Lehrpléanen. Ver-
suche werden auch mit dem Fiinf-
Tage-Unterricht, der Verbindung von
Grundschulen und Vorklassen, der
Verbindung wvon Grundschule und
Gesamtschule und der Einfilhrung
einer ersten Fremdsprache in der
Grundschule  durchgefiihrt. Die
raumlichen Voraussetzungen zur
Reform der Grundschule werden
durch den Bau von Mehrzweckrau-
men fiir den Fach- und den Férder-
unterricht geschaffen werden.
50 Prozent der benétigten 4000, also
2000 Mehrzweckraume, werden bis
1975 errichtet. Die Kosten betragen
rund 160000 DM pro Klasse. Vom
Land sind fiir den Schulbau die
Hélfte, also 160 Mio DM aufzubrin-
gen.

Langfristiges Ziel
Modernisierung des Grund-
schulunterrichts.

MaBnahmen bis 1975

Einfihrung erprobter neuer
Richtlinien und Lehrplane zur
Modernisierung des Grund-
schulunterrichts ab 1973; Bau
von 2000 Mehrzweckraumen
fiir den Fach- und Forderunter-
richt.

Landesausgaben
im Programmzeitraum

B 4113
Schulkindergarten

Zahlreiche Kinder erreichen trotz
des weit gespannten Zeitraumes fir
die Einschulung nicht rechtzeitig die
Schulreife. lhr Anteil an der Gesamt-
schiilerzahl eines Jahrgangs
Sf:hwankt in den verschiedenen Ge-
bieten des Landes zwischen 5 und
15 Prozent. Die Verfahren zur Er-

160 Mio DM,
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mittlung der Schulreife sind noch
unzureichend entwickelt. An die
Stelle der bisherigen punktuellen
Auslese muB eine ldnger dauernde
Beobachtungszeit in der ersten
Grundschulklasse treten, die durch
verbesserte wissenschaftliche Metho-
den zur Feststellung der Schulreife
erganzt wird. Selbst wenn alle For-
derungsmaBnahmen fiir lernlangsa-
me Kinder in Vorklassen und in
einem neu gestalteten Anfangsunter-
richt der Grundschule wirksam ge-
worden sind, bedarf immer noch ein
Anteil von etwa 5 bis 8 Prozent der
Schuler eines Einschulungsjahr-
gangs besonderer Hinfiihrung zur
Schulreife. Schulkindergarten lber-
nehmen diese Aufgabe. Sie gehdren
zur Grundschule. Die Zahl der Schi-
ler in einem Schulkindergarten soll
20 nicht libersteigen. Lehrer und So-
zialpddagogen ibernehmen den Un-
terricht und die Erziehung.

Mit dem spater moglichen allgemei-
nen Ausbau der Vorklassen fir alle
Kinder werden die spezifischen Auf-
gaben des Schulkindergartens durch
Differenzierung und besondere For-
dermaBnahmen im ersten Grund-
schuljahr erfiillt. Die rdumliche und
personelle Ausstattung der Schulkin-
dergarten bildet zugleich einen vor-
dringlich zu schaffenden Grundstock
fir den spateren groBeren Bedarf
der Vorklassen.

Bis 1975 soll ein Netz von 800 Schul-
kindergarten ausgebaut sein, davon
480 im Programmzeitraum. Die Bau-
kosten betragen fiir das Land 40
Mio DM, die Personalmehrkosten 12
Mio DM. In l&ndlichen Gebieten, in
denen die Schulwege unzumutbar
lang werden, erhalten nicht schul-
reife Kinder einen Fdrderunterricht
in der Grundschule.

Langfristiges Ziel
Differenzierte Hinfiihrung aller
Kinder zur Schulreife in Schul-
kindergérten oder Vorklassen.

MaBnahmen bis 1975
Ein Netz von Schulkindergér-
ten wird so ausgebaut, daB al-
le nicht schulreifen Kinder zur
Schulreife gefiihrt werden kén-
nen; 320 Schulkindergérten
werden 1970, 480 von 1971 bis
1975 errichtet.

Landesausgaben
im Programmzeitraum

52 Mio DM.

B 412

Hauptstufe des Schulwesens

Die Hauptstufe (Sekundarstufe I)

umfaBt die Klassen 5 bis 10 der wei-

terfilhrenden Schulen:

® Die Hauptschule mit anschlie-
Bender 10. Klasse, der 10. Klasse
an der Fachoberschule oder als
Berufsgrundschuljahr,

® die Realschule,

® die Unter- und Mittelstufe des
Gymnasiums und

® die Hauptistufe der Gesamischule
(4.14).

Die Hauptstufe hat die Aufgabe, auf
der Grundschule aufbauend, ein fiir
alle gleiches Fundament an Kennt-
nissen und Fahigkeiten zu vermit-
teln. Dazu gehoren insbesondere die
Kenntnisse der GesetzmaBigkeit und
Mathematisierbarkeit natirlicher Vor-
gange, die Beherrschung der Mut-
tersprache, die Kenntnis einer Fremd-
sprache als Kommunikationsmittel
und das Verstandnis fir die histori-
sche Bedingtheit der eigenen Situa-
tion.

Die Hauptstufe hat die weitere Auf-
gabe, die individuelle Entwicklung
des einzelnen vorzubereiten und zu
fordern. Dazu gehdren die Differen-
zierung des Unterrichts nach Nei-
gung und Leistungsvermogen, die
Beriicksichtigung der Erfordernisse
der Berufswahl und das Heranfiihren
an Berufsfelder und Bereiche der
fachlichen Spezialisierung.

Das herkdmmliche Schulsystem
sucht diese Aufgaben in einem drei-
gliedrigen Aufbau zu lésen. Es ver-
langt eine Entscheidung dber den
Bildungsweg des Kindes in einem
Lebensalter, in dem die Eignung und
die Entwicklungsmoglichkeiten noch
nicht eindeutig beurteilt werden kén-
nen. So hangt die Entscheidung oft
von der Bildungsoffenheit der Fami-
lie und dem gesellschaftlichen
Standort der Eltern ab. Trotz aller
Bemihungen um Verbesserung der
Durchlassigkeit zwischen den Schul-
formen ist eine spatere Korrektur
meist nur unter groBen Schwierig-
keiten moglich.

Organisationsformen, Lerninhalte
und Unterrichtsverfahren der Haupt-
stufe miissen so fortentwickelt wer-
den, daB sie den zukiinftigen Aufga-
ben in besserer Weise gerecht wer-
den. Das wird im besonderen MaBe
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von der Gesamtschule erwartet, ist
aber — wie die neue Hauptschule
zeigt — starker als bisher auch im
dreigliedrigen Aufbau moglich. Ent-
scheidend ist, daB jedem Schiiler in
zumutbarer Entfernung das ihm ge-
méBe Bildungsprogramm zur Verfi-
gung steht. Dieses Ziel ist auf zwei
Wegen zu erreichen: durch Einfiih-
rung neuer Institutionen und durch
Umwandlung der bisherigen.

B 4121
Ausbau der Haupischule

In dieser Entwicklung bedeutet die
Reform der bisherigen Volksschule,
die 1968 von Landtag und Regierung
durchgefiihrt wurde, einen entschei-
denden Schritt. Nicht oder wenig ge-
gliederte Zwerg- und Kleinschulen
wurden aufgehoben. Leistungsfahige
mehrziigige Schulen treten an ihre
Stelle. Die Lehrer werden fachbezo-
gen ausgebildet und unterrichten
nach neuen Lehrplanen. Mit Lei-
stungsdifferenzierung nach Wahlfa-
chern, der Einbeziehung zeitgema-
Ber Inhalte (z. B. Arbeitslehre, frithe-
res Einsetzen des naturwissenschaft-
lichen und fremdsprachlichen Unter-
richts) und differenziertern AbschluB
wird die Hauptschule zu einer Schule
der weiterfliihrenden Bildung.

Der Charakter der Hauptschule als
Schule weiterfiihrender Bildung ist
erst dann vollendet, wenn sie lber
den HauptschulabschluB (9. Schul-
jahr) hinausgreift. Wer in diesem Ab-
schluf seine Befahigung beweist,
kann seit 19689 in die Klasse 10 der
Fachoberschule treten, nach einem
Jahr dort den mittleren Abschluf
erreichen und in weiteren zwei Jah-
ren (Klasse 11 und 12) in der Fach-
oberschule die Fachhochschulreife
erlangen. Ab1970 wird die 10. Klasse
als Aufbauklasse fiir qualifizierte
Hauptschiller auch an der Haupt-
schule selbst eingefiihrt. Auch hier
soll flir den vollen Ausbau dieses Bil-
dungsweges nicht die Frage der or-
ganisatorischen Zuordnung entschei-
dend sein, sondern es soll jedem
Schiler maéglichst ohne Zeitverlust
das volle Angebot zugédnglich sein.

Diejenigen Schiiler, die die Voraus-
setzungen fir die 10. Klasse der
Hauptschule oder der Fachober-
schule nicht erfilllen oder diese Mag-
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lichkeit nicht nutzen wollen, kénnen
die 10. Klasse als Berufsgrundschul-
jahr besuchen (4.171).

Die neue Aufgabenstellung fiir die
Hauptschule erfordert eine Verbes-
serung der Verhaltniszahl von Lehrer
je Klasse (Richtzahl) von bisher 1.3
auf 1.4 im Programmzeitraum. Zum
Vergleich ist darauf hinzuweisen,
daB diese Richtzahl bei Realschulen
1.5 und bei Gymnasien 1.6 betragt.

B 4122

Differenzierung in der Realschule

Ein Plan fiir die innere Reform der
Realschule wird seit 1969 in 50 Real-
schulen erprobt. Im 9. und 10. Schul-
jahr wahlt sich der Realschiiler
einen Schwerpunkt (fremdsprach-
lich, naturwissenschaftlich, wirt-
schaftskundlich bzw. sozialpflege-
risch, musisch-technisch). Damit
wird der Unterricht differenziert und
individualisiert und die Vorbereitung
der Berufswahl gefdrdert. Mit der
Schwerpunktdifferenzierung ist eine
Revision der Lerninhalte verbunden.
Dadurch soll eine der Hauptschule
parallele Modernisierung angebahnt
werden, die die Arbeitsweise der
Schulformen einander naherbringt.
Alle Absolventen der Realschule
konnen zusatzlich zu den bereits ge-
gebenen Weiterbildungsmaglichkei-
ten in die Fachoberschule eintreten
und dort die Fachhochschulreife er-
werben.

B 2123

Ausbau des Gymnasiums

Es liegt in der Struktur unseres Bil-
dungswesens, daB Eltern und Schii-
ler bei der Wahl einer weiterfiihren-

den Schule sich besonders stark fiir -

das Gymnasium entscheiden. Das
Land und seine Gemeinden miissen
diesem Andrang mit verstarktem
Schulbau fiir Gymnasien gerecht
werden.

Der duBere Ausbau und auch beson-
dere padagogische MaBnahmen
(z. B. Erprobungsstufe, Férderkurse)
reichen jedoch nicht aus, um diesem
Bildungsstreben gerecht zu werden.
Das Problem, Bildungsstreben, Bil-
dungserwartungen und Bildungsan-
gebot in Ubereinstimmung zu brin-
gen, ist — wie die Erfahrung anderer
vergleichbarer Lander bestatigt — im

Kern nicht durch &auBeren Ausbau
der Schulformen, sondern nur durch
Modernisierung der Lerninhalte und
des Unterrichts zu lésen. Das
Gymnasium hat versucht, die Frage
durch die Aufgliederung in gymna-
siale Typen zu lésen. Vielfach kann
jedoch die Wahl nicht nach Eignung
und Neigung des Schiilers getroffen
werden, sondern sie hangt in Wirk-
lichkeit vom Wohnort oder den Ver-
kehrsverbindungen ab. Die Landes-
regierung hat deshalb mit der Pla-
nung einer einheitlichen Mittelstufe
des Gymnasiums begonnen, die in
sich ditferenziert sein soll. Innerhalb
jedes Gymnasiums soll sie dem ein-
zelnen Schiiler verschiedene Mdg-
lichkeiten bieten. Am wirkungsvoll-
sten kann sie auf der Basis der Ko-
edukation gebildet werden. Die Mittel-
stufe kann so die Grundlage fiir eine
in sich stark differenzierte Oberstufe
(Kollegstufe 4.13) sein.

Eine andere Form der Differenzie-
rung wird zur Zeit an einigen Gym-
nasien erprobt. Dort werden beson-
ders leistungsfahige Schiller zusam-
mengefaBt, um vier Klassenstufen (5
bis 8) in drei Jahren zu durchlaufen.

B 4124
Differenzierte Hauptstufe

In der Struktur der neuen Haupt-
schule wie in Reformpléanen und
-versuchen an Realschulen und
Gymnasien zeigen sich Moglichkei-
ten, vom Bestehenden ausgehend
bildungspolitisch moderne Wege zu
gehen. Die Schulen differenzieren
sich im Inneren und gleichen sich in
dieser inneren Differenzierung ein-
ander an. Die gemeinsamen Aufga-
ben aller Klassen der Hauptstufe tre-
ten in Erscheinung. Die Kooperation
zwischen den Schulformen wird so
von der inneren Entwicklung her er-
leichtert. Sie wird =zugleich wvon
auBen gefordert durch die Neuord-
nung der Lehrerbildung (4.21) und
die Entscheidung der Landesregie-
rung fiir die Forderung des Baues
von Schulzentren (4.14).

Als Fernziel erscheint in diesen An-
sdtzen eine differenzierte Haupt-
stufe, in der fiir die Entscheidung
des einzelnen Schiilers nicht mehr
die Frage nach der Schulform das
wichtigste ist, sondern die Frage
nach der individuellen Schullauf-
bahn, die ihm dort entsprechend sei-



Abbildung 9 Organisation der Haupistufe des Schulwesens
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nen Erwartungen und Fahigkeiten
zur Verfigung steht. Die Gesamt-
schule ist von vornherein auf dieses
Prinzip abgestellt. Aber auch in tra-
ditionellen Schulformen ist es mog-
lich, einer einheitlichen, in sich diffe-
renzierten Hauptstufe naherzukom-
men durch Differenzierung innerhalb
der Schulform und durch Koopera-
tion verschiedener Schulformen in
benachbarten Gebauden der Schul-
zentren unter einheitlicher Leitung.
Die wverschiedenen Maoglichkeiten,
eine solche Anndherung und Ver-
flechtung einer in sich vielféltigen
Hauptstufe zu erreichen, sind prag-
matisch und flexibel zu erproben und
zu entwickeln. Voraussetzung fir
eine differenzierte Hauptstufe ist die
Uberpriifung der Lehrpléne und Lern-
inhalte. Es soll sichergestellt werden,
daB alle Schiiler der Hauptstufe eini-
ge gemeinsame Féacher haben. Die
erste Fremdsprache muBfir alle finf-
ten Klassen grundsatzlich Englisch
sein. Diese Festsetzung wendet sich
nicht gegen den Bildungswert alter
Sprachen und anderer moderner
Sprachen. Ihr Studium im Gymnasium
bleibt moglich und ist winschens-
wert. Die vielzligig ausgebaute Ge-
samtschule bietet dazu besonders
gute Moglichkeiten. Eine einheitliche
Anfangsfremdsprache ist jedoch fiir
die Chancengleichheit und die
Durchlassigkeit von hoher Bedeu-
tung. Damit wird zugleich gesichert,
daB jeder Begabte die Fachober-
schule, die sechs Jahre Englisch
voraussetzt, besuchen und die Fach-
hochschulreife erwerben kann. Un-
erlaBliche gemeinsame Facher sind
auferdem:
® Mathematik als Universalsprache
heutiger Naturwissenschaft und
Technik,
® Naturwissenschaft zur Einfiih-
rung in das Verstandnis der Ge-
setzlichkeit in belebter und unbe-
lebter Welt,
® Gesellschaftswissenschaft Zur
Einfihrung in die Probleme und
Regelungen menschlichen Zu-
sammenlebens.
Die Landesregierung wird lberpri-
fen, wieweit eine Richtlinienanglei-
chung in den Schulformen maglich
ist. Das Land wird die Arbeiten des
von der Kultusministerkonferenz ge-
planten ,,Curriculum-Instituts” foér-
dern (4.85). Durch die Angleichung
muB einerseits der begabte Schiiler
besonders gefordert, andererseits
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der lernlangsame Schiiler unterstiitzt
werden.

Auf der Hauptstufe werden zwei Ab-
schliisse erreicht: Der Hauptschul-
abschluB nach dem 9. Schuljahr und
der HauptstufenabschiuB nach dem
10. Schuljahr. In Realschule und
Gymnasium wird nach der
10. Klasse der Besuch der Kolleg-
stufe in zwei- oder dreijahriger Form
empfohlen. Das gleiche gilt fir
Hauptschiller mit dem AbschluB
nach dem 10. Schuljahr.

Abbildung 9 (S. 49) zeigt die Entwick-
lung zur integrierten und differenzier-
ten Hauptstufe des Schulwesens.

Langfristiges Ziel
Ausdehnung der Schulpflicht
(Vollzeitschule) auf die Klas-
se 10; Moglichkeit des mittle-
ren Abschlusses an der Haupt-
schule (Klasse 10); innere Dif-
ferenzierung in allen Formen
der Hauptstufe; Kooperation
und Verflechtung aller Formen

der Hauptstufe; Entwickiung
entsprechender Lehr- und
Lerninhalte.

MaBnahmen bis 1975

Ausstattung der Hauptschule
mit 1,4 Lehrern je Klasse;
10. Klasse als Angebot (Auf-
bauklasse der Hauptschule
und 10. Klasse Fachoberschu-
le) fiir etwa 20 Prozent eines
Hauptschuljahrganges; Revi-
sion der Lehrplane der Haupt-
stufe.

Landesausgaben
im Programmzeitraum
35 Mio DM (Bauausgaben).

B 413
Kollegstufe

Die Kollegstufe (Sekundarstufe II)

umfaBt die Klassenstufen und Schul-

formen, die nach der Hauptstufe zur

Hochschulreife fihren:

® die Oberstufe der
(Klassen 11—13),

@ die Fachoberschule (Klassen 11
und 12},

® die Institute zur Erlangung der
Hochschulreife und

@ die Abendgymnasien.

Die Kollegstufe bereitet auf die Stu-

dierfahigkeit im Gesamthochschul-

bereich und auf den Eintritt in sol-

che Berufsausbildungsgange vor,

Gymnasien

die ein hohes MaB an Kenntnissen
und wissenschaftlichem Verstindnis
verlangen. Sie muB in einem Kernbe-
reich allen Schilern eine gemein-
same Basis von sachlichen und
methodischen Kenntnissen und Ein-
sichten vermitteln. Sie hat gleichzei-
tig durch ein Wahlangebot individu-
elle Meigungen und Interessen zu
fordern; dazu gehért die Differenzie-
rung im Hinblick auf Berufs- und
Studienabsichten.

Das bisherige Schulsystem suchte
die Aufgaben in der Gliederung nach
Schulformen und Schultypen und in
der Trennung von ,Bildung" und
Ausbildung” zu losen. Aufbauziige,
Begabtensonderpriifungen, Frem-
denreifeprifungen, Abendgymnasien
und Kollegs haben vielen Volks-
und Realschiilern den spateren Zu-
gang zu hoheren Abschlissen er-
maoglicht. Sie behalten auch in Zu-
kunft Berechtigung und Funktion,
Angesichts der neuen Anforderun-
gen der Berufswelt und des neuen
Verstandnisses von Bildung in einem
umfassenden Sinne, der die Tren-
nung von Berufsvorbildung und All-
gemeinbildung im  traditionellen
Sinne aufhebt, genugen jedoch
diese ,Reparatursysieme” als zweite
und dritte Bildungswege allein nicht
mehr.

Die neue Kollegstufe bildet eine in
sich differenzierte Einheit. Die Diffe-
renzierung ergibt sich aus den un-
terschiedlichen Aufgaben und Inter-
essen, aus den unterschiedlichen In-
halten der Vorbildung und aus dem
Unterschied im Alter der Studieren-
den. In dieser Form kann die Kolleg-
stufe ihre Aufgabe, ein Bindeglied
zwischen Hauptstufe und Hochschul-
bereich zu sein, nicht nur inden Lern-
inhalten, sondern auch in der Orga-
nisation, der Arbeitsweise und im
Einiiben von Verhaltensweisen erfil-
len, die den Erfolg im Gesamthoch-
schulbereich sichern. Die Entwick-
lung ist in Schulversuchen und
neuen  Schulformen  vorbereitet
(z. B. ,Bochumer Modell" der gym-
nasialen Oberstufe, Gesamtschule
Gelsenkirchen und Studienkolleg
Bielefeld) und kann sich so auf Er-
fahrungen stiitzen.

W 4131

Fachoberschule

Die Fachoberschule, die 1969 als
neue Schulform eingefiihrt wurde, ist



die zweijahrige Schulform der Kol-
legstufe. Sie fuhrt nach dem
12. Schuljahr zur Fachhochschul-
reife. Neben dem Kernbereich der
Eacher, die fir alle Formen der Kol-
legstufe verbindlich sind: Englisch,
Sozialkunde, Mathematik, Naturwis-
senschaften, Deutsch und Sport, tre-
ten berufsbezogene Facher im enge-
ren Sinne: Technik, Wirtschaft, Ge-
staltung, Hauswirtschaft oder Sozial-
padagogik als Wahlbereiche. Diese
berufsbezogenen Facher entspre-
chen den Formen der Fachhoch-
schule. In der Fachoberschule ist die
Identitat von Bildung und Ausbildung
bereits angelegt.

Bis 1975 ist fiir die Klassen 11 und
12 mit 15000 Vollzeitschiilern und
10000 Teilzeitschillern zu rechnen.
Der Schulraumbedarf fiir die Teil-
zeitform wird weitgehend durch die
Entlastung der Berufsschule, insbe-
sondere durch das Auslaufen der
Berufsaufbauschulen, gedeckt. Fir
die Vollzeitform sind 600 zusatzliche
Klassen notwendig.

B 4132
Tages- und Abendkollegs

Die Institute zur Erlangung der
Hochschulreife und die Abendgym-
nasien (Tages- und Abendkollegs)
geben Studierenden, die bereits eine
Berufsausbildung abgeschlossen
haben, die Mdglichkeit zum Erwerb
der Hochschulreife. Die Tages- und
Abendkollegs haben sich wéhrend
der letzten Jahre um die Entwick-
lung eigensténdiger Formen der Bil-
dung bemiht, die den Erwachsenen
mit Berufserfahrung gemaB sind und
die auf den gewiinschten neuen Be-
ruf ausgerichtet sind (Wahlfacher,
studienbezogene Schwerpunktbil-
dung). Die Mitbestimmung der er-
wachsenen Studierenden wurde er-
heblich erweitert. Der Klassenver-
band soll durch ein differenziertes
Kurssystem ersetzt werden. Das Stu-
fenabitur wird erprobt werden.

B 4133

Die einheitliche
und differenzierte Kollegstufe

Zwel- und dreijahrige Formen des
Kollegs entstehen an bestehenden
Schulen (Berufsschulen, Gymnasien,
Gfasamtschulen}. Mittel- bis langfri-
stig soll das Kolleg auch raumlich
eine eigenstindige Schulstufe bil-
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den, entweder als zentrale Oberstufe
in Entwicklungsschwerpunkten und
besonders geeigneten Gemeinden
mit zentralértlicher Bedeutung oder
wenigstens als besonderes Gebaude
einer grofen Schule. Die raumliche
Trennung erleichtert es den Studie-
renden, sich aus der Rolle des Schii-
lers in Pflichten und Aufgaben des
Erwachsenen hineinzufinden. Das
Kolleg bietet ihm einen eigenen
Lebensraum, dessen Gestaltung er
mitbestimmt und mitverantwortet.
Lehr- und Lernformen heben sich
deutlich ab von denen der Haupt-
stufe und fordern vor allem die
Eigentatigkeit. Der Klassenverband
wird aufgel6st. Ein Kurssystem gibt
jedem die Moglichkeit, den Stoff in
einem Tempo zu lernen, das seiner
Kraft des Verstehens und Produzie-
rens entspricht. Entsprechend kén-
nen die Fachhochschulreife und die
Hochschulreife in Etappen (,Stufen-
abitur®) und von besonders Begab-
ten auch vor Ablauf von zwei oder
drei Jahren erworben werden. Der
Studierende kann Schwerpunkte bil-
den und sich auBerhalb des gemein-
samen Kernbereiches die Facher
wahlen, die seiner Neigung und sei-
nen Zukunftsplanen entsprechen.

Der wichtigste Schritt in der Reform
ist auch in der Kollegstufe die Uber-
priifung der Lehrpléane und der Lehr-
und Lernformen. Zu den Kernfa-
chern und den Wahlfdchern, die
auch heute zum Programm der
Oberstufe gehoren, treten neue
Wahlbereiche (z. B. Technik, Wirt-
schaft, Recht). Jedes Fach muB
typisch sein fiir einen gréBeren
Fachbereich, damit im Sinne der
,kategorialen Bildung" vom einzel-
nen her Allgemeines erfaBt werden
kann. Die Einbeziehung von Elemen-
ten des Grundstudiums in das Kolleg
muB erprobt werden. Um ein reiches
Angebot an Kursen und Wahlfachern
zu bieten, missen die Kollegs ent-
sprechend groB sein. Sie sollten
mindestens vierzligig sein, nach
Méglichkeit aber acht und mehr
Zige umfassen.

Langfristig ist die raumliche und
organisatorische Verbindung von
zwei- und dreijéhrigen Kollegs vor-
gesehen. Die Moglichkeit der
Kooperatien und Integration scll er-
probt werden. Dazu gehort auch die
Ausgestaltung flexibler Abschliisse
(Stufen, Etappen, Moglichkeiten spa-

terer Ergénzung) mit dem Ziel eines
fritheren Erwerbs der Hochschul-
reife. Im Programmzeitraum werden
30 Kollegs eingerichtet, die die
zwei- und dreijahrige Form verbin-
den.

Eine Vorstellung von dem jetzigen
und zukiinftigen Zustand der Organi-
sation der Kollegstufe gibt Abbil-
dung 10 (Seite 52).

Bei der Lehrplanrevision und am
GroBversuch Kolleg wird die Lan-
desregierung die Lehrerkollegien,
Schulleiter, Schilermitverwaltung
und Elternvertreter auch an der Pla-
nung und Entwicklung der Konzep-
tion beteiligen. Diese Arbeit wird
zentral koordiniert und wissenschaft-
lich begleitet.

Im Programmzeitraum sind zusatz-
liche Investitionen zur besseren Aus-
stattung (Raume, Materialien) beste-
hender Oberstufen und Umbauten
von Kolleggebduden notwendig. Es
missen etwa 500 zusétzliche Klas-
sen- und Fachraume fiir Kursunter-
richt geschaffen werden. Dadurch
entstehen fiir das Land Kosten in
Héhe von 62,5 Mio DM. Fir den Bau
von rund 600 zusitzlichen Klassen
fiir die Volizeitform der Fachober-
schule betragen die Kosten des Lan-
des 75 Mio DM.

Langfristiges Ziel

Einfilhrung der Kollegstufe als
selbstandige in sich differen-
zierte Schulform; Entwicklung
der Tages- und Abendkollegs
insbesondere in den studien-
bezogenen Schwerpunkten mit
entsprechender  Anrechnung
von Studienzeiten auf das
Hochschulstudium.

MaBnahmen bis 1975
Ausbau der Fachoberschule;
Revision der Lehrplane, Lern-
inhalte und der Lehr- und
Lernformen aller Arten des
Kollegs; 30 Schulversuche des
integrierten Kollegs; moderne-
re Gestaltung der Tages- und
Abendkollegs.

Landesausgaben
im Programmzeitraum 137,56 Mio DM.
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Abbildung 10 Organisation der Kollegstufe des Schulwesens
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1 Gewerblich-technische
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Gesamtschule

Im Prinzip der Gesamtschule sind

alle Bestrebungen zusammengefaBt,

die sich auf die Erneuerung unseres

Bildungssystems richten. In der Ge-

samischule werden die Schiiler der

Hauptstufe und die Studierenden der

Kollegstufe in einem flexiblen Kurs-

system moglichst individuell nach

Begabung, Neigung und Leistung

gefordert. In ihr sind die herkomm-

lichen Schulformen aufgehoben. Fol-
gende Erwartungen kniipfen sich an
die Errichtung von Gesamtschulen:
® Die Lernleistungen jedes Schi-
lers konnen durch gréBere Frei-
heit der Schiiler bei der Wahl der
Lerninhalte verbessert werden.

® Die Lernfreude wird erhalten und
die Schulmidigkeit durch durch-
greifende Modernisierung der
Lernstoffe, der Unterrichtsgestal-
tung und des Schullebens ver-
mindert.

® Notwendige gesellschaftliche
Verhaltensweisen werden durch
Begegnung und Kooperation der
Schiiler und Studierenden aus
allen sozialen Schichten entwik-
kelt.

@ Die Quote der Schiler, die auf
der Schule versagen, kann durch
Abschaffung der punktuellen
Auslese nach dem 4. Schuljahr
und Offenhalten der Entschei-
dung uber die Abschlilsse bis
zum Ende der Hauptstufe deut-
lich gesenkt werden.

® Anwendung und Ausnutzung
moderner Unterrichtshilfen koén-
nen verbessert werden,

® Die Berufsorientierung auf der
Hauptstufe durch Hinfiihrung
aller Schiiler zur Wirtschafts- und
Arbeitswelt kann verbessert wer-
den.

® Das Bildungsgefélle zwischen
stadtischen  Verdichtungsgebie-
ten und dem Il&ndlichen Raum
kann verringert werden.

® Auf der Kollegstufe kann die be-
rufliche und wissenschaftspropa-
deutische Ausbildung verbunden
werden.

® Schiller und Studierende kénnen
den HauptschulabschluB, den
HauptstufenabschiuB (mittlere
Reife), die Abschliisse der Kol-
legstufe (Fachhochschulreife,

Hochschulreife) und berufliche
Abschliisse erreichen.
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Gesamtschulen kénnen eine Haupt-
stufe und eine Kollegstufe (ein-
schlieBlich eines berufsbezogenen
Schwerpunktes) fihren. Sie kénnen
jedoch auch nur als Hauptstufe oder
nur als Kollegstufe angelegt sein.

Die Hauptstufe der Gesamischule
umfaBt die Schiler des 11. bis
16. Lebensjahres und hat damit
sechs Schuljahrgangsstufen. Die
Zah!l der Ziige soll mindestens vier
und hbéchstens zehn betragen. Die
Starke der Eingangsgruppen (her-
kommliche Klasse) betrédgt gegen-
wartig 35 (kinftig 30) Schiiler.

Die Kollegstufe der Gesamtschule
umfaBt die Studierenden vom 17. bis
18. bzw. 19. Lebensjahr, also zwei
bis drei Jahrgangsstufen. Sie soll
mindestens vier, besser aber acht
und mehr Ziige aufweisen.

Folgende GrdRenmodelle der Ge-
samtschule sind denkbar:

Zige Schulstufen Schilerzahl

4 Hauptstufe 720

8 Hauptstufe 1440
12 Hauptstufe 2160

8 Hauptstufe

4 Kollegstufe } 1740

8 Hauptstufe

8 Kollegstufe } 140

4 Hauptstufe

8 Kollegstufe } 1320

Die GrdBe von 2000 Schiilern und
Studierenden sollte mdglichst nicht
iberschritten werden. Die Grund-
schule wird in der Regel nicht in die
Gesamtschule einbezogen. Eine
Kooperation zwischen der Gesamt-
schule und den ihr zugeordneten
Grundschulen ist jedoch wvorgese-
hen.

In Gesamtschulen der MindestgréBe
(vier- bis sechsziigige Hauptstufen)
kénnen jedoch auch Grundschulen
einbezogen werden. Gesamtschulen
entfalten ihre optimale Wirksamkeit,
wenn sie Ganztagsschulen sind.

Die Gesamtschule stellt neue Anfor-
derungen an die Lehrer und damit
an die Lehrerausbildung. In der gro-
Ben, sich entwickelnden neuen
Schulorganisation wachsen auch die
fachlichen und péadagogischen Mog-
lichkeiten fiir den Lehrer. Die Spe-
zialisierung im fachlichen Bereich
muB mit der Erweiterung des erzie-
hungswissenschaftlichen Horizonts
verbunden werden. Eine sinnvolle
Beschridnkung der Lehrerausbildung
auf die Stufen der Gesamtschule ist

notwendig, wenn Studium und Vor-
bereitungsdienst nicht verldngert
werden sollen. Die Gesamtschule ist
auf die Mitwirkung der Lehrer aller
Schulformen angewiesen. Sie wird
auch Fachleute aus der Praxis mit
der Erteilung des Unterrichts in
neuen Lernbereichen beauftragen.
GroBe und Gliederung der Gesamt-
schule hidngen von der Schiilerzahl
und dem Einwohnereinzugsbereich
ab. Fiir die Zukunft kann angenom-
men werden, daB alle Schiler die
Hauptstufe bis zum zehnten Schul-
jahr besuchen werden. Es ist damit
zu rechnen, daB bis 1980 etwa
25 Prozent der Schiiler aus der
Hauptstufe weiter in die Kollegstufe
ibergehen werden. Bis 1985 wird mit
33 Prozent gerechnet.

Auf Grund dieser Zahlenwerte wurde
fiir die Kreise und kreisfreien Stadte
in MNordrhein-Westfalen berechnet,
wieviel achtziigige Haupt- und Kol-
legstufen der Gesamischulen getra-
gen werden kénnten. Dabei wurde
nicht beriicksichtigt, daB in den
landlichen Gebieten unter Umstan-
den auch Schulen mit weniger als
acht Ziigen, in den verdichteten Ge-
bieten Schulen mit mehr als acht
Ziigen errichtet werden kénnen. Zu-
grunde gelegt wurde die Jahrgangs-
starke derSchiiler in den Grundschu-
len nach dem Stand des Jahres 1968.
Danach kann das Konzept ,,Gesamt-
schule”, wenn man Haupt- und Kol-
legstufe rdumlich getrennt anordnet,
auch in landlichen Gebieten in aus-
reichender Dichte verwirklicht wer-
den.

Das Ergebnis zeigt Abbildung 11.
Damit sollen keineswegs Festlegun-
gen fiir Standorte getroffen, sondern
nur ein Vorstellungsmodell fiir die
mégliche Dichte von Gesamischulen
geboten werden (vgl. Seite 55).

Die Gesamischule erfordert groBere
Schulanlagen als bisher tblich. Die
Landesregierung hat schon 1968 den
Ausbau von Schulzentren veranlaBt,
in denen Gebédude fiir mehrere
Schulformen zusammengefaBt wer-
den. Solche Schulzentren sollen
kiinftig so ausgebaut werden, daB
sie auch Gesamtschulsysteme auf-
nehmen kodnnen. Neubauten von
Schulen sollen nur noch dann bezu-
schuBt werden, wenn die Gemeinden
ein Schulzentrum konzipiert haben
oder die Ausbaumoglichkeit zu
einem Schulzentrum, das auch eine
Gesamtschule aufnenmen kann, ge-

53




sichert: ist. Begriindete enge Aus-
nahmen bleiben mdglich. ,,Modifi-
zierte” Schulzentren fir Gesamt-
schulen kosten — bei gleichen An-
sprilichen — nicht mehr als die Schu-
len, die an ihrer Stelle errichtet wer-
den miBten. Da sie nach dem Fach-
klassenprinzip gebaut werden kén-
nen, ist es moglich, bisher nicht vor-
gesehene Einrichtungen flr einen
modernen Unterricht und fiir die
Ganztagsschulen gleich mit vorzuse-
hen.

Neben den NeubaumaBnahmen wird
eine Fille von KompromiBf- und
Ubergangslésungen notwendig sein,
weil die vorhandenen Schulgebédude
einbezogen werden mussen. Die
Maoglichkeit der Trennung wvon
Haupt- und Kollegstufe wird vielfach
eine Entlastung bedeuten. AuBerdem
ist als Ubergangslosung auch eine
horizontale Teilung der Mittelstufe
maoglich. Z. B. kénnen die 5. und
6. Schuljahrgange in dem einen, die
tbrigen Jahrgédnge in einem mog-
lichst nahen anderen Schulgebéude
untergebracht werden. Weniger pro-
blematisch ist der Bau von Gesami-
schulanlagen, sofern bestehende
Schulanlagen durch Erweiterungs-
bauten erganzt werden kdnnen.

Die Kosten erhdhen sich bei einem
Ausbau des Schulzentrums zu einem
Bildungszentrum. Nach den Erfah-
rungen in anderen Landern emp-
fiehlt es sich, eine offentliche Biblio-
thek, Erziehungsberatungsstellen,
Einrichtungen der Erwachsenenbil-
dung, der Weiterbildung und der
Umschulung oder gar ein Zentrum
fur Gruppen und Vereine zuzuord-
nen. Diese Verbindung dient der
wirtschaftlicheren Ausnutzung der
Anlage und sie schafft zugleich einen
Kristallisationspunkt der gesamtge-
sellschaftlichen Begegnung.

Die Bezeichnung ,Schulzentrum®
wird zukiinftig auch auf Schulsy-
steme angewendet, die zwei oder
mehrere Schulformen der Hauptstufe
oder der Kollegstufe zusammenfas-
sen. Die gréBere padagogische
Wirksamkeit durch Kooperation und
eine verbesserte Durchlédssigkeit
sind nur zu erreichen, wenn das
Schulzentrum unter einheitlicher Lei-
tung steht. Das Schulzentrum als
Schulsystem kann zur integrierten
und differenzierten Gesamtschule
fortentwickelt werden.

Die Landesregierung beobachtet mit
Interesse die starke Zustimmung der
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Offentlichkeit, namentlich bei den
kommunalen Vertretungskarper-
schaften und bei Eltern, zu der Er-
richtung von Gesamtschulen. Die
Landesregierung hat sich zwar noch
nicht fiir die allgemeine Einfiihrung
der Gesamtschule im ganzen Land
entschieden. Sie beurteilt jedoch —
ausgehend auch von ausléandischen
Erfahrungen — die heute kaum noch
bestrittenen Grundgedanken der Ge-
samtschule sehr positiv. Die endgiil-
tige Entscheidung wird die Landes-
regierung auf Grund der Erfahrun-
gen aus dem Schulversuch ,Ge-
samtschule' treffen. Bis 1975 sollen
30 Schulversuche durchgefiihrt oder
begonnen werden. Der Mehrbedarf
fiir die Ausstattung als Ganztags-
schule und besonders moderne
technische Einrichtungen betragt fiir
das Land 75 Mio DM.

Langfristiges Ziel
Erprobung und — soweit das
Ergebnis des Schulversuches
dies zuldaBt — allgemeine Ein-
filhrung der Gesamtschule; In-
tegration des gesamten Schul-
wesens.

MaBnahmen bis 1975

Durchfiihrung von 30 Gesamt-
schulversuchen; Schulneubau-
ten werden in der Regel nur
gefordert, wenn eine Gesamt-
schulaniage oder wenigstens
ein als Gesamtschule ver-
wendbares Schulzentrum ge-
plant oder wenn die Ausbau-
moglichkeit zu einer Gesamt-
schulanlage gesichert ist.

Landesausgaben
im Programmzeitraum
75 Mio DM (Mehrbedarf).

B 415
Ganztagsschule

Die  Ganztagsschule  entspricht
einem gesellschaftlichen und einem
padagogischen Bediirfnis. Sie soll
helfen, soziale Verhaltensweisen zu
entwickeln, auf Verantwortung in
Staat und Gesellschaft vorzubereiten
und die Ungleichheit der Bildungs-
chancen zu Uberwinden. Sie kann
die veranderte Arbeitsteilung zwi-
schen Schule und Familie durch
Wegfall oder Verminderung der
Hausaufgaben beriicksichtigen.

Die Ganztagsschule darf nicht eine

ausgeweitete Halbtagsschule sein.

lhr stellen sich neue und erweiterte

Aufgaben:

® Anstelle der Hausaufgaben tre-
ten Ubung, Vertiefung und Wie-
derholung des Lernstoffes in der
Schule. Sie kann neue Arbeitsfor-
men entwickeln.

® Der soziale Erfahrungsbereich
wird erweitert.

® Die Kontakte zwischen Schilern
aus verschiedenen  sozialen
Schichten werden verstarkt.

® Die Zusammenarbeit von Lehrern
und Schillern kann verbessert
werden.

® Der Ausbau der Schillermitver-
antwortung ist moglich.

@ Die Zusammenarbeit von Schule
und Elternhaus kann enger wer-
den.

® Die Bildungsberatung kann star-
ker wirksam werden.

Die Ganztagsschule soll — -auch

langfristig — nur fir die Hauptsiufe

und die Kollegstufe eingefiihrt wer-
den. Bei der Grundstufe soll die ge-
sellschaftliche Entwicklung (z. B. zu-
nehmende  Erwerbstdtigkeit  der

Frau) abgewartet werden.

Bis 1975 ist wegen des zwar abneh-

menden, aber noch vorhandenen

Lehrermangels die Ganztagsschule

nur in verhaltnisméaBig geringem Um-

fang einzufihren. Abgesehen von
den Ganztagsgesamtschulen sollen

100 Schulen der Hauptstufe als

Ganztagsschulen eingerichtet wer-

den. Neben Lehrern werden auch

padagogisch-technische Assistenten
in der Ganztagsschule eingesetzt.

Die Landesregierung erwartet von

den Gemeinden, daB sie sich bei

ihren Planungen auf das langfristige

Ziel der allgemeinen Einfiihrung der

Ganztagsschule einrichten.

Die bereits bestehenden Ganztags-

schulen in den Bereichen Haupt-

schule, Realschule, Gymnasium und

Gesamtschule sollen wissenschaft-

lich beobachtet und die besten For-

men fiir Unterricht und Schulleben
ermittelt werden. 1971 wird die Lan-
desregierung Richtlinien fiir Bau,

Finanzierung und Personalausstat-

tung erlassen. Von 1973 bis 1975

werden dann die 100 Ganztagsschu-

len eingerichtet. Dabei sind die

Ganztagsgesamtschulen nicht einge-

rechnet.

Unabhéngig von der Einflihrung der

Ganztagsschule kann in geeigneten




Abbildung 11
Schema der méglichen Dichte von Gesamtschulen
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Schulen die Finftagewoche einge- MaBnahmen bis 1975
fihrt werden. Die Unterrichtswirk- 100 Schulen der Hauptstufe
samkeit darf bei dieser Unterrichts- werden als Ganztagsschulen
verteilung auf flinf Tage nicht leiden; eingerichtet; ab 1972 Zulas-
insbesondere darf kein zusétzlicher sung des auf finf Tage verteil-
Lehrerbedarf entstehen. ten Unterrichts an geeigneten
Schulen.
Langfristiges Ziel
Allgemeine Einfilhrung der  Landesausgaben
Ganztagsschule in der Haupt- im Programmzeitraum
und Kollegstufe. 75 Mio DM (Baumehrkosten).
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Sonderschulen

Die Sonderschulen filihren Schiiler,
die in den Normalformen des Schul-
wesens nicht hinreichend gefdrdert
werden konnen, zur Berufsreife oder
zur Hochschulreife. In der Regel
durchlaufen Sonderschiler die fiir
Leben, Beruf und Studium wichtigen
Lernprozesse langsamer und unter
erschwerten Bedingungen. Lernfa-
higkeit, Lernbereitschaft und Lern-
verhalten sind infolge der Behinde-
rungen, denen Sonderschiller unter-
liegen, individueller ausgeprégt. Da-
her muB die Sonderschule starker
als die Normalschule ihre Arbeit auf
die Weckung der Lernfreude und die
Entwicklung sozialer Verhaltenswei-
sen ausrichten.

Die erst in den Anfangen ihrer Ent-
wickiung stehende Didaktik fir Son-
derschulen wird stirker als bei den
ubrigen Schulen die allgemeinen
und fachlichen Lernziele im Hinblick
auf die Lebens- und Berufserwartun-
gen der behinderten und geschadig-
ten Schiiler auswahlen und die Lern-
inhalte mit allen zur Verfiigung ste-
henden modernen Unterrichtshilfen
vermitteln missen.

Besonders giinstig fiir das Verweilen
beim Lernen, filr die Weckung der
Lernfreude und fir die Forderung
sozialer Verhaltensweisen ist die
Sonderschule in Ganztagsform. Son-
derschulen als Ganztagsschulen hel-
fen familidre Konflikte abzubauen,
die oft Ursache fiir die Behinderung
der Kinder sind oder durch die Be-
hinderung ausgel6st werden.

Die Differenzierung des Unterrichts
in der Sonderschule nach Bega-
bung, Leistung und Neigung der
Schiler darf nicht hinter der Ent-
wicklung auf der Hauptstufe und in
der Gesamtschule zuriickbleiben.
Sonderschulen miissen so groB sein,
daB sie so viel Lehrer einsetzen kon-
nen, wie der Fachunterricht und die
therapeutischen Belange erfordern.
Mittelstufe und Oberstufe der Son-
derschule fiir Lernbehinderte sollen
doppelziigig sein.

Entscheidend fir die Stellung der
Sonderschule in der Gesellschaft
und fiir den Erfolg ihrer Arbeit ist die
gerechte und richtige Auswahl ihrer
Schiller. Die augenblicklich verwen-
deten Verfahren und Mittel zur Aus-
wahl der Kinder entsprechen nicht
mehr den modernen Erkenntnissen.
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Sie missen mit Hilfe der Wissen-
schaft weiterentwickelt werden. Die
Sonderschulen mussen die Zahl der
in die Normalschule zuriickgefiihrten
Schiler steigern. Durch gesetzliche
und pédagogische MaBnahmen hat
die Landesregierung das Sonder-
schulwesen gefestigt und ausgebaut.
Mit der Anderung des Schulord-
nungsgesetzes wurde die Sonder-
schule zur eigenstidndigen Schulform.
Die weltanschauliche Gliederung
entfiel. Die Klassenfrequenz wurde
gesenkt und die Lehrerrichtzahlen
fir Sonderschulen wurden erhoht.

Langfristiges Ziel
Ausbau der Sonderschulen fiir
Lernbehinderte zu doppelziigi-
gen Schulen; Umwandlung al-
ler Sonderschulen in Ganz-
tagsschulen.

MaBnahmen bis 1975

Einflihrung der Ganztagsschu-
le bei 30 Prozent der Sonder-
schulen; neue Richtlinien und
Lehrplane fiir die Sonderschu-
len ab 1973; Erarbeitung ver-
besserter Verfahren zur Ermitt-
lung der Sonderschulbediiri-
tigkeit; Zusammenfassung der
Klassen 7 bis 10 zu mindestens
doppelzigigen Systemen in
verdichteten Gebieten.

Landesausgaben
im Programmzeitraum
40 Mio DM (Baukosten).

B 317

Berufliche Bildung

In der modernen Arbeits- und Be-
rufswelt &ndern sich die Arbeitsin-
halte und Arbeitsablaufe infolge des
technisch-wissenschaftlichen  Fort-
schritts und des Wandels der Nach-
frage laufend. Deshalb dndern sich
auch die an die beruflichen Fertig-
keiten gestellten Anforderungen mit
zunehmender Beschleunigung. Be-
reits heute haben etwa 45 Prozent
aller mannlichen Erwerbstétigen
mindestens einmal ihren Beruf ge-
wechselt. Von der Berufsbildung
muB daher erwartet werden, daB sie
anstelle von (derzeit etwa 580) Ein-
zelberufen mit engem Téatigkeitsbe-
reich
® eine breite berufliche Grundbil-
dung vermittelt, die dem einzel-

nen fir das ganze Arbeitsleben
ein hohes MaB an beruflicher Be-
weglichkeit garantiert,
® eine berufliche Fachbildung er-
maoglicht, die zu einer qualifizier-
ten Tatigkeit hinfihrt.
Beiden Forderungen entspricht zu-
nachst die Einbeziehung weiter Teile
der Berufsbildung in das offentliche
Schulwesen (z. B. Arbeitslehre,
Fachoberschule).

B 41M
Berufsgrundschuljahr

Den Anforderungen an eine breite
berufliche Grundbildung geniigt vor
allem die neue Berufsgrundschule,
die als Vollzeitschule (Klasse 10)
eingefihrt werden soll. Sie setzt die
Bildungsarbeit der Hauptschule fort
und fithrt in ein Berufsfeld ein. Sie
vermittelt Kenntnisse und Fertigkei-
ten, die flr die Ausilibung mehrerer
Berufe verwendbar sind, und sichert
gleichzeitig eine Basis fir die weiter-
gehende berufliche Bildung.

In der einjahrigen Berufsgrund-
schule (Klasse 10) werden Berufe
mit gleichen berufstheoretischen
Grundlagen (z. B. Maschinen- und
Elektrobereich, kaufménnische und
verwaltende Berufe oder Berufe aus
dem Bereich Nahrung und Hauswirt-
schaft) als Unterrichtsfacher zusam-
mengefaBt. Die Verbindung mit den
entsprechenden Betrieben sichert
den Einblick in die Berufswelt.

Die vermittelten Grundkenntnisse
missen die Grundzige des Arbeits-
rechts und der Sozial- und Wirt-
schaftsordnung umfassen und auch
Wissen (iber die fiir den Birger
wichtigsten Behérden und Organisa-
tionen vermitteln. Der Rechtskunde-
unterricht ist Unterrichtsbestandteil
der Berufsausbildung.

Wahrend mit dem grundsatzlichen
AbschluB der Hauptschule (neunte
Klasse) im Sinne einer gestuften
Berufsentscheidung die Wahl des
Berufsfeldes erfolgt, soll am Ende
des Berufsgrundschuljahres die Ent-
scheidung fir eine Berufsgruppe
oder einen Einzelberuf stehen. Der
erfolgreiche Besuch der Berufs-
grundschule erdffnet den Zugang zu
einer speziellen beruflichen Fachbil-
dung. Besonders befahigten Schii-
lern wird durch das Berufsgrund-
schuljahr die Moglichkeit zum Ein-
tritt in eine Fachoberschule erdffnet,
die zur Fachhochschulreife flihrt.



Die Landesregierung wird das Be-
rufsgrundschuljahr  zunéchst  als
.Angebotsklasse” einrichten. Bis
1975 sind fiir etwa 10 Prozent der in
Betracht kommenden Schiiler rund
880 Klassen vorgesehen.

Zusammen mit der neu eingefiihrten
zehnten Klasse der Hauptschule als
Angebot, die zur Mittleren Reife
fihrt, bedeutet die Einrichtung des
Berufsgrundschuljahres (Angebots-
klasse} einen wichtigen Schritt zur
allgemeinen zehnjéhrigen Vollzeit-
schulpflicht.

Langfristiges Ziel
Allgemeine Einfihrung des Be-
rufsgrundschuljahres mit Voll-
zeitunterricht.

MaBnahmen bis 1975
Einrichtung von Angebotsklas-
sen des Berufsgrundschuljah-
res fir rund 10 Prozent des je-
weiligen Jahrganges (ohne die
Besucher weiterfilhrender
Schulen).

Landesausgaben
im Programmzeitraum
110 Mio DM (Baukosten).

B 4172

Berufliche Fachbildung

Die berufliche Fachbildung wird
auch in Zukunft — nach dem Berufs-
grundschuljahr — eine Verbindung
von Teilzeitunterricht und berufs-
praktischer Ausbildung darstellen.
Die Anteile von Berufsfachschulun-
terricht und betrieblicher Ausbildung
sind starker danach festzulegen, ob
der jeweilige Beruf mehr den theore-
tischen Unterricht oder die Einiibung
praktisch-manueller Tétigkeit ver-
langt. Die Landesregierung wird im
Zusammenwirken mit den Selbstver-
waltungskorperschaften der Wirt-
schaft und mit den Sozialpartnern
die Einzelheiten der neuen Abgren-
zung von betrieblicher Ausbildung
und Unterricht nach einzelnen Beru-
fen und Berufsgruppen erarbeiten.

Die  Berufsausbildung zeigt in
Deutschland in den einzelnen Spar-
Tgn ein betréchtliches Qualitatsge-
falle. In einigen Bereichen, vor allem
in groBen Industriebetrieben, Betrie-
t?en der Bundesbahn und der 6ffent-
lichen Verwaltung, wird die Ausbil-
dung mit systematischen Ausbil-
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dungsgangen bereits erfolgreich be-
trieben. In einigen anderen Berei-
chen aber geschieht die Ausbildung
noch unvollkommen. Auch regional,
zwischen den landlichen Gebieten
und den Verdichtungsgebieten, in
denen sich mehr und leistungsstéar-
kere Ausbildungseinheiten finden, ist
das Ausbildungsgefélle sehr stark.

Es soll angestrebt werden, daB die
betriebliche Ausbildung in Zukunft
grundsatzlich nur noch in geeigne-
ten betrieblichen oder Uberbetrieb-
lichen Lehrwerkstatten der Industrie
und des Handwerks durchgefuhrt
wird. Der Handwerkskammertag hat
seinen Mitgliedern die (berbetrieb-
liche Ausbildung in groBen, nach
Handwerkszweigen gegliederten
Ausbildungswerkstatten empfohlen.
Um die Verwirklichung dieser Emp-
fehlung zu beschleunigen, ist die
Landesregierung bereit, mit den
Spitzenorganisationen des Hand-
werks und der Industrie (ber die
staatliche Forderung der Einrichtung
solcher (berbetrieblichen Ausbil-
dungswerkstatten zu verhandeln. Im
Bereich der Industrie sollte der Fort-
bestand von Ausbildungswerkstatien
inshesondere von der Eignung der
Betriebe und Ausbilder abhéngen.

Langfristiges Ziel

Differenzierte Neuordnung des
Verhéltnisses von Berufsschul-
unterricht und betrieblicher
Ausbildung nach allgemeiner
Einfihrung des Berufsgrund-
schuljahres; Verbesserung der
beruflichen Fachbildung durch
Einrichtung Uberbetrieblicher
Ausbildungswerkstatten des
Handwerks und der Kkleinen
und mittleren Industriebetrie-
be.

MaBnahmen bis 1975
Differenzierende Neuordnung
der Anteile von Berufsschule
und betrieblicher Ausbildung;
Verhandlung des Landes mit
den Spitzenorganisationen der
Wirtschaft Gber die staatliche

Forderung der Einrichtung
uberbetrieblicher Lehrwerk-
statten.

Landesausgaben

im Programmzeitraum 20 Mio DM.

W 418

Bildungsberatung

Das zunehmende Unterrichtsange-
bot in den weiterfiihrenden Schulen
macht eine schulinterne Bildungs-
beratung notwendig, die tber die
Bildungsmaglichkeiten der differen-
zierten Schule, auch im Hinblick auf
Studium und Beruf, informiert. Die-
sen Erfordernissen entspricht die Ein-
richtung einer bildungsbegleitenc=n
Beratung innerhalb der Schule, ins-
besondere innerhalb der Gesamt-
schule. Die rdumliche und arganisa-
torische Einfligung der Beratung in
die Schule ermdglicht den konti-
nuierlichen Kontakt mit dem einzel-
nen Schiiler.

Beim Ubergang in die Hochschule
wird die Entscheidung fur ein Stu-
dienfach immer starker von den Vor-
stellungen bestimmt, die der Schiiler
in den letzten Jahren vor seinem
Studienbeginn entwickelt. Die schul-
begleitende Beratung informiert den
einzelnen auch lber die Mdoglichkei-
ten und Anforderungen des Hoch-
schulbereichs. Sie verhilft damit dem
Schiiler zu einem realistischen Ab-
wiégen seiner Interessen und Chan-
cen und erméglicht die Wahl der in
diesem Sinne richtigen Fécher
schon in der Haupt- und Kollegstufe.
Die schulbegleitende Beratung wird
von Fachkraften wahrgenommen, die
neben einem psychologischen und
padagogischen Grundwissen (ber
einen Einblick in den Berufs- und
Hochschulbereich  verfiigen. Die
Stellen der schulbegleitenden Be-
rufs- und Bildungsberatung arbeiten
zusammen mit Presse, Rundfunk und
Fernsehen. Bis 1975 sollen zunachst
150 Bildungsberater gewonnen wer-
den.

Langfristiges Ziel
Schulbegleitende Bildungsbe-
ratung im ganzen Land.

MaBnahmen bis 1975
Einrichtung von Beratungsstel-
len an den Gesamtschulen und
in allen groBen Schulzentren;
Einrichtung zentraler Bera-
tungsstellen fiir die dbrigen
Schulen auf der Ebene der
Kreise und kreisfreien Stadte.

Landesausgaben

im Programmzeitraum
13 Mio DM (Personalkosten).
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W 419

Neue Techniken
der Wissensvermittiung

Der technische Fortschritt hat in un-
serer Zeit zu ganz neuen Formen
und Techniken der Wissensvermitt-
lung gefiihrt. Die dominierende Rolle
von Bildung und Ausbildung fiir Ge-
genwart und Zukunft, der Nachhol-
bedarf im Bildungswesen und die
Begrenztheit der Krafte erfordern,
alle technischen Hilfsmittel fiir die
Forderung der Bildung zu erfor-
schen, zu erproben und entspre-
chend einzusetzen.

W 4191

Programmgesteuerie Unterweisung

Der Einsatz von Lernprogrammen
und von Sprachlehranlagen im Un-
terricht hat sich bisher weltweit be-
wahrt. Die Schulversuche in Nord-
rhein-Westfalen — zur Zeit bestehen
tber 70 Sprachlehranlagen — haben
die positiven Erfahrungen des Aus-
lands bestatigt.

Mit der programmgesteuerten Unter-
weisung wird das individuelle Lern-
verhalten des einzelnen Schilers
besser beriicksichtigt. Mehr Schiler
erreichen die gesteckten Ziele. Die
verwendeten Programme sichern zu-
nehmend die Objektivierung der Un-
terrichtsinhalte. Lehrstoffe, auch un-
terschiedlicher Schulformen, lassen
sich besser als bisher koordinieren.
Vor allem aber wird der Lehrer fiir
seine eigentlichen péadagogischen
Aufgaben vermehrt freigestellt.

Die Landesregierung wird Versuche
mit der programmgesteuerten Unter-
weisung in den Jahren 1971 bis 1975
verstarkt ermdglichen. Vorausset-
zungen sind:

® Die Lehrkrdfte missen mit den

neuen Unterrichtsmethoden so-

weit vertraut werden, daB diese
zu einem selbstverstandlichen
Teil des Unterrichts werden.
Ohne verstédrkte Impulse in der
Lehrerweiterbildung bleibt den
technischen Hilfsmitteln die er-
strebte Wirkung versagt.

® Die Schulen missen mit geeig-
neten Lernprogrammen versorgt
und mit Sprachlehranlagen aus-
geriistet werden.

Gute Lernprogramme setzen ent-

sprechende Forschungsbemiihungen
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voraus. Der Motivation des Lernen-
den muB vermehrte Aufmerksamkeit
geschenkt werden. Nach der Ver-
suchsphase werden die ausgereiften
Programme als Lehrmittel angekauft.
Der Umbau eines Klassenraumes zu
einer Sprachlehranlage kostet rund
25000 DM. In Schulneubauten wer-
den diese Einrichtungen bereits ein-
gebaut.

Langfristiges Ziel
Einsatz von Sprachlehranlagen
und insbesondere von Lernpro-
grammen in grundsatzlich al-
len groBen Schulen des Lan-
des.

MaBnahmen bis 1975
GroBversuch mit dem Einsatz
von Lernprogrammen und
Sprachlehranlagen; Erfor-
schung und Erprobung neuer
Techniken der Wisensvermitt-
lung an dem Landesinstitut fiir
padagogisch-didaktische For-
schung (4.85).

Landesausgaben

im Programmzeitraum 5 Mio DM.

B 4192
Bildungsfernsehen

Die hohe Bildungswirksamkeit des
Fernsehens ist weltweit erkannt. In
den USA nehmen heute 36 Mio
Schiler und Studenten am Bildungs-
fernsehen teil.

Das Fernsehen kann fiir Ubertragun-
gen innerhalb einer Schule oder
Hochschule eingesetzt werden. Die
Schule oder Hochschule kann aber
auch Sendungen von auBen, auch
nach Aufzeichnung durch Wieder-
gabegerite, in den Unterricht ein-
bauen. Bei diesen Unterrichtsele-
menten kann durch Spezialisierung
ein besonders hohes fachliches und
didaktisches Niveau bei groBer Brei-
tenwirkung erreicht haben. Das Bil-
dungsfernsehen muB sich ferner der
in Nordrhein-Westfalen besonders
dringlichen Umschulungs- und Wei-
terbildungsaufgaben annehmen.

Die Produktionskosten der Schul-
und Hochschulfernsehprogramme
werden in der Regel von den Sende-
anstalten getragen. Die Kosten fir
den Empfang und die Verwertung
der Sendungen im Schul- und Hoch-

schulbereich iibernimmt das Land.
Fir das Schulfernsehen braucht jede
Schulklasse der weiterfihrenden
Schulen ein eigenes Gerat. Dafir
sind 30 000 SchwarzweiB- und 15 000
Farbfernseher erforderlich. Die Auf-
zeichnung von Fernsehfilmen wird
zentral von 52 Bildstellen dbernom-
men. Aufzeichnungsgerate gehdren
auBerdem zur Grundausstattung
einer Gesamtschule oder eines
Schulzentrums.

Zur Erprobung des internen Fernse-
hens in Schule und Hochschule lau-
fen im Land bereits drei Versuche,
die mit privaten Mitteln gefordert
werden. Bis 1975 werden jahrlich
zwei weitere Versuche begonnen.

Langfristiges Ziel
Umfassender Einsatz des Bil-
dungsfernsehens in Schule,
Hochschule, Fortbildungsein-
richtungen und in der Erwach-
senenfernbildung.

MaBnahmen bis 1975
Ausstattung der weiterfiihren-
den Schulen mit Fernseh- und

Aufzeichnungsgeraten.
Landesausgaben
im Programmzeitraum 26 Mio DM.



	4.11 Grundstufe des Schulwesens
	4.111 Vorklasse
	Seite 45
	Seite 46

	4.112 Grundschule
	Seite 46
	Seite 47

	Seite 46
	4.113 Schulkindergarten
	Seite 47


	4.12 Hauptstufe des Schulwesens
	4.121 Ausbau der Hauptschule
	Seite 47
	Seite 48

	4.122 Differenzierung in der Realschule
	Seite 48

	4.123 Ausbau des Gymnasiums
	Seite 48

	4.124 Differenzierte Hauptstufe
	Seite 48
	Seite 49
	Seite 50


	4.13 Kollegstufe
	Seite 50
	Seite 51
	Seite 52

	4.14 Gesamtschule
	Seite 53
	Seite 54

	4.15 Ganztagsschule
	Seite 54
	Seite 55

	4.16 Sonderschulen
	Seite 56

	4.17 Berufliche Bildung
	4.171 Berufsgrundschuljahr
	Seite 56

	4.172 Berufliche Fachbildung
	Seite 57


	4.18 Bildungsberatung
	Seite 57

	4.19 Neue Techniken der Wissensvermittlung
	4.191 Programmgesteuerte Unterweisung
	Seite 58

	4.192 Bildungsfernsehen
	Seite 58



