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I. Losung der inneren Bildungskrise.

1. Theorie des Bildungsbegriffs.

Bildung ist ein geistig-kérperlicher FormungsprozeB, der mit den
allgemeinen Lebens- und Wachstumsvorgiingen in ithren Merkmalen und Er
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anderen, nach unserer Meinung peistigen Ebene vollzieht, so bleibt sein

Formgeschehen doch ein Naturgeschehen, dessen Eigengesetzlichkeit der

iibrigen Lebewelt nicht widersprechen kann noch darf. Aus dieser Einsicht
heraus fordert die moderne Pidagogik die NaturgemiadBheit aller Er
ziechung, Erz ie h un g als die Summe der individuellen Bildungsakte und der
Umwelteinwirkungen verstanden

Die Formméglichkeiten des Menschen liegen in seiner biologischen Kon

stitution und in der Umwelt, deren formwirkenden und formbewirkenden
Kriften begriindet. Die biologische Konstitution ist eine Grundtatsache, die
menr oder 1l Lst -.'!':.;.;w wen werden | [ 1 nres;

des kurzen individuellen Entwicklungsablaufs nur schwer beeinfluBbar {

jeden Fall bildungs- und wandlungsf{ihig nur unter Einsatz der Willenskraft
des Individuums selbst. Die Gestaltung der Umwelt dagegen liegt bis zu einem

bestimmten Grade in der Machtvollkommenheit der Menschheit. In einer

wohlgeordneten Wirtschaft, einer prosperierenden Gesellschaft, in dem Lebens

raum einer den Menschen erhaltenden fruchtbaren Landschaft gedeiht ein

ht, sind die Voraussetzungen gegeben, daB sich ein kirpes

lich und g g wohlgeformter, , . gebildeter” Mensch entwickele. Familie
S enden Menschen seine natiirlichen (inneren und
réen t tiit 1 i 1 Entwicklung
1 reis erzeugt gleichzeit e heilenden w '
| mogliche Beeinflussungen einer luellen
I nlage hervorrufen. Die Bil« ] krifte i | i i u




Unsere programmatische Forderung der Umwandlung unserer Schulen in
Arbeits- und Lebensstiitten der [ugend muB darum zu der bekriénenden For-
derung erhoben werden: Labt sie Bildungsstitten werden
Bildungsstiitten, in denen der Tugend die Mittel zur Selbstiormung gereicht
werden, Bildungsstitten, die K ulturbezirke des geistig wachsenden Mens hen
sind. Durch diese fundamentale Bildungsforderung ist die Arbeit der Schule
inhaltlich charakterisiert.

Zwei typische Grundformen menschlicher Bildung gibt es, ohne die eine
geistige Setzung nicht denkbar ist: die wissenschaftliche und die kiinstlerische
Bildung. Wissenschaft und Kunst sind Urbezirke geistigen Lebens, mithin die
bedeutendsten Kraftzentren menschlic her Formwirkungen. Die 3ildungs-
arbeit der Schule wird erst dann gelingen, wenn 1hr ein klarer Wissenschaits-
begriff und eine klare Definition iiber das Wesen der Kunst zugrunde liegen

Wasist Wissenschaft (lebendige, anfbauende Wissenschaft, nicht tote, refe-
rierende Fachwissenschaft) ¢ Fs kann hier nur der Versue h einer Anwort gegeben
werden. Wissenschaft istdasgeistige Wagnis, die Welt auf Grund derEr-
fahrung experimentell oder gedanklich sukonstruieren. Da dieses Experiment
eine Nachahmung und Wiederholung der Urschépfung ist, bedeutet das wissen-
schaftliche Unterfangen der Weltdarstellung eine Rekonstruktion. Sieist
kontrollierbar und nachpriifbar, von jf."iil'lilMt‘ll:’-l.'}l('!l]il’i[lﬂ[lit'”i’.li\‘.'i.l_‘dtrilfll('l].
Die geistigen Kriifte, die der wissens haftliche Mensch einsetzt, sind die kon-
struktiven, erkennenden, suchenden, untersuchenden, findenden, erfindenden,
finderischen und entdeckenden Kriifte, alles Krifte der synthetischen, schopfe-
rischen Phantasie. Der Wissenschaftler ist Konstrukteur, Baumeister dieser
Welt, der seine |’».111&~t|r!tl'rlt‘rTrt'htt'iu-nth'll\\'vll selbst oder seinen Begrififen ent-
nimmt. die er auf diese Welt bezieht. Er bemiiht sich, sofern er ein echter
Wissenschaftler ist, die Welt wesentli h zu erkennen, begniigt sich also nicht
mit der Oberflichendarstellung ihres Scheins. Das ( )bjekt seines Schaffens ist
das Leben selbst (dessen Sinn, Ordnung und Ursprung zu ergriinden), mag er
auch dieser Aufgabe trotz der ungeheuren Denkfortschritte unserer Zeit nochso
demiitig gegeniiberstehen. Wissenschaft ist synthetische, schipferisc he Arbeit
Die meisten, die heute das wissense haftliche ., Handwerk' betreiben, sind
keine Wissenschaftler, Schulen, die si h heute Wissenschaftsschulen nennen,
dienen nicht dieser Wissenschait.

Die K u n s t will die Welt nicht als Experiment, sondern als Erlebnis. Sie
stellt sie dar unbekiimmert um die gesicherten Ergebnisse der Erfahrung. Sie
dichtet die Welt, baut sie schauend auf. Die Welt ist ihr ein Bild und kein Ab
bild. Selbst im naturalistischen Kunstwerk, das s« heinbar die Natur wieder
gibt, ist das Erlebte, das Geschaute, das hinter der Erscheinung Ruhende und
Wirkende das, was uns ergreift und beriihrt. Brichte das Kunstwerk kein
Erlebnis. es kénnte in uns kein Erlebnis ziinden. Das Kunstwerk ist einmalig,
nicht wiederholbar. Die geistigen Kriifte, die der kiinstleris he Mensch ein-

8§




geistigen Ort, die Intuit Der Kiinst Seher, i Gesicht
\ T rt i . J 115 | Wi
+ ‘I\‘ ¥ i | & | 1 &1 [ T i
! AL - & = cot 1 . Diar |\|: ot S
A Wis ns tl T L IgCI L \
’ 7ot Absolute Gelinge ¢ i kiinstleriscl (s !
lot tit r Welt e Werl ann i t ( s
4 i ] W tler | W tw i trulert
er hiitte Sché wled AR elden Fiillen tt A ¢

Begriffe die Schule ihre Bildungsauf; er Kunst !
Wissenschaft Lehr 1 Arbeitspl lener und d
anspruchsvoll veniger u ich 1 I sichtsloser
und doch wirkungsstark, kenntnisirmer und doch weisheitsvoller sein. Der

Wert ihrer Arbeit wiirde vom Quantitativen ins Oualitative verlagert werder

Der Streit um Fiacher- und Stundenzahl vers

keiten wiirden in unmittelbarer Zweckbeziehung zur Bildung bege hrt wer
n, Ubung und Bildungstechnik gewollt und nicht wie heute erlitten werde:
Mit einem Worte: die Anspriiche des wissenschaftlichen und kiinstlerisches




Formerlebnisse im Handarbeitenden gleichermafBen voraus, wiewohl er nicht
N e u denker und N e uschaffender ist an Werken der Kunst. Der Hand-
arbeiter ist nicht hirn- und phantasielos, der verhiingnisvolle, jede Entwicke-
lung lihmende Gegensatz zwischen Kopf- und Handarbeit muB iiberwunden
werden. Er charakterisiert sich lediglich als eine Verschiedenheit mensch-
licher Arbeitsformen nach t
bisherige Schulordnung auf den praktischen, konkret gerichteten, induktiven

ypischen, strukturellen Veranlagungen. Weil die

Typ keine oder nicht geniigende Riicksicht nahm, die Schularbeit sich im
wesentlichen auf das Bildungsbediirfnis des theoretischen, abstrakt-deduktiv
arbeitenden Menschen versteifte, hat sich das Vorurteil gegeniiber dem Hand-
arbeiter immer noch behauptet. Schwindet dieses Bildungsvorurteil, so
schwindet mit ihm zugleich auch der kiinstliche, sachlich nicht begriindete
Gegensatz zwischen der ,allgemeinen” (besser allen gemeinsamen) Bildung

und der . beruflichen* (besser zweckgerichteten) Bildung. Beide sind not-

wendig, verwerflich nur, wenn sie zur Scheinbildung fiihren und eine ver-
weilende, den ganzen Menschen formende Bildung gefihrden oder nicht

zulassen

Der Gedanke der Berufsbildung, das heiBt der dem Leben, der
individuellen und gesellschaftlichen Existenzformung aufgeschlossenen Bil-
dung, muB auf die inhaltliche und methodische Gestaltung der Schularbeit
einen starken EinfluB nehmen. Er darf aber nicht beherrschend werden.
Mit der zunehmenden Differenzierung oder gar Auflésung der Berufe, mit
der energischen Herabsetzung der Arbeitszeit gewinnt das Problem der
Freizeitgestaltung eine immer entscheidendere Bedeutung. Der — kérperlich
und geistig — titige Mensch schlechthin wird mehr als je das praktische
Erziehungs- und Bildungsziel sein miissen.

Dogmatische R eligion iiberschreitet die Welt der Hypothesen und
Jegriffe. Die Formulierung der konfessionellen Bildungsaufgabe mull daher
den G la ub e n s gemeinschaften iiberlassen bleiben. Folgte die Schule dem
konfessionellen Bildungsgedanken, so wiirde sie zur Weltanschauungss hule,
Die Staatsschule aber kann im Hinblick auf die Volksverbundenheit Weltan-
schauungsschule nicht sein. Die Zerstérung der Einheitlichkeit des dffent-
lichen Schulwesens bedeutet die Vernichtung des GemeinschaftsbewuBtseins,
Der Religionsunterricht muB deshalb vom o6ffentlichen Unterricht getrennt
oder nach dem Willen der Reichsverfassung als fakultativer Unterricht dem
allgemeinen Unterricht hinzugefligt werden

Geistige Leistungen, wissenschaftliche und kiinstlerische, entfesseln
Krifte der Solidaritit. Es gibt keine erfolgreicheren Diener am Werk der
Gemeinschaft, alsechte Wissenschaftler und Kiinstler, Sieobjektivierensichim
Werk, um sich in ihm restlos der Gemeinschaft wiederzugeben. Zugleich sind
ihre individuellen Werke Leistungen des kollektiven Geistes. Die Schule wird
also eine geistige Atmosphiire haben oder bar sein jedes echten Gemeinschafts-
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Kinder in zweiter Linie durch ihre Bedeutung fiir das Leben bestimmt. Jede
Verfrithung und Uberbiirdung, namentlich auch durch Hausaufgaben, ist
streng zu vermeiden.”

Oberklassen der Volksschule ,Wie in der Grundschule
muB auch der Unterricht der oberen Jahrginge auf der Eigentitigkeit der
Schiiler, der geistigen sowohl wie der g-.-:'al';u_'rhf'L*'i!:tl:':gl‘}l-t‘:]t werden. Die Mit-
arbeit der Schiiler darf nicht in der Hauptsache im Aufnehmen der Bildungs-
stoffe bestehen, sondern die Unterrichtsergebnisse sind unter Fiihrung des
Lehrers auf dem Wege der Beobachtung, des Versuchs, des SchlieBens, des
Forschens. des selbsttitigen Lesens zu erarbeiten.”” , Die im folgenden ge-
botenen Richtlinien bezeichnen und begrenzen den zu behandelnden Stoff im
allgemeinen. Auswahl und Verteilung im besonderen sind Sache der fiir die
einzelnen Schulen aufzustellenden Lehrpline.”

Mittelschulen . Grundsitzlich wird darauf zu halten sein, dab
der Gegenstand des Unterrichts zuniichst dem Schiiler zu aufmerksamer dauern-
der Betrachtung, zu ruhiger Uberlegung, zu beschaulichem Genub, zu tieferm
seelischen Erlebnis vor Augen gestellt wird. Ist eine Erorterung anzuschlieBen,
so vollziehe sie sich, wo immer die erforderlichen Voraussetzungen gegeben
sind, in der Form des freien Lehrgespriichs.... Das Unterrichtsergebnis er-
wachse so als Ergebnis gemeinsamer Titigkeit, zu dem jeder nach Malgabe
seines Kénnens beigetragen hat und das darum fiir den einzelnen eine Be-
reicherung nicht nur in geistiger, sondern auch in sittlicher Hinsicht bedeutet.”

Deutsche Oberschule (Aufbauschule). ,Auf keiner
Stufe darf eine Uberfiillung von Lehrplanforderungen den Arbeitsunterricht
in seiner ruhigen und ungestorten Entwickelung beschrinken. Durch den
Ernst der Arbeitsleistung wird auch die Gefahr rein gefiihlsmiBiger Unter-
weisung abgewehrt werden.'

Héhere Schulen im allgemeinen. ,Der Unterricht ist
grundsiitzlich Arbeitsunterricht. Er fordert vom Lehrer, daB er bei der Stoff
auswahl niemals die Stoffiibermittelung allein als Ziel seiner Arbeit betrachtet,
sondern stets priift, welche Kriifte des Zoglings in der Schularbeit entwickelt
und gesteigert werden koénnen, insbesondere Selbstindigkeit des Urteils
Gemiit, Phantasie und Wille. Das Prinzip des Arbeitsunterrichts macht es
notig, die Klassenarbeit zu einer Zusammenarbeit der Schiiler in wes hsel
seitigem Geben und Nehmen unter Leitung des Lehrers zu _:_:t'rwt,z‘.h'n. Es kommt
darauf an, dieser Arbeit eine Richtung zu geben, die zugleich dem Wesen
des Schiilers und dem Bildungsziel der Schule entspricht. Die natiirliche
Spannung zwischen dem Erwerb sicheren Wissens, ohne das héhere geistige
Titigkeit nicht méglich ist, und dem Erwerb der Fihigkeit selbstindigen Ar
beitens, ohne die bloBes Wissen unfruchtbar bleibt, zu iiberbriicken, ist die
ernste und groBe Aufgabe des Arbeitsunterrichts™.... JDer Versuch, simt
liche in den Richtlinien lediglich zur A uswa h1 gestellten Stofigebiete in
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wissenschaften, werden erlebnisbewegt und -erfiillt gegeniiber den hervorragen-
den Leistungen der Mathematik ? Sie nehmen es ruhig als Faktum hin, daB sie
mathematisch , unbegabt'* seien, wie sie es sich einredeten oder sich haben ein-
uch unmusikalisch zu sein. Im Mathematikunterricht haben

sie analytische und

reden lassen, a

darstellende Geometrie, ebene und sphirische 1 rigono-
metrie, Differential- und Integralrechnung getrieben, haben Potenzen und
Wurzeln, Gleichungen ersten und zweiten Grades behandelt, haben mit Hilfe
der Kennziffer und Mantisse reelle Zahlen und Winkel errechnet, haben den
binomischen Lehrsatz angewandt, haben Sinus-, Tangens- und iibrige Winkel-
funktionen, lineare und quadratische Funktionen, Additionstheoreme, Halb
winkelsitze und schlieBlich auch Differentiale und Integrale gehandhabt.
Die Reifepriifung haben sie bestanden. die Mathematik dann aber vergessen,
weil sie sie nie geliebt, im Grunde genommen nie recht verstanden haben.
Es warteten Chemie und Physik, drei Fremdsprachen, Deutsch und ange-
schlossene kulturkundliche Fachgebiete, alle mit gleich unerbittlichen An-
spriichen, Da wurde die Mathematik geopfert, denn niemand wollte Mathe
matiker werden und Mathematik berufsmiilig anwenden.

Nicht krasser kann das Bidungsiibel unserer Schule zum Ausdruck ge-
I:
welten betrogen, denn nicht ein einziger der Abtriinnigen wird der Mathe-

ngen. Vor lauter Bildungseifer werden die Menschen um ganze Bildungs-

matik je zuriickgewonnen. Die Schule hat nicht die Auigabe, spezielle mathe-
matische Wissenschaft zu lehren, so wie sie nicht die Aufgabe haben
kann. Kunstwissenschaft, Geschichtswissenschaft und Sprachwissenschaft
im besonderen zu pilegen. Die Losung dieser Aufgabe bleibt dem Berufs-,
Begabungs- und Neigungsstudium vorbehalten, dem die Schule auf der Ober-
stufe angemessen Rechnung trigt. Ganz allgemein gesprochen hat sie
mathematische Bild ung zu verbreiten, den mathematischen Suchtrieb zu
entwickeln in die Problematik der Mathematik hineinzufithren und so ein
ochtes Interesse fiir diese fithrende und grundlegende Wissenschaft zu wecken
Mathematik ist nicht allein die Addition von 4 4 5, sondern die Unter-
suchung der Mengenverhiiltnisse in ihrer Veriinderlichkeit und ihrer Anwen
dung in Arbeit, Handel und Getriebe der Menschen; sie 1st nicht die Division
q . 7 sondern die Erfassung der funktionalen Beziehung dieses Verhiltnisses,
deren Behandlung, Entwickelung und Auflésung; sie ist nicht die Bere hnung
700 & 5%, sondern die Vollziehung eines dieser Aufgabe zugrunde liegenden
Denkschritts, die Durchfiihrung einer einfachen SchluBrechnung im Hin
blick auf die MeBzahl 100; sie ist nicht die Einprigung des Satzes: ,Die
Gerade ist die kiirzeste Verbindung zweier Punkte'’, sondern die Vergewisse-
rung einer Tatsache durch Beobachtung und Messen und letzten Endes die
Charakterisierung und Bestimmung einer Geraden durch ihre lineare Funk-
tion. Diese einfachen Beispiele zeigen die Verriickung des Bildungsproblems

von auBen nachinnen, vom Mechanischen ins Problematische, vom Stofflichen
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tiger, fiir die Allgemeinheit unentbehrlicher Bildungsgehalte ist die Folge

Die Mathematik wird verraten, weil man sie fiir Priifungen traktiert. Sie teilt
darin das Schicksal der fibrigen Wissenschaften und Kiinste, die man st hul-
miBig miBverstandenerweise ,oktroylert™.

Weniger Stoff und Wissen, dafiir mehr Inhalt und Weisheit!

Die preubischen a llgemeinen Lehrplan bestimmungen
eilen auch hier der Praxis voraus. Fiir die oberen Klassen der
Volksschule heiBt es in ihnen: , Der Rechenunterricht soll den Zahlen-
sinn des Schiilers entwickeln, ihn anleiten, die Verhiltnisse des Lebens zahlen-
miBig zu erfassen und ihn befihigen, res hnerische Aufgaben, die sich daraus
ergeben, selbstindig und sicher zu losen.” . Die Aufgaben sind tunlichst so
zu stellen, daB die Schiiler genbtigt werden, durch eigne Uberlegungen fest-
sustellen. welche Rechentitigkeit anzuwenden ist. Ferner sind die Schiiler
anzuleiten, selbst Red lit'!]-l'l‘.L.:‘L]'N'I! zu stellen und dabei lll-l'i"\.'l'r.ﬁ'.l'i-‘-h]lif'.‘.'l‘f.', Er-
gebnisse eigener Messungen und Wigungen sowie amtlicher Zihlungen,
Fahrplanbiicher und Ahnliches zu benutzen . . . Aufgabengruppen, die fiir
das Leben keinerlei Bedeutung haben . ..,sind sowe it wiemoéglich
7u beschrinken oder ganz auszusc halten.”

Fiir die Deutsche Oberschule (resp. Aufbausc hule)
lauten die methodischen Grundsiitze: ,, Mathematische Kenntnisse auf Grund
klaren Verstindnisses sind unter Anpassung an die Auffassungsgabe der
Schiiler und durch ihre Selbsttitigkeit im Sinne des Arbeitsunterrichts zu
gewinnen bei grundsiitzlichem Verzicht auf Auswendiglernen von Erklirungen,
Sitzen und Regeln und vor allem von Beweisen. Der bisher iibliche
Lehrstoff wird daher zugunsten einer g riindlichen
Durcharbeitung einzelner Wissensgebiete streng zu
sichten sein Nur die Sitze und Verfahren sind beizubehalten, die fiir
den inneren Zusammenhang und fiir die praktische Anwendung wertvoll sind.
Der auf das Notwendigste einzuschrinkende Gedii htnisstoff ist aber durch
stete Wiederholung zu sichern.”

Hier kommt der Reformgedanke noch priziser zum Ausdruc k als in den
Richtlinien fiir die Volksschule (denen die fiir die preuBischen Mittelschulen
dem Sinn und Wortlaut nach entsprechen), Eine mitgehende Lehrerschaft
und eine verniinftig gehandhabte Schulaufsicht konnen auf Grund dieser Be-
stimmungen die Stoffeinschrinkungen so weit vortreiben, daB sowohl der
innere Bildungseffekt wie die notige technische Durchbildung erreicht werden
und die listigen, vielfach berechtigten Klagen der nac hiolgenden Bildungs-
anstalten endlich aufhéren. Nur dann auch, wenn dem Unterrichte Hast und
Priifungsfieber genommen sind, kdnnen sich die freien Methoden (Arbeits-
unterricht, Gruppenunterri ht) durchsetzen, kann die mathematische Arbeit,
wie oben :.{l'[ﬂl'llrﬂ, zu i1threm Sinn zZurnid kkehren.

AbschlieBend und nach seinem letzten Sinn gedeutet, wird das Bildungs-

16







Auch der naturwissenschaftliche Unterricht wird noch unendlich wviel

lehrhaften Stoffes entraten konnen und miissen zugunsten stirkerer,
innerer Bildungswirkungen.

Deutsche Sprache. Nach den vorangegangenen Erdrterungen
kénnen die Formulierungen iiber den Sprac hunterricht knapper gehalten
werden, zumal ich mich mit diesem an anderer Stelle bereits auseinander-
gesetzt -habe. Das Sprachproblem im allgemeinen ist ein wissenschaftliches,
das Sprachbildungs problem im besonderen ein kiinstlerisches. Das
letztere, das der Sprachformung, ist fiir die Schule das Zentralproblem, das
wissenschaftliche (soweit es nicht Fachstudium ist) das Hilfsproblem. Didak-
tisch miissen beide Aufgaben gegeneinander abgegrenzt werden. Jede un-
angebrachte Verquickung gefihrdet die natiirliche Sprachentwickelung des
Kindes

Tedes Kind spricht seine Sprache. Es spricht zugleich die Sprache
seines Milieus, Dialek t. Mitder Erweiterung der Umwelt wachsen Sprach
anreiz und le’.l-'hlw-tIilr{niw', die Moglichkeit sprachlicher Realisationen. Mit
dem Sprachinhalt dndert sich die Sprachform, diese ist lebendig, voll starken
Wachstumstriebes, ist also in einem dauernden Formungs- und Wandlungs-
prozeB begriffen. Demnach gibt es keine absolute Sprache, die es einfach zu
ibermitteln gelte. Der Siugling spricht die Sprache der Mutter, das Kind die
Sprache der Familie, Stralbe und Schule, der Mensch die der Landschaft, der
Provinz und des Landes, schlieBlich die Sprache der Menschheit. Je gréBer die
(innere und iiuBere) Gemeinschaft, deren Leben der Mensch teilt, je groBer der
Raum des Erdballs und des Universums, den er (geistig) beherrscht, desto
stirkere sprachmotorische Krifte bewegen ihn, desto reicher und voller
innerhalb der Anlagen — ist seine Formkraft. Die Aufgabe der S hule kann
darum nur sein, die individuellen Sprachanlagen zur Entfaltung zu bringen
durch die Gelegenheiten sprachlicher Produktion und Beseitigung aller Hem
mungen, selbst aber und das ist die Voraussetzung fiir das vollendete Ge-
lingen dieser Aufgabe — ein reines, erhéhtes Sprachmilieu darzustellen, das
als Arbeits- und Lebensgemeinschaft die lebendigsten Sprac himpulse ausldst.
Die Schule muB Kultur und Atmosphiire haben. Vollig falsch ist es, dem
Kinde durch eine aufdringliche | literarische” Erziehung die Sprache der Er-
wachsenen aufnétigen zu wollen. Das Sprachleben des Kindes mufl dem der
Gesellschaft entgegenwachsen in einem langsamen, organischen, uns vollig
geheimnisvollen ProzeB. Der Weg fithrt vom Kinde zum Dichter, nicht um-
gekehrt. Nur insoweit es selbst Epiker, Lyriker, Essayist, Humorist, Jour-
nalist, Reporter sein kann, wird es Verstindnis fiir diese Kiinste aufbringen
Dichtung setzt, wie iiberhaupt das Kunstwerk, den kongenialen Menschen
voraus, sie kann nur wirken, wo sie Geschmacksbildung, Formreife, Ein-
fiihlungsgabe und Hingabe, Erlebnisfihigkeit, menschliches Niveau vorfindet.
Diese inneren Voraussetzungen zu schaffen, ist die Aufgabe des deut-
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100 Prozen vacl in Pr { if 75), die Zahl der offenen akader hi
Stellen uflichen Leb hen Verhiiltnis ge ke hoi

normaler Entwickelun haft wire t md (
wesen, die gr ler eit 1900 auf 130 000 t
.
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