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I. Losung der inneren Bildungskrise.

1. Theorie des Bildungsbegriffs.

Bildung ist ein geistig-kérperlicher FormungsprozeB, der mit den
allgemeinen Lebens- und Wachstumsvorgiingen in ithren Merkmalen und Er
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anderen, nach unserer Meinung peistigen Ebene vollzieht, so bleibt sein

Formgeschehen doch ein Naturgeschehen, dessen Eigengesetzlichkeit der

iibrigen Lebewelt nicht widersprechen kann noch darf. Aus dieser Einsicht
heraus fordert die moderne Pidagogik die NaturgemiadBheit aller Er
ziechung, Erz ie h un g als die Summe der individuellen Bildungsakte und der
Umwelteinwirkungen verstanden

Die Formméglichkeiten des Menschen liegen in seiner biologischen Kon

stitution und in der Umwelt, deren formwirkenden und formbewirkenden
Kriften begriindet. Die biologische Konstitution ist eine Grundtatsache, die
menr oder 1l Lst -.'!':.;.;w wen werden | [ 1 nres;

des kurzen individuellen Entwicklungsablaufs nur schwer beeinfluBbar {

jeden Fall bildungs- und wandlungsf{ihig nur unter Einsatz der Willenskraft
des Individuums selbst. Die Gestaltung der Umwelt dagegen liegt bis zu einem

bestimmten Grade in der Machtvollkommenheit der Menschheit. In einer

wohlgeordneten Wirtschaft, einer prosperierenden Gesellschaft, in dem Lebens

raum einer den Menschen erhaltenden fruchtbaren Landschaft gedeiht ein

ht, sind die Voraussetzungen gegeben, daB sich ein kirpes

lich und g g wohlgeformter, , . gebildeter” Mensch entwickele. Familie
S enden Menschen seine natiirlichen (inneren und
réen t tiit 1 i 1 Entwicklung
1 reis erzeugt gleichzeit e heilenden w '
| mogliche Beeinflussungen einer luellen
I nlage hervorrufen. Die Bil« ] krifte i | i i u




Unsere programmatische Forderung der Umwandlung unserer Schulen in
Arbeits- und Lebensstiitten der [ugend muB darum zu der bekriénenden For-
derung erhoben werden: Labt sie Bildungsstitten werden
Bildungsstiitten, in denen der Tugend die Mittel zur Selbstiormung gereicht
werden, Bildungsstitten, die K ulturbezirke des geistig wachsenden Mens hen
sind. Durch diese fundamentale Bildungsforderung ist die Arbeit der Schule
inhaltlich charakterisiert.

Zwei typische Grundformen menschlicher Bildung gibt es, ohne die eine
geistige Setzung nicht denkbar ist: die wissenschaftliche und die kiinstlerische
Bildung. Wissenschaft und Kunst sind Urbezirke geistigen Lebens, mithin die
bedeutendsten Kraftzentren menschlic her Formwirkungen. Die 3ildungs-
arbeit der Schule wird erst dann gelingen, wenn 1hr ein klarer Wissenschaits-
begriff und eine klare Definition iiber das Wesen der Kunst zugrunde liegen

Wasist Wissenschaft (lebendige, anfbauende Wissenschaft, nicht tote, refe-
rierende Fachwissenschaft) ¢ Fs kann hier nur der Versue h einer Anwort gegeben
werden. Wissenschaft istdasgeistige Wagnis, die Welt auf Grund derEr-
fahrung experimentell oder gedanklich sukonstruieren. Da dieses Experiment
eine Nachahmung und Wiederholung der Urschépfung ist, bedeutet das wissen-
schaftliche Unterfangen der Weltdarstellung eine Rekonstruktion. Sieist
kontrollierbar und nachpriifbar, von jf."iil'lilMt‘ll:’-l.'}l('!l]il’i[lﬂ[lit'”i’.li\‘.'i.l_‘dtrilfll('l].
Die geistigen Kriifte, die der wissens haftliche Mensch einsetzt, sind die kon-
struktiven, erkennenden, suchenden, untersuchenden, findenden, erfindenden,
finderischen und entdeckenden Kriifte, alles Krifte der synthetischen, schopfe-
rischen Phantasie. Der Wissenschaftler ist Konstrukteur, Baumeister dieser
Welt, der seine |’».111&~t|r!tl'rlt‘rTrt'htt'iu-nth'll\\'vll selbst oder seinen Begrififen ent-
nimmt. die er auf diese Welt bezieht. Er bemiiht sich, sofern er ein echter
Wissenschaftler ist, die Welt wesentli h zu erkennen, begniigt sich also nicht
mit der Oberflichendarstellung ihres Scheins. Das ( )bjekt seines Schaffens ist
das Leben selbst (dessen Sinn, Ordnung und Ursprung zu ergriinden), mag er
auch dieser Aufgabe trotz der ungeheuren Denkfortschritte unserer Zeit nochso
demiitig gegeniiberstehen. Wissenschaft ist synthetische, schipferisc he Arbeit
Die meisten, die heute das wissense haftliche ., Handwerk' betreiben, sind
keine Wissenschaftler, Schulen, die si h heute Wissenschaftsschulen nennen,
dienen nicht dieser Wissenschait.

Die K u n s t will die Welt nicht als Experiment, sondern als Erlebnis. Sie
stellt sie dar unbekiimmert um die gesicherten Ergebnisse der Erfahrung. Sie
dichtet die Welt, baut sie schauend auf. Die Welt ist ihr ein Bild und kein Ab
bild. Selbst im naturalistischen Kunstwerk, das s« heinbar die Natur wieder
gibt, ist das Erlebte, das Geschaute, das hinter der Erscheinung Ruhende und
Wirkende das, was uns ergreift und beriihrt. Brichte das Kunstwerk kein
Erlebnis. es kénnte in uns kein Erlebnis ziinden. Das Kunstwerk ist einmalig,
nicht wiederholbar. Die geistigen Kriifte, die der kiinstleris he Mensch ein-
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geistigen Ort, die Intuit Der Kiinst Seher, i Gesicht
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Begriffe die Schule ihre Bildungsauf; er Kunst !
Wissenschaft Lehr 1 Arbeitspl lener und d
anspruchsvoll veniger u ich 1 I sichtsloser
und doch wirkungsstark, kenntnisirmer und doch weisheitsvoller sein. Der

Wert ihrer Arbeit wiirde vom Quantitativen ins Oualitative verlagert werder

Der Streit um Fiacher- und Stundenzahl vers

keiten wiirden in unmittelbarer Zweckbeziehung zur Bildung bege hrt wer
n, Ubung und Bildungstechnik gewollt und nicht wie heute erlitten werde:
Mit einem Worte: die Anspriiche des wissenschaftlichen und kiinstlerisches




Formerlebnisse im Handarbeitenden gleichermafBen voraus, wiewohl er nicht
N e u denker und N e uschaffender ist an Werken der Kunst. Der Hand-
arbeiter ist nicht hirn- und phantasielos, der verhiingnisvolle, jede Entwicke-
lung lihmende Gegensatz zwischen Kopf- und Handarbeit muB iiberwunden
werden. Er charakterisiert sich lediglich als eine Verschiedenheit mensch-
licher Arbeitsformen nach t
bisherige Schulordnung auf den praktischen, konkret gerichteten, induktiven

ypischen, strukturellen Veranlagungen. Weil die

Typ keine oder nicht geniigende Riicksicht nahm, die Schularbeit sich im
wesentlichen auf das Bildungsbediirfnis des theoretischen, abstrakt-deduktiv
arbeitenden Menschen versteifte, hat sich das Vorurteil gegeniiber dem Hand-
arbeiter immer noch behauptet. Schwindet dieses Bildungsvorurteil, so
schwindet mit ihm zugleich auch der kiinstliche, sachlich nicht begriindete
Gegensatz zwischen der ,allgemeinen” (besser allen gemeinsamen) Bildung

und der . beruflichen* (besser zweckgerichteten) Bildung. Beide sind not-

wendig, verwerflich nur, wenn sie zur Scheinbildung fiihren und eine ver-
weilende, den ganzen Menschen formende Bildung gefihrden oder nicht

zulassen

Der Gedanke der Berufsbildung, das heiBt der dem Leben, der
individuellen und gesellschaftlichen Existenzformung aufgeschlossenen Bil-
dung, muB auf die inhaltliche und methodische Gestaltung der Schularbeit
einen starken EinfluB nehmen. Er darf aber nicht beherrschend werden.
Mit der zunehmenden Differenzierung oder gar Auflésung der Berufe, mit
der energischen Herabsetzung der Arbeitszeit gewinnt das Problem der
Freizeitgestaltung eine immer entscheidendere Bedeutung. Der — kérperlich
und geistig — titige Mensch schlechthin wird mehr als je das praktische
Erziehungs- und Bildungsziel sein miissen.

Dogmatische R eligion iiberschreitet die Welt der Hypothesen und
Jegriffe. Die Formulierung der konfessionellen Bildungsaufgabe mull daher
den G la ub e n s gemeinschaften iiberlassen bleiben. Folgte die Schule dem
konfessionellen Bildungsgedanken, so wiirde sie zur Weltanschauungss hule,
Die Staatsschule aber kann im Hinblick auf die Volksverbundenheit Weltan-
schauungsschule nicht sein. Die Zerstérung der Einheitlichkeit des dffent-
lichen Schulwesens bedeutet die Vernichtung des GemeinschaftsbewuBtseins,
Der Religionsunterricht muB deshalb vom o6ffentlichen Unterricht getrennt
oder nach dem Willen der Reichsverfassung als fakultativer Unterricht dem
allgemeinen Unterricht hinzugefligt werden

Geistige Leistungen, wissenschaftliche und kiinstlerische, entfesseln
Krifte der Solidaritit. Es gibt keine erfolgreicheren Diener am Werk der
Gemeinschaft, alsechte Wissenschaftler und Kiinstler, Sieobjektivierensichim
Werk, um sich in ihm restlos der Gemeinschaft wiederzugeben. Zugleich sind
ihre individuellen Werke Leistungen des kollektiven Geistes. Die Schule wird
also eine geistige Atmosphiire haben oder bar sein jedes echten Gemeinschafts-
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