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winden. Wir haben die Semesterarbeiten beibehalten, weil die Jugendlichen, ein
ganzes Jahr dasselbe, wenn auch selbst gewidhlte Thema auszutragen, meist noch
nicht konsequent genug sind; auch weckt der Untertitel gar zu hohe Erwartungen,
die nicht erfiillt werden kénnen. Nach dem ersten Abiturium 1923 sind bei uns u. a.
gewidhlt und eingereicht worden:

Nach einer Rheinfahrt: Die Moselschlinge bei Zell, Bau eines Reliefs mit me-

thodischem und wissenschaftlichem Begleittext.

Von einem unserer politischen Zeitungsberichterstatter: Das Wesen der Kar-

telle und Trusts auf Grund selbst gesammelfen Zeifungsmaterials aus der

Frankfurter und der Deutschen Allgemeinen Zeitung 1925/26.

Oder von einem anderen: Das grofle und kleine Britannien, Betrachtungen zum

Status der Dominions.

Ein anderer Abiturient wihlte: Die chinesische Revolution, auf Grund der

Zeitungsmeldungen und der neusten Chinabiicher geopolifisch befrachtet.

Ein geographisch interessierter Mathematikkursler widmete sich »der Ver-

messung der Insel Scharfenberg« (sieche den Anhang dieses Heftes).

Ein Naturkursler stellte dar »den dendrologischen Wert der Insel Scharfenbers.

1 .Teil: Koniferen. 2. Teil: Laubbiiume. 3. Teil: Striducher«, wihrend ein an-

derer Biologe sich »die Erndhrung auf der Insel Scharfenberg« zum Thema

nahm, wobei er nach Wagungen und Messungen der Kameraden und den ver-
arbeiteten Lebensmittel sich auf ein weitschichtiges statistisches Material stiitzte
und die neusten Vitamintheorien anzuwenden versuchfe,

Das Abiturium darf nie Selbstzweck des Unterrichts werden, aber es muf} als
selbstverstindliches Nebenprodukt mit abfallen. Dafl. Scharfenberg jedes Jahr
darum einzukommen hat, es thm also von Termin zu Termin auch verweigerf
werden kann, ist ein erfreuliches Menetekel fiir solche Eltern und Schiiler, denen
der Berechtigungsschein Erziehungsziel isf.

Das Vorhandensein der Priifung liegt durchaus im Sinne unseres 3. Novembet-
punktes.

NOCH EIN SONDERKAPITEL VOM
UNTERRICHT

DER KULTURUNTERRICHT — WIE ER EINEM STUDENTEN DER GE-
SCHICHTE NACHTRAGLICH ERSCHEINT.

ACH 3 Wochen spezieller Tatigkeif in den gewihlten wissenschaftlichen und

handwerklichen Neigungsfichern schliefit die vierte, die Kulturwoche, alle
Oberstiifler in gemeinsamer Arbeit zusammen, Es ist meist Geschichtsunterricht,
der aber in diesem umfassenden Stile erst moglich wird durch die Vereinidgung
der geschichtlichen Ficher: Geschichte, Deutsch, Philosophie, Religion, Kunst-
geschichfe, Geographie als »Kultur«. Der Rahmen ist also zeitlich und sachlich
weit genug gespannt, um dem einzelnen Bewegungsfreiheit zu eigenem Wirken
zu lassen, auf das es auch hier ankommft, wenn das gemeinsame Hauptthema, die
Erfassung irgend einer geschichtlichen Epoche oder eines Lingsschnitts durch
deren mehrere erfiillt werden, ein Zeitalter oder ein Gesichtspunkt einer Be-
achfungsart aus einer Fiille von einzelnen Ziigen, aus mannigfachen Quellen
und Darstellungen anschaulich werden soll.
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Es scheint mir nun sehr bedeutungsvoll zu sein, dafB} es gerade der geschichtliche
Unterricht ist, der die ganze Scharfenberger Oberstufe zusammenschlief3t, und
ein so besonders gearteter geschichtlicher Unterrichf, der es unternimmt, tiefer
in die Vergangenheit einzutauchen, sie lebendig erstehen zu lassen in ihrer dich-
terischen, kiinstlerischen, politischen, religitsen Eigentiimlichkeit. Ein ganz be-
sonderer Geschichfsunterricht insofern, als er glaubt, daB es gleich ist, welche Zeit
betrachtet wird, dafl in der ernsten Beschiftigung mit jeder Zeit ein Werf liegt
und derselbe, wie in der mit irgend einer anderen. Das zeigt schon, dafl das prak-
tische Ergebnis, ein tieferes Verstindnis der Gegenwarf, nicht unbedingt im
Mittelpunkte steht, wenn auch gern die Entwicklungslinien bis zur unmittelbaren
Gegenwart gezogen werden. Aber ist es darum nur reines Wissens-Interesse, ein
unniifzes romantisch-dsthetisches Verlangen, was uns veranlaf}t, eine ganze Woche
lang vielleicht ferne Dinge zu treiben? So wenig, scheint mir, wie die riumliche
Abschlieflung auf der Insel von manchem Gegenwirtigen, ist die zeitliche in den
Kulturwochen aus solchem Verlangen entsprungen. Sie ist nicht unniitz; aber wo
liegt ihr Wert?

Es ist sehr wichtig, ja gewill das Enfscheidende, dafl hier viele Einzelne zu
einem Ganzen titig zusammengefaBt sind in noch hoherem Mafe, als das sonst
geschieht, dafi wirklich in einer solchen Kultur-Woche die Lebendigkeit gestei-
gerter ist als sonst, weil alles in einer Richfung geht. Diese Lebendigkeit ist
gewifl das Bedeufsamste, was erreicht werden kann, aber das doch nur, wenn
auch der Geist, in dem sie sich auswirkt, bedeutsam ist. Es ist der der Sachlichkeit.
Ohne Sachlichkeit ist eine Kultur-Woche nicht zu denken. Wenn aus vielen ein~
zelnen Quellen das Gesamtbild eines Zeitalters geschaffen werden soll, dann
kann sie nicht fehlen. Ohne sie ist der Weg zu aller fitigen Mitarbeif versperrt.
Wer wollte ohne sie auch nur ein Kunstwerk interpretieren? Ohne Sachlichkeif
ist eine Kulfurwoche nicht zu denken: — aber der Geist der Sachlichkeif ist ohne
Kulturwoche zu denken. Sie ergibt sich zwar hier, aber auch wo anders. In der
Beschiftigung mit den Naturwissenschaften, ja in ganz andersartigen, in hand-
werklicher Tatigkeit liegt dieser Werf, und die Kurse und Innungen sollen ihn
besonders pflegen. »Geschichfe« ist hierzu gerade nicht unbedingt nétig. Zu ihr
kommt aber hier noch ein zweiter, ein spezifisch geschichtlicher, der nur hier ge-
wonnen werden kann.

Bei aller Sachlichkeit und allem ernsten Streben zu erkennen wirkt hier ein
ganz personliches Moment stets mit. Das liegt in der Sache selbst. Die Materie,
um die es sich hier handelf, ist ja nicht eine mathematische Aufgabe in ihrer
kiithlen Existenz, sondern es ist Leben. Eine Dichfung, ein Kunstwerk, Worte eines
geschichtlichen Helden wie Luther, das sind alles Dinge, die michtig auf den Men-
schen einzudringen vermdgen, die nicht fot sind und reine Objekte der Erkenng-
nis. Es gelingt keinem bei der wirklichen Beriihrung mit solchen Dingen, worauf
als auf Selbsttitigkeit der grofite Wert gelegt wird, sich ihrer Einwirkung ganz
zu entziehen. Und was sollte bedeutsamer sein als diese Einwirkung! Hier er-
wacht vielleicht der Sinn fiir das Unvergiingliche, fiir das — wie Ranke sagf —
»Moralische«, auf das er blickfe, wenn er sein Eintauchen in die Vergangenheif
rechtfertigen wollte. Denn »in moralischen Dingen gibt es keinen Fortschrifte,
es findet sich zu Luthers genau so wie zu Fichtes und Humboldts Zeiten, damals
wie heute. Wie ich glaube, liegt hier der Kern des Kulturunterrichts, das, was
es begriindet, wenn er prinzipiell der #lteren Zeit dasselbe Recht einriumf, wie
der neuen.

Daf} es also solche »moralische« Dinge sind, die — als die Objekte des Kulfur-
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unferrichts — eine ganze Woche lang die Oberstufe zusammenschlieflen, das
scheint mir so bedeutsam zu sein, weil es Dinge sind, die auf das Entschiedenste
auf den Menschen einwirken, und die doch zugleich sachlich erkannt sein wollen.
In dieser Verbindung des Persoénlichen mit dem Sachlichen gibt das eine den
festen Grund, auf dem man stehen kann; es ist das, worauf alles ruht; das andere
aber gibt die Richfung in dem einzelnen, sich selber ein Ziel vorzusetzen, »¢in
hohes und edles dazu«. Denn nicht ein festes brutales Ideal fiir alle will der
Kulturunterricht aufstellen, dazu ist er zu geschichtlich gesinnt, d. h. zu tolerant
gegen die Individualitit; er will nur in allen diese bestimmte Richfungsformel
ganz von ferne veranlassen; dafl man mit dem in der Geschichte lebenden Grofien
in ndchste, titigste Beriihrung komme und sich von aller lirmenden »Fortschritf«-
Begeisterung frei halte, ohne kraffloser Aesthef zu sein.

Wolfgang Pewesin, stud. phil., Abiturient 192;.

RUCKERINNERUNG AN DEN DEUTSCHKURS.

Liebe Freunde,
wenn Thr mich bittet, einen Beitrag iiber den Deutschkurs mit
bestimmtem, nichf aber mif allsemeinem Thema an Euch einzuschicken, so er-
kenne ich Euch als ganz andere, uns fritheren Deutschkurslern Abgewandte.

Aus sich selbst hitte wohl unser DK, wie wir ihn kurz nannten, nichf sehr viel
Eigentiimliches bieten kénnen; langher gebrauchte Dokumente der Literatur saben
das Material, und ganz gewOhnliche Intelligenzen ordneten dasselbe. Das Be-
sondere entstand deradezu erst aus der Relation zum Allgemeinen; man mochte
sagen: die Akfivitit unseres Lebens samt seiner Sachlichkeit ging auf den Kurs
iiber. Denn da es die Bildungsabsicht eines Deutschkurses ist, das Verstdndnis
fiir Werke der Literatur aus deren Eigenwuchs selbst abzuleiten, so durfte dem
rein sachlichen Interesse am Stoff nicht mit dem naheliegenden Gedanken einer
»stilpragenden Literaturauslese im Geiste unseres Lebens« (Luserke) vorgegriffen
werden. Dieser Geist unseres Lebens mufite sich in anderer Weise im Kurs ab-
bilden.

Eine objektive Stoffauswahl aber stellt zun#chst recht niichferne Anforderungen.
Deutlich sollte uns mit ihrer Hilfe werden, was, im Kleinen gemessen, wissen-
schaftliche Bemiihung um einen Gegenstand sei: unter Vielem und Verschiedenem
das dem Unferrichtsthema Entsprechende und Widersprechende herauszufinden
und kritisch zugleich die Quelle zu bedenken, aus der jene neue Perspektive sich
erdab. Wieviel Fragwiirdiges und Ergdnzungsbediirftises mufite, wer Volkslieder-
freund war, bei Befrachtung von »Des Knaben Wunderhorn« zu tadeln und zu
vermissen haben. Andererseits: wie unhistorisch-echt konnte ihm die kleinere
Herdersche Sammlung und wie eindrucksvoll deren Interpretation erscheinent

Wenn sich nun aber aus der Behandlung der Volkslyrik neue Fragen l6sten:
wenn sich unter der Bevormundung durch die Herderschen Schriffen®) die Sicht

*) Nach Abgang des Verfassers, als junde Mitdlieder nachgeriickt waren, hat man sich
in einer D. K.-Sifzung einmal iiberlest, wer wohl als Pate des Kurses bezeichnet werden
konnte. Man einigte sich aufler auf Herder, dessen Schrift von deutscher Art und Kunst
und dessen Schulreden unsere Wede wieder und wieder derichtet und unsere Gesinnung
bestirkt hatten, auf Rudolf Hildebrand, zu dem man durch seine zum Buch ausgewach-
senen Grimmartikel iiber den »Geist« vorgedrungen war, und auf Dilthey, dessen »Erleb-
nis und die Dichtung« wiederholt die fruchtbarsten Gesichtspunkte in die Debatfe ge-
worfen hatte. Und es ist nichf zu leugnen, die drei bezeichnen den volkskundlichen, den
sprachgeschichflichen und den literarhistorisch-philosophischen Einschlag charakteristisch

genug.
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»hin zu Shakespeare« ergab, und man von Shakespeare zu Goethe, von Goethe
zu Schiller und dessen Theorie des Dramas, von hier zum deufschen Theater der
Neuberin oder zu Lessing, bald in grofien, bald in kleinen Schritten, oder auch
wieder durch engere Geistespiafie zur Vereinigung von Drama und Lyrik in der
uns néchsten Vergangenheit vordrang, — alsdann zuriickgriff, das urspriingliche
Thema aufzunehmen — dann, glaube ich, gab es monatelang ein Gefiihl dafiir,
was das heifdt, »in Ringen zu lesen<, Vokabeln der Literafur zu ciner Sprache
zu gestalten und somif ein wenig mehr Anteil an dem grofien Worte »Bildung«
gehabt zu haben. Man hitte denken kdnnen, wir miififen in einem Kurs, dessen
Umkreis so vieles umgriff und beriihrte, nun sehr infellekfuell werden, sehr gut
»Bescheid wissen«, Vielleser werden. Doch wie im Zusammenleben aller, je enger
man sich der Forderung des Augenblicks verpflichtet fiihlfe, je klarer man sich
in allen Einzelhandlungen aus dem Gewissen der Gemeinschaft bestimmen lief3,
und je weniger man sich infolgedessen nach einem Sinn seines Sonderfaches
fragte, wie hiermit im Gemeinschaftsleben der theoretisierende Geist austrocknete,
s0, parallel, der Sinn fiir reine Intellektualitit im Kurs.

»Intellektuelle« wurden wir nicht; ich sagte, dafl wir es bei unserer rein sachlich
gedachten Stoffauswahl hitten werden kénnen. Um so klarer préigten sich uns
jene Momente unserer Kurslektiire ein, in denen wir, ohne hinreichenden literar-
geschichtlichen Grund, immer erst bei tieferem Eindringen in den Stoff selbst, wie
von innen heraus den Schritt verlangsamten oder unwillkiirlich stehen blieben.

Doch wo blieben wir linger stehen? — Dort, wo wir Angreifer sahen! Manches
wuflten wir von der Hohlheif so vieler Uebergeistiger, denen praktischer Geist
keine Nahrung mehr gibt, — von ihrem Mangel an Improvisation, von ihrer Un-
fahigkeit zur Freude. Ein von diesen Schwichen zersetzter Infellekf ist haltlos;
weil er, verschiedene Stellungen einzunehmen fahig, den einen festen Standort
verloren haf, erscheint er defensiv, oder — wo nicht einsichtig genug —, aggressiv.

Damit kann nicht zusammengehen, wer schaffen will. Denn offensiv muf sein,
wer handelf, und es wird siegen, wer mit dem kiithnen Glauben an sich selbst
angreiff. Und keine Stunde unseres DK. hat uns in diesem Geiste fiefer beriihsf
als die, in der wir Schiller, Schillers »Resignation« — wohlgemerkt eine freie
Resignation, ein starker Sieg iiber eigene Einsichten! — zu versfehen suchfen!?
Die Beschiffigung mit Schiller, so selten sie heufe bei den Gebildeten isf, — sie
wurde uns vom Leben diktiert: eine Sympathie wie aus Vorsatz, aber ein Vorsatz,
fiir den wir nicht konnfen.

Mochte der Stoff noch so sehr wechseln, die wirbliche Auswahl bestimmfte sich
aus dieser allgemeinen Beziehung, die das Zermiirbende, Entkriffende, das bei
aller Genialitit nicht positiv werden kann, unbedingt ausschlof.

Gerhard Metz, Mitglied des Deutschkurses 1925 und 1926,
Abiturient 1020. stud. phil.

HOSPITANTEN-EINDRUCKE VOM GESAMTUNTERRICHT
IN SCHARFENBERG.

IN Scharfenberg wird unfer Gesamtunterricht etwas wesenflich anderes ver-
standen, als Berthold Otto es in seiner Schule zuerst verwirklicht hatte. Wih-
rend in der Oftoschen Schule Gesamfunterricht eine Nachahmung des »Familien-
gesprichs bei Tische oder efwa auf der Rast bei einem Spaziergang« ist, ziel- und
wenigstens wie ich das gesehen habe, auch inhaltlos, so versteht Blume in Scharfen-
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berg unfer Gesamtunterricht die Zusammenfassung der vier Kernfécher: Deutsch,
Geschichte, Erdkunde und Religion zu einer Einheit innerhalb der Zwischenstufe.

M. E. ist diese Zusammenfassung die einzige Losung des Arbeitsunterrichts-
Problems in diesen vier Féachern. Jede wirklich arbeitsunterrichtliche Gestaltung
eines der Kernficher, sei es aus Quellen, sei es, dafl die Schiiler den Stoff selbst
herantragen, wird nicht auf seinem Fachgebiete bleiben konnen, sondern in die
der anderen Kernficher iiberschwingen miissen. Man hat diese Notwendigkeit
zu einer Forderung gemacht und sie »Konzenfration« genannt. Damit ist aber
dem ganzen Problem nicht geholfen. Denn notwendigerweise werden in den ver-
schiedenen Fichern sicher oft Wiederholungen auftreten, die unniitz Zeit weg-
nehmen. AuBerdem bleibt die Forderung der ministeriellen Richtlinien, daf} wich-
tise Epochen unserer Vergangenheit durch ein Zusammenarbeiten der Lehrer ver-
schiedener Ficher zur Darstellung gebracht werden sollen, in der Praxis meist
unerfiillt; denn bei der abweichenden Unterrichtsweise der einzelnen Lehrer ist
es oft nicht mdglich, in mehreren Fichern gleichen Schritt zu halten.

Scharfenberg hat nun daraus die Konsequenz gezogen, hat die vier Kernfacher
vereinigt und einem einzigen Lehrer anverfraut.

Aus dieser Zusammenlegung ergaben sich aber nun noch neue Folgerungen.
Im Gesamftunterricht ist es nicht mdglich, die einzelnen Klassenpensa der Richt-
linien rein einzuhalten. Man wird oft dazu kommen, Stoffe der Untersekunda
in einer Untertertia oder die Obertertia-Dinge in einer Untersekunda durchzu-
nehmen. Aus der hierdurch entstehenden Schwierigkeit hat Scharfenberg den
einzigen Ausweg gefunden, indem es die Klasseneinteilung aufhob und nur noch
zwei Stufen unterscheidet: eine Mittel- und eine Oberstufe, beide zu je 3 Jahren.
Am Schluf einer jeden Sfufe beherrschen die Schiiler dann doch die fiir die
Klassen geforderten Stoffkreise; abgesehen davon, dafl nun dem Lehrer die wei-
testen Freiheiten der Anordnung gegeben sind, fillt aulerdem fiir die Jungen
der Druck des Versetztwerdens weg; der ganze Unterricht erhdlt ein ruhiges
Tempo, auf Einzelheiten kann mit Liebe eingegangen werden.

Dieser gelassene Ton ist das erste, was mir bei der Stunde, in der ich hospitieren
durfte, angenehm auffiel. In Scharfenberg dauert eine Stunde 90 Minuten, wobei
ich die Beobachtung machte, dafl die Schiiler nicht im geringsten eine grofiere Er-
miidung zeigten, als an den anderen Schulen nach der Kurzstunde. Es war eine
dltere Abteilung der Zwischenstufe, lauter frische Jungen. Alles, was an eine
Klasse erinnern konnfe, war beseitigt. Sie saflen auf Stiihlen an langen Tischen,
die in Hufeisenform aufgestellt waren; mitten zwischen ihnen, nicht irgendwie
abgesondert, der Lehrer. Schulbiicher habe ich nicht gesehen; nur einige hatten
den Atlas vor sich liegen, auch den Geschichtsatlas. An einer Seite des Zimmers
stand ein Epidiaskop. Das Zimmer selbst war in leuchtenden Farben bunt ge-
strichen.

Der Lehrer eroffnete die Stunde mit einem Hinweis, dafl vom vorigen Male
einige Irrfiimer noch nicht aufgeklirt seien. Die Jungen griffen das sofort auf
und erledigten es selbstindig und schnell. Dann ging man zu dem eigentlichen
Stoff iiber. Durch eine Reise nach Siiddeutschland war man auf Schiller gekommen,
und eine Gruppe hatte seine Briefe aus Bauerbach in der grofien Ausgabe von
Jonas durchgearbeitet und berichtete iiber sie. Jeder einzelne Brief gab Anlaf}
zu Fragen und eingehenden Erorterungen, wobei der Lehrer nur kurz einzugreifen
brauchte. U. a. wurde mit dem Epidiaskop eine Disposition Schillers zum Don
Carlos gezeigf, und die Jungen waren doch recht erstaunt, mit was fiir einer Ge-
nauigkeit ein dramatisches Kunstwerk durchgearbeitet ist. Ein Schiiler holte Bilder
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aus der Rhon, an denen er das geographisch Charakteristische der Umgebung
Bauerbachs zeigte. Dazwischen wurden immer wieder Bilder und Stiche der in
den Briefen vorkommenden Hauptpersonen auf den Lichtbildschirm geworfen.
Alles ergab sich zwanglos und in sehr gemiitlicher Unterhaltung, dies fast ganz
ohne Fiihrung des Lehrers; er safl oder stand wie ein guter Freund unter den
Jungen und freufe sich mif an dem, was mosaikartig zusammengetfragen wurde.
Solche Stunden sind immer kleine Erlebnisse fiir sich; eine Summe solcher Stun-
den ergibf nicht nur eine wesentliche geistige, sondern auch — was mehr wert
ist — eine seelische Bereicherung.

Freiwillige Niederschriften iiber einzelne Gebicte des Unterrichts werden von
den Schiilern beurteilt und nach einer Abstimmung iiber ihren Wert bei giinstigem
Ausfall in einer Sammelmappe gesammelt. Es gibt keine »Aufsatzhefte« mehr,
die man mit mehr oder weniger Stolz vorzeigt. Auch die schdnsten Zeichnungen
werden in die Sammelmappe geklebt, werden Allgemeingut. Ein Schriftkiinstler
malt die Unterschrift dazu. Gruppenstolz statt perstnlichen Ehrgeizes! Solche
Sammelmappen wurden uns in grofier Zahl vorgelegt; viele kreisen um das auf
einer Schulfarm naheliegende Thema der Bauer. Da sind »Dorflehrginge« der
Gruppe Hittfeld, der Gruppe Eddelsen oder Iddensen von einer mehrwéchigen
Unterrichtsfahrt in die Liineburger Heide mif Hauszeichnungen, Kirchenbeschrei-
bungen, Dialektsammlungen, Grabinschriften, Viehstatistiken; oder die Eindriicke
und Szenenbilder von dem Besuch der Florian Geyer-Auffithrung im Staats-
theater sind zusammen mit Erlebnissen von Proben und Freilichtdarstellungen
des eigenen »Bauerntheaters« gebunden; Aufsiftze iiber frinkisches Bauernfum
zur Hans Sachs-Zeit, iiber Gryphius und seine Geliebfe Dornruse, Streitschriften
iiber die Frage: Wer hatte recht — die Rifter oder die Bauern? schliefen sich an.
»Wie wir den Besuch des Berliner Volkskunde-Museums fiir unser Bauernfhema
fruchtbar gemacht haben« — war eine andere Mappe betitelt. Geographische
Beobachtungen, Wanderkarten, schriftliche und bildliche Skizzen von einer in
Burg mitgefeierten Trachtenhochzeit fiillten »die Spreewaldmappe«. Damaschkes
Bodenreform, Max Eyth als Begriinder der deutschen Landwirtschafts-Gesell-
schaft, die Tendenzen des Bauernbundes, Melioration, die Flachbearbeifung, die
Kartoffelpflanzmaschine, die Ueberschufllinder an Molkereiprodukfen in der
Welt, die rentabelste Verwendung der Phonixberegnungsanlage auf unserer Insel,
die Zusammensetzung unseres Schweinefutfers waren Ueberschriften, auf die man
bei fliichtigem Bléttern in dem die »griine Ausstellungswoche« behandelnden
»Bande« stiefy. Offenbar herrscht hier Arbeitsfreude, wohl deshalb, weil der
Zwang so guf wie ganz fehlf.

Wie iiberall kénnfe man auch hier Einwiinde machen. Wohl der schwerwie-
gendste wird der sein, dafl wir diese Art Unterricht an den Sffentlichen Schulen
nie so werden durchfiihren kénnen, erstens weil die Jungen keine Zeif haben
zu so eingehender Arbeit, zweitens weil die Lehrmittel fehlen. In einem Er-
ziehungsheim werden die Schiiler weder von den Elfern, noch von irgendwelchen
Vereinen beansprucht; so kommt es ganz von selbst, dafl sie mehr zu Beschif-
tigungen greifen, zu denen der Unterricht sie angeregt hat. Und dadurch, daf}
sie immer zusammen an einem Orte sind, ist von den verschiedensten Biichern
nur ein Exemplar nétig, das an einem Tage von einer ganzen Reihe von Schiilern,
eingesehen werden kann.

Daf} bei dieser Art Gesamtunterricht das Verstiandnis fiir einen chronologischen
Ablauf der Geschichte leicht zu wenig entwickelt werden kann, ist eine Gefahr, die
hier durch »Sammelhefte« und »Rechenschaftsberichte« beseitigt wird. Vor allen
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Dingen braucht aber der Gesamtunterricht Lebhrer, die mif ungeheurer Liebe
selbst in den Stoff sich hineinarbeiten, die ihre ganze Zeit nur fiir die Jungen
leben. Da das leider nur Ausnahmen sind, so wird der Gesamtunterrichf immer
nur wenigen vorbehalten werden kdnnen, diese miifiten aber dann durch die
Schulbehtrde auch das Recht bekommen, ihn durchzufiihren auch an Schulen,
die mit keinem Erziehungsheim verbunden sind. An den staatlichen Bildungs-
ansfalfen oder an den anderen staatlichen Alumnaten miif3ite aber der Gesamt-
unterricht Selbstverstindlichkeit werden. Die Erfahrung, dafl er durchfiihrbar
ist und zu einem gesegneten Ziel fiihrf, verdanken wir der Pionierarbeif Schar-
fenbergs.
Heinrich Pridik, Studienreferendar in Zehlendorf.

INDISKRETIONEN AUS DEM PRIVATEN SAMMELHEFT
EINES ZWISCHENSTUFLERS.

U mMmy-
'« B\Jrﬂﬁw

5 € Pscharat
el

Der Niederschlag einer Stunde in dem Kop[ eines 15 jahrigen dwischenstiiflers,
die ein Kamerad im offiziellen »Profokollbucht so beschrieben hat: »Um
die Einfliisse, die auf Schiller eine Wirkung ausiibten, zu versfehen, mufifen wir
erst mit dem Wirrwarr der Empfindungen und Anschauungen jener Zeit ver-
frauter werden. So wurden Rationalismus und Sturm und Drang in unser Thema
hineingezogen. Dabei fragte ein Mitschiiler, wie denn Sturm und Drang und
Romantik zueinander stiinden, die schienen ihm doch recht @hnlich zu sein. Nach
verschiedenen Versuchen vertagfen wir die genauere Antworf, bis wir uns in
Berlin K. M. von Webers Freischiitz andesehen hatfen«. ..
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STILUBUNGEN AM EPIDIASKOP.

IE Aufbauabteilung der iltesten »roten«< Zwischenstufe haf in der Woche
zuvor die Lektiire der Bauernnovelle vom Meier Helmbrecht, von dem Bauern-
sohn, der so gern Ritter werden wollte, im mittelhochdeufschen Urtext beendet
— eine sprach- und kulturgeschichtliche Ausweitung des Bauernthemas, das die
rofe und blaue Zwischenstufe gemeinsam im Gesamtunterricht beschiftiste.
Gestern hat die Sondergruppe ein Walther-Gedicht vorgelegt bekommen; daran
konnte jeder allein probieren, ob er sich schon ins Miffelhochdeutsche eingelesen
hatte; die Worte klingen so bekannt, den Sinn aber wirklich zu erfassen und in
unserem modernen Deutsch wiederzugeben, ist schwer.
Und heute sitzt sie im verdunkelten Neubausaal. Das Epidiaskop wirft auf
die Leinwand:
Der in den oren siech von ungesiihfe si,
Daz ist min rét, der 14z den hof ze Diirengen fri,
und darunter erscheinen alle Uebersetzungen, die eingeliefert worden sind.
1. Derjenige, der durch Krankheit taub geworden ist, dem rate ich, nicht an
den Hof von Thiiringen zu gehen.
. Wer eine Ohrenkrankheit hat, dem rate ich, den Th. Hof nicht zu besuchen.
. Wer schlecht horen kann, dem rate ich, den Th. Hof nicht zu beriihren.
. Der taub und blind ist, der lasse den Th. Hof fahren.
. Jemand, der von Ungeziefer ohrenleidend ist, dem rafe ich, der meide den
Thiiringer Hof.
. Wer unverdorben ist, das kann ich ihm nur raten, bleibe vom Th. Hofe fern.
. Derjenige, der leicht auf schlechte Reden hortf, der...
. Mein Rat ist der, wer iiberall unbekannt ist, der gehe auch nicht. ..
. Ich gebe jedem den Raf, von dem man weif und breit Schlechfes redet,
den Th. Hof zu meiden.
. Wenn einer von schlechten Siichfen befallen siech in den Ohren sein sollfe,
der lasse den Hof zu Th. aus.

11. Wer etwa schlimme Ohren hat und deshalb empfindlich ist, der meide, das
ist mein Rat, den Th. Hof.

Man freute sich dieser Fiille der Mdglichkeiten, rang sich zum wahren Sinne
etappenweise durch, schied dann die offenbar falschen Nummern aus, suchte
in dem am Schirm stehengebliebenen die jeweils treffendsten Ausdriicke, sefzte
diese aus verschiedenen Reihen zu einer neuen Version zusammen, probierte
die beste Stellung aus, man klirte durch Abstimmung, wieviel fiir diese, wieviel
fiir jene brauchbare Fassung eintriiten, und jede Parfei begriindete ihre Wahl.
Die niichsten Zeilenpaare fiihrten zu anderen Ueberraschungen und Nuancie-
rungen. Jeder schreibt am Nachmittag nach seinem gusto eine stilistische Muster-
ibersetzung in sein Sammelheft, zugleich ein Nekrolog fiir den Vogelweider, der
heuer grad 700 Jahre fot ist.

Eine erwiinschte Gelegenheif, das Epidiaskop produbtiv zu machen! Ist es
nicht eigentlich eine Paradoxie, dafl die moderne Schule iiberall Selbsttitigkeit
fordert und zugleich die Rezeptivitit durch Epidiaskop und Schulrundfunk
fordert? —

D 00 =1 L L L ]
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WIE DER GESAMTUNTERRICHT DER JUNGSTEN 1928 IN GANG KAM.

HARAKTERISTISCH fiir unseren Gesamtunterricht war, daB} in den ersten
Stunden, die wir im Mai gehabt haben, der Lehrer uns etwas erzihlt. In den
folgenden Stunden erzihlten wir uns efwas.
Es ist wie in einem Verein. Einer hilt ein Referat iiber ein Thema, und die an-
deren diskutieren dariiber, Einige fithren abwechselnd Protokoll.
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Der Lehrer hatte uns Neulingen in den ersten Tagen auf der Fihre von Schar-
fenberg und seinen Bewohnern erzahlf. Dabei warnte er uns auch vor den grofien
Kettenhunden, erzihlfe einige heitere und gefdhrliche Abenfeuer, die die Aclterén
schon mif ihnen bestanden haben, und las aus der Chronik vor, wie sie herge-
kommen sind. Daraufhin erzdhlten .einige von uns ihre eigenen Erlebnisse mit
Tieren.

Im Zeichenunferricht modellierten und zeichneten wir Tiere und Tiermasken.

Der Lehrer forderte alle, die noch nichts erzihlt hatfen, auf, ihre Erlebnisse mift
Tieren niederzuschreiben und uns vorzulesen.

In den ndchsten Stunden wurden von einigen Biicher des Tierdichters Ernest
Thompson Seton mit auf den Schulplatz gebracht. Sofort bildete sich eine Gruppe,
die diese Biicher nachmittags las und nachher dariiber Berichf erstattefe. Andere
lasen Tierfabeln von Aesop, Lafontaine oder Gellert vor. Wir hérten Vortrige
tiber das Leben der Auforen. Wir dichteten sogar selber Fabeln und iibersetzten
die fremdsprachlichen aus dem Original. Zum Schluf} stellten wir eine Statistik
auf, welches Tier in unseren Fabeln und Aussifzen am meisten vertreten sei. Und
wer blieb Sieger? Der Hund! Ein ehemaliger Schiiler, jetzt Student der Biologie,
der mit uns im Neubau wohnt und schléff, erklirte uns das Skeletf. Alle zeich-
neten Hundeskelette, manche sogar modellartig auf durchsichtigem farbigem Pa-
pier, so dafl man beim Aufklappen die Muskeln und Eingeweide sehen konnte.

Wir fuhren auch in den Zoo und besuchten die Vorfahren des Hundes, den
Wolf und den Schakal. Daran ankniipfend erzihlte uns einer von Hagenbeck und
seinem Tierpark. Brehms Buch iiber die Hunde regte uns dazu an, Gliederungen,
Stammtafeln und Aufsiitze iiber die Entwicklung des Hundes vom Schakal zum
Torfspitz und vom Torfspifz zum Bronzehund zu schreiben. Die »Historiker« unter
uns stiirzten sich auf die Prahistorie und hielten uns Vortriige mit Lichtbildern
und Zeichnungen iiber Steinzeif, Pfahlbau und das Seddiner Konigsgrab.

Unsere »Naturforscher« aber setzten mit gleichem Eifer einen anderen Exkurs
durch, in dessen Mittelpunkt Darwin riickte; sein Leben und seine beiden Haupt-
theorien wurden nach ziemlich umfénglichen Vorarbeiten dargestellt.

Der Abschnitt iiber die Haushunde in Brehms Tierleben fingt mift dem Satze
aus dem Zend-Avesta-Buche an: »Durch den Verstand des Hundes besteht die
Welt.« Da keiner wufite, was Zend-Avesta ist, iibernahm einer, sich iiber das alte
orientalische Religionsbuch zu orientieren; alle versuchfen, den komischen Safz
auszulegen. Wir konnfen uns nicht einig werden, jeder hatte eine andere Lsung.

Néher lagen den meisten die Schilderungen der einzelnen Hunderassen, wo-
bei jeder den andern die besonderen Merkmale, Lebensgewohnheiten und Vor-
ziige seiner Lieblinge klar zu machen versuchte. Hundebesitzer unfer uns holfen
sogar ihre echten Exemplare aus Berlin; sehr niedlich war der King Charles, den
uns ein Kamerad vorstellte; Sultan, der grofie Kettenhund, wurde auf der Biihne
postiert, und man kontrollierte durch einen genauen Vergleich zwischen ihm und
den Preisrichter-Merkmalen einer reinrassigen Dogge unter Verwendung des
Metermafies und der Wage seine Echtheit. Der Unterrichtssaal war von Hunde-
geklaff erfiillt.

Eines Tages hatte jemand im neusprachlichen Zimmer in einer englischen Zei-
tung Abbildungen von Parforce-Hunden entdeckt; jetzt wurde ein Referat iiber
diese Jagd, ihren Verlauf, ihre Ausdriicke, ihren Wert und Unwert eingelegt.

Wir hatten nun allmihlich schon so viel Verschiedenes durchgenommen, daf3
wir es einmal ordnen und repetieren mufiten. Um dabei rechf genau zu Werke
gehen zu miissen und uns es etwas schmackhaffer zu machen, luden wir eine
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andere Klasse, »die Rofen«, ein, um ihnen zu zeigen, was wir vom Mai bis jefzt
gemacht hitten. Dies konnte natiirlich nicht nur durch Vortrige geschehen, die,
trotzdem ja das Epidiaskop sie illusfrierfe, langweilig geworden wiren, sondern
wir mufiten die Stunden noch irgendwie beleben. So wurde vorgeschlagen, Kram-
bambuli, eine Tiernovelle von Marie von Ebner-Eschenbach, die wir zwischen-
durch schon mal unter uns dramatisiert hatten, wieder aufzufiihren. Der Vorschlag
wutrde jedoch mit der Begriindung, wir wiirden dabei nichts Neues mehr zulernen,
abgelehnt. Einige dramatisierten deshalb an einigen Nachmittagen und Abenden
eine andere Novelle der Dichterin »Die Spitzin«, und nach der Auffiihrung sprach
einer iiber das Leben der Novellistin, die unsere Giste schon von vielen »Tisch-
spriichen« her kannten. Eine andere Stunde belebfen wir effektvoll mit dem vom
Sprechchor gesprochenen Coyotengesang aus unserem Seton Thompson; dazu er-
schienen im Lichtbildapparat selbstgezeichnete Illustrationen; so wurde z B. in
dem Gedichfe »das Geheul der Coyofenhunde« mit »Wagnerianischem Getdse«
verglichen; als Illustration dazu hatfe einer ein Orchester mit Pauken und Trom-~
peten und einem wild fuchtelnden Dirigenten gemalf. Zur Abwechselung zwischen
den vielen Vortrigen, die sich zum Teil auch auf sprachlichem Gebiete bewegten,
so einer iiber Hundenamen oder ein anderer iiber den Hund im Sprichworf,
wurden Gedichte wie »Der Tote Hund« von Dehmel oder »Die Legende« von
Liliencron vorgetragen. Oder es wurde ein Kapifel aus Thomas Mann, »Herr und
Hunds, eingelegt.

Wir muflten statt 2 Doppelstunden 4 ansetzen, da sich alle 30 Mitglieder der
Abteilung befifigen wollten. Nach dem Darwinvortrag, der auf Hickel gefiihrt
hatte, erklidrte ein Mitschiiler die Tierwelt im Wasserfropfen und lief lebendes
Plankton am Lichtbildschirm erscheinen. Das Kernstiick des literaturgeschicht-
lichen Teiles bildete ein Stilraten. Wir trugen Fabeln von Aesop bis Wilhelm
Raabe mit kurzen Hinweisen auf die Verfasser vor, baten die Horer, sich den Stil
zu merken, und lasen danach in neuer Reihenfolge andere Fabeln derselben Au-
toren vor, mischten ein paar von unsern eigenen dazwischen und verlangfen von
den Gisten, daf sie die Verfasser aufschrieben. Wer am meisten richfig hatte,
bekam einen selbstmodellierten Hund als Preis. Bei der Auflsung erschien immer
das Bild der Dichter auf der Leinwand; es gab einen Tumulf, als die Photogra-
phien unserer Schiilerautoren auftauchten.

Am Schlusse jeder Stunde erfolgte selbstverstindlich die Kritik durch die Giste.

In den letzten Stunden hatten zufillig auch Vertreter der stiidtischen und staat-
lichen Behorden hospitiert. Das nahmen wir, als wir wieder allein waren, zum
AnlaB}, uns die Befugnisse des Stadtschulrats, der Schuldeputation, der Stadtver-
ordneten, des Provinzial-Schulkollegiums, der Regierung, des Oberprisidiums
ctwas geldufiger zu machen.

Wie es nach den Ferien weiter gehen soll, weif} ich nicht. Wir kénnfen der An-
regung eines Kameraden, der Hundebilder von Ludwig Richter und Albrecht
Diirer gesammelt hat, folgen. Oder auch uns unserem Pferd oder den Katzen zu-
wenden. Oder uns etwa durch Darwin weifer ins Naturwissenschaftliche verleiten
lassen. Es wird wohl viel davon abhiingen, was die aus den Ferien Zuriickkehren-
den in diesem Umkreis mifbringen.

Vielleicht bleiben wir auch eine Weile mif den Rofen im Gesamtunterricht
Zusammen. Ernst M., ein »Griingr«.
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SONDERBARE PREISFRAGE.

Erlebnisse eines 13 jahrigen Kommissionsmitgliedes.

Sonderbarer Satz. — Durch den Verstand des Hundes besteht die Welt.
Sonderbare Preisfrage. — Was ist die Losung fiir den Satz. — Durch den Ver-

stand des Hundes besteht die Welt?

Als wir den »Rofen« gezeigt hatfen, was bei uns gelernt worden war, legten
wir ihnen, um sie auch selbst zu beteiligen, diesen Riitselsatz vor. Nach einer
guten Viertelstunde sammelten wir 18 Antworfen ein.

Da wir nun nicht alle Zettel demeinsam durchlesen konnten, wéhlten wir eine
3-Minnerkommission, bestehend aus Friedrich H., Max M. und mir. Als wir
das Material zum ersten Male durchgesehen hatten, fanden wir die Antworten
recht sharmlos«. Max M. warnte zwar, indem er jeden Zeftel einzeln nochmals
vornahm; aber es blieb bei unserer Meinung. Dafiir erlitten wir am anderen
Tage eine kldgliche Niederlage. Das kam so:

Max M. gab unseren griinen Alterséenossen einen Kommissionsbericht und
sagte dabei dummerweise, daf} simtliche Antworfen sunter aller Kanone« waren.
Friedrich H. und er selbst verfeidigten diese Ansicht gegen Widerspruch fapfer,
aber der eine ritf den anderen immer in eine grofiere Pleite hinein. Ich selbst
habe nichts gesagt, da ich den Bericht vor den vereinigfen Abfeilunden iiber-
nommen hatte.

Die Niederlage war nicht unsere Schuld, sondern die der Griinen selbst, denn ..

Nach der Wahl hatte Ernst M. defradt, welchen Standpunkt wir einnehmen
wollfen. Wir sadgten ihm, dafl wir zundchst auf die achten wiirden, die sagen,
dafi ohne den Hund als Helfer und Schiitzer der Mensch die Erde sich nichg
hiitfe unferjochen konnen, eine Losung, die nach unseren eigenen Versuchen
der Mehrheit noch am verniinftigsten erschienen war. Niemand aufier Ernst M.
erwiderte was auf diese Erkldrung. Das aber, was er sagfe, war so leise ge-
sprochen, dafi wir es nicht verstanden. Am anderen Tage schrieen jedoch alle,
dafl wir ohne einen solchen Mafistab danz frei hitfen an die Zetfel herangehen
miissen. Ein frauriges Zeichen fiir die Griinen!

Am selben Abend sefzten wir drei uns wieder hin und ordneten die Antworten
nach »Harmlosen«, sDiskutierbaren«, »Anzuerkennenden« und »Gufen«. Von
den zwei letzten war leider nur je ein Exemplar vorhanden.. Ueber diese vor
den Griinen zu sprechen, iibernahm Max M., H. sollte die »Diskutierbaren« zur
Debatte stellen und ich die »Harmlosen« abtun. Ueber den Zettel von Arnulf H.,
der eine Hundegeschichte erfunden hatte, die im G&tterhimmel spielfe, stritten
wir uns lange. Damit ich recht viel Zettel bekdme, schrie ich: »Harmlos, harm-
losl« Es wurds mir entdegnet, dafl das gar nicht so harmlos sei, aber ich wollte
es zu den harmlosen haben und sefzte es auch durch. Erst am anderen Tage, als
ich es mir in Ruhe durch den Kopf hatte gehen lassen, sah ich, daf} ich im Un-
recht dewesen war.

In der griinen Gesamtstunde ging es uns diesmal schon besser; man lachte mit
uns iiber die Harmlosesten unfer den Harmlosen und billigte auch unsere lo-
benden Urteile. Ueber die mittlere Gruppe entstand wieder ein lebhaftes Hin
und Her. Einer aber — diesmal war es der Lehrer selbst — fragte, ob unser Ge-
sichtspunkt denn iiberhaupt der richfige wiire, ob nichf dabei sachlich mehr her-
auskiime, wenn wir die Zettel nach ihrem Inhalt ordneten. Die beigebrachten
Gedanken waren nun ganz verschieden; einige hatten iiberhaupt keinen, manche
dachten durch Adam und Eva zur Losung zu kommen, wobei Adi S. eine Tier-
geschichte von dem Schriftsteller Ewald zum Vergdleich aus seinem Zimmer her-
unterholte; andere wieder fiihrten das Bestehen der Welt auf die Schlauheif des
Hundes zuriick oder die Eigenschaff, Abfille zu fressen. Arnulf H. hatfe my-
thische Gedanken, Bernd S. ging von einem ganz tiefen Safze aus: cogito
ergo sum.*)

*) Der Preisgekronte soll nach den Vorschlag eines Schiilers ein Biichlein erhalten,
in das die Anfworfen der Rofen und Griinen in schner Schrift und Umrahmung einge-

tragen sind.




Im letzten Augenblick vor der Vollversammlung beider Abteilungen fraf die
Kommission noch einmal zusammen und legte das Vorhergegangene fest. Zu-
erst waren wir uns nicht im klaren, wie wir nun den Berichf fassen sollten. Als
wir uns schliefilich geeinigt hatten, brach dariiber ein grofier Streif aus, wer den
Bericht iibernehmen sollte. Jeder weigerte sich, bis Friedrich H. endlich zu mir
sagte: »Du muflt berichten! Du hast dich immer drum gerissen, und jefzt kannst
du auch die Suppe, die du gekocht hast, ausloffeln.« Ob ich auch sagte: »Ich
dachte doch nicht, daf} wir ihn in dieser Form zu geben hitten,« es half nichts,
ich mufite berichten. Ich versuchfe es, und siehe da, es gelang, — wenn es auch
nicht besonders war. Bernd B., auch ein Griiner,

GRUPPENARBEIT IM ENGLISCHEN ANFANGSUNTERRICHT
DER GRUNEN,

(Aus einer Ansprache nach den grofien Ferien.)

VDR den grofien Ferien habt Ihr in einer Euch ungewohnten Weise gearbeitet,
staft klassenweise unferrichfet zu werden, habt Ihr in kleinen selbstdndigen
Gruppen den grofiten Teil der Zeit fiir Euch Englisch gelernt. Es ist gut gegangen,
und ich glaube daher, es ist das Beste, wenn wir in dieser Arbeitsweise fortfahren.
Ich méchte Euch nur nochmals kurz sagen, warum ich Euch dazu rafe.

Das Englischlernen scheint Euch bisher Spaf} gemacht zu haben. Nun ist es klar,
dafl man doppelt so gut lernt, wenn einem efwas Spafl macht. Freude aber macht
vor allem auch das, was man selbst entdeckt und was man an Schwierigkeiten
selbst iiberwindet. Fiir mich als Erwachsenen isf es aber oft schwer zu wissen,
was Euren Kriften gerade angemessen ist, dazu seid Ihr unfereinander zu ver-
schieden. Thr miif3t es schliefilich selbst am besten wissen. Ich kann Euch nur die
Richtung angeben, in der Ihr die schénsten Tummelplitze findet, auf denen Ihr
Eure Kriifte stdhlen konnt, und das Geriit fiir Euch aussuchen und bereit legen
(Spiele, Biicher usw.). Wenn der Ball zu schwer ist, werdef Ihr leicht miide, wenn
der Spielplatz zu klein ist, gibt es Zank und Streif, wenn die Spielregeln zu ver-
wickelt sind, tritt bald Unlust ein; Ihr miifdt es selbst ausprobieren, wenn ich auch
natiirlich stets da bin, Euch zu raten oder zu helfen, wenn Ihr etwas wissen wollt
oder Euch selbst etwas ausgedacht habf, was meist das Allerschonste ist. Jeder-
zeit konnt Thr Mifl Lancaster oder mich oder Kameraden der Oberstufe fragen,
im Unterricht oder auflerhalb des Unterrichts; es soll iiberhaupt in unserer Ge-
meinschaft, in der jeder etwas Niitzliches schaffen will, kein Unterschied sein
zwischen Unterricht und Nichtunterricht.

Ich erinnere die Gruppen auch daran, daf} sie nichf starr zu sein brauchen,
daf} sie beweglich sind je nach der Arbeit. Die Gruppen von je 5 bis 6 kdnnen
sich unterteilen, wenn es gerade so pafit, so dafl 2 oder 3 zusammen arbeifen oder
sogar einer allein (z. B. beim Auswendiglernen). Ihr arbeitef ja auch verschieden,
der eine schnell, der andere langsam, der eine mif dem Gehor, der andere mit
den Augen, ein anderer mufl es geschrieben sehen oder selbst aufgeschrieben
haben, die gemeinsame Arbeit ist daher zuweilen unpraktisch und fiihrt zu Zeit-
verschwendung. Thr miif3t iiberhaupt immer darauf achten (jeder fiir sich, aber
auch der Gruppenfiihrer), daf§ ihr immer etwas zu tun und zu denken habf; wenn
einer mit seinen Gedanken wo anders ist oder sich langweilt oder nicht mit-
kommt, wie es ja beim Klassenunterrichf leider unvermeidlich ist, weil der Lehrer
es nicht jedem recht machen kann, dann stimmf efwas nicht, dann muB} er sich
iiberlegen, wie er die Zeit besser fiir sich ausnufzen kann. Ein Vorteil ist auch,
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daBl er dann weniger Zeit auf Hausarbeifen zu verwenden brauchf. Denkt aufler-
dem daran, so viel wie m&glich Englisch zu sprechen, eine lebende Sprache lernt
man vor allem durch vieles Sprechen. In einer guten Gruppe hat ja auch jeder
mindestens zehnmal soviel Gelegenheit zum Sprechen wie in der Klasse.

Bei dieser Gruppenarbeit erdeben sich auch stindig Gelegenheiten, euch gegen-
seitig zu helfen, aber der Arbeitswille mufl von den Schwicheren ausgehen, denen
es, wenn sie wirkliches Anstandsgefiihl haben, peinlich sein mufl, hinfer der
Gruppe zuriickzubleiben, die Gruppe aufzuhalten, also als Spielverderber zu
wirken; das wire im hochsten Grade unkameradschaftlich®).

Nun noch ein praktischer Vorschlag. Wie man beim Schwimmenlernen oder bei
jedem anderen Sport gewisse Bewegungen immer wieder frainiert, bis man sie
beherrschf, so auch beim geistigen Training, das sicher noch verwickelter ist. Man
muf} also immer wieder iiben, trainieren. Um aber sfefs zu wissen, was ihr lange
nicht wiederholf habt oder noch nicht sicher konnt, soll jede Gruppe ihr Arbeifs-
tagebuch fiihren, in dem Ihr beispielsweise auch durch Zeichnungen veranschau-
lichen kénnf, was Ihr gearbeitef habt. Auflerdem kann auch jeder einzelne, der
dazu Lust hat, ein kleines Tagebuch fiir sich anlegen, aus dem er seine Fort-
schritte ersehen kann und die Entwicklung seiner Arbeitsweise kontrolliert.

Mancher von Euch wird schon selbst gespiirt haben, dafl ihm eine schlecht oder
halb erledigte Arbeif keine rechte Freude macht und ihm keine Befriedigung gibt;
also sollte jede Gruppe ihren Ehrgeiz darein setzen, sauber und gewissenhaft
zu arbeiten, wie es ja auch in der praktischen Arbeit auf Scharfenberg iiblich ist.
Ueberhaupt braucht Ihr Euch nur an die Scharfenberger Art zu halten: Frohes
Zupacken, Kameradschaft, Sachlichkeit!

Dr. Wilhelm Moslé, Neuphilologe in Scharfenberg seit Ostern 1928.

SCHARFENBERGS MATHEMATISCHER UNTERRICHT:

M Unterricht der hoheren Schulen wendet sich die Mathematik nach zwei ver-

schiedenen Seiten. Einmal erfafit sie groflenmiéflig Gegenstinde und Gesetz-
mifligkeiten der Natur und tritt damit in Wechselbeziehung zu den Naturwissen-
schaften, bildenden Kiinsten und Handfertigkeiten. Andererseits neigt die Ma-
thematik zum rein Theoretischen, zum Griibeln, zur Losldsung von allen prak-
tischen Anwendungen. Die Untersuchungen iiber die Grundlagen der Arithmetik
und Geomefrie und iiber den Grenzbegriff gehtren beispielsweise hierher.

Dem heranwachsenden Menschen fillf die anschauliche Seite der Mathematik
am leichtesten. Seltener und erst spéfer gewinnen auch die anderen mathema-
tischen Untersuchungen Reize fiir ihn. Daher kann die rein theoretische Mathe-
matik auf der Schule nur mit Vorsicht und Beschrinkung aufs Einfachere gefrieben
we:den. Ein zu weifes Eindringen tut den Schiilern und der Mathematik unrecht.

Die Insel Scharfenberg begiinstigt freilich bei ihrer Abgeschlossenheit und der
Zusammenfassung der spezifischen Mathematiker im kleinen Neigungskurs das
Griibeln iiber ferner liesende mathematische Réfsel. Tausendmal wichfiger und
natiirlicher ist es aber, auf der Insel der Tat praktische Mathematik zu treiben.

*) Bemerkenswert war die Selbsferziehung innerhalb der Gruppen schon vor den gro-
fien Ferien: Es ergaben sich vereinzelt Fille, wo Schiiler, die nicht den néfigen guten Wil-
len zeigten, mit ihrer Gruppe einigermafien Schritt zu halten, aus ihr ausgeschlossen
wurden, was einem siftlich desunden und feinfiihliéen Kinde immerhin zu denken g¢ibf,
zumal wenn es sich wiederholt.
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Dies mufl die Grundeinstellung des Mathematiklehrers in Scharfenberg sein. Die
Insel ist ein dankbares Feld fiir die Verwirklichung dieses Gedankens. Messen
und zeichnen kann man in Scharfenberg in unerschépflichem Ausmafl. Einige
Jungen des Mathematikkurses mafien unfer Zuhilfenahme von Stahlbandmaf,
Holzwinkelmesser, Winkelspiegel und Theodolit in einigen Monaten die ganze
Insel aus. Hierbei galt es erhebliche Schwierigkeiten zu iiberwinden; die Band-
mafle muflten 6fter durch dichtes Gebiisch oder an einspringenden Buchten iibers
Wasser gelegt werden, Bei der starken Bewaldung der Insel war die Sichtweite
gering. Dennoch kénnen die Messungen als beachtenswert genau delten. Bei Viel-
ecken von mehreren hundert Metern Umfang wichen Anfangs- und Endpunkte
nach der Zeichnung nie um mehr als 6 m voneinander ab. Nach diesen Messungen
fertigte ein Schiiler eine Karte der Insel im MafBstab 1 :2000 an und behandelte
in einer Jahresarbeit das Verfahren und seine Hilfsmittel*). Die Karte wurde
wiederum von Schiilern der Zwischenstufe in verschiedene andere Maf}stibe —
bis zu Wandkartengréfie — iibertragen und auflerdem durch Wiegen einer auf
Zinkblech aufgeklebten Karte oder durch Auszihlung auf Millimeterpapier zur
Flichenbestimmung der Insel verwertet.

Trigonometrische Messungen wurden nétig, als wir die Schallgeschwindigkeif
durch Echoversuche auf dem Tegeler See bestimmten. Wir brauchten dabei die
Entfernung der Insel vom Festland. Sie wurde auf Grund vieler Theodolit-
messungen von Schiilern der Zwischenstufe durch Zeichnen, von Schiilern der
Oberstufe durch Rechnung gefunden.

Eine ganze Reihe von Messungen und Berechnungen wurden bei der Einrichtung
der Wetterstation erforderlich. Mit dem Theodoliten wurde durch Héhenwinkel-
messung die Turmhdhe des Bollehauses bestimmt, auf dessen Spifze wir — unter
Lebensgefahr — einen Windmesser anbrachten, ferner durch Nivellieren die
Hohenlagen der Thermometer und des Barometers. Messungen auf Meftisch-
blittern ergaben die geographische Lage des Wetterhiuschens.

Theodolitmessungen der Hohe von Sternen und der Sonne lieflen uns die
geographische Breite von Scharfenberg finden, legten praktisch den Grund fiir
die Kugeltrigonometrie und machten uns mit dem Sternhimmel und seinen Ver-
dnderungen vertraut.

Bei dieser Art des Mathematikbetriebes erhalten die Jungen einen natiirlichen
Einblick in das Verfahren und den Wert der Mathematik und gewinnen gufes
Augenmal}, praktischen Blick, Geschicklichkeit und — Freude! Dies schliefe ich
aus der Begeisterung, mit der die Jungen der Zwischenstufe einmal fiir die Eltern
eine grofle Ausstellung mathematischer und statistischer Zeichnungen veran-
stalteten.

Ernst Sorge, Mathematiker 1926/27, jetzt Studienrat in Berlin.

DER NATURWISSENSCHAFTLICHE UNTERRICHT AUF SCHARFENBERG.

ON allen pddagogischen Problemen, die in den ersfen Jahren der Scharfen-
berger Gemeinschaft zu 16sen waren, war die Frage des naturwissenschaftlichen
Unterrichts am einfachsten und klarsten zu beantworten. Denn das Anschauungs-
material brauchte dem Scharfenberger nicht an ausgerupften und verschrumpften

*) Die Karte ist diesem Heft am Schlufl beigedeben, sowohl als praktisches Zeugnis fiir
die Arf unserer Schiilerarbeifen als auch zur Orientieruns beim Lesen des hisforischen
Teils.
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Pfianzen demonstriert zu werden, sondern es dréngte sich ihm téglich und stiind-
lich auf. So sollen denn die vielen Beriihrungspunkte des Scharfenberger Lebens
mit der pflanzlichen und tierischen Umwelt ausgenutzt werden, und Theorien und
Tatsachen, die an sich inferessant und wissenswert sind, aber dieser Beriihrungs-
punkte entbehren, konnen zum Heil der Konzentration vernachlidssigt werden.

Scharfenberg ist ein verwilderter botanischer Garfen und weist deshalb an
Biaumen, Strduchern und Kriufern Kostbarkeiten auf, wie man sie in einem un-
gepflegten Naturpark nur selten findet. So stehen auf dem Berg blithende und
friichtetragende Buchsbdume, »Bolle-Eichen«, uralte Maulbeerbiume und Eiben,
eine fast vollstindige Sammlung von Ahornarten, iibermannshoher Bambus, eine
immergriine Eiche, rotblilhende Akazien, eflbare Kastanien, Douglasfichten in
wunderbarer Quirlstellung ihrer Zweige, eine ostasiafische Goldlarche von 20m
Hohe, Sumpfzypressen mit Luftwurzeln, ein Tulpenbaum... Eine Schilderung
aller Sehenswiirdigkeiten, die ein Schiiler einmal schrieb, umfafit 93 Aktenseiten.
Auflerdem weist die Insel als einziger Fleck in der Umgebung von Berlin, der vor
dem Strom der Sonntagsausfliigler von Natur geschiifzt ist, eine hier ganz unbe-
kannte Fiille von gewdhnlichen und ungewdhnlichen Blumen und Kridufern auf.
Zuerst will der Scharfenberger alle diese Pflanzen, die ihn umgeben, auch kennen-
lernen. Die Beantwortung dieser Frage ist die erste Aufgabe des botanischen Un-~
terrichts. Wenn so ein gewisses Maf} praktischer Pflanzenkenntnis erworben ist,
geht man zur planmifiigen Besprechung des botanischen Systems iiber. Spiiter
werden an der Hand der einfachen Pflanzen und Tiere, wie sie etwa im Plank-
ton des Tegler Sees vorkommen, die einfachsten vegetativen und animalischen
Lebensfunktionen studiert.

Ebenso selbstverstindlich, wie sich der botanische Unterricht dem Scharfen-
berger Leben anpafit, ebenso bodenstiindig ist der Unterricht in Zoologie. See,
Insel und Landwirtschaft bieten iibergenug Gelegenheif zu Beobachfungen: Auf
der Spielwiese legt eine Ringelnatter Eier. Auf dem Scharfenberg nisten Rot-
kehlchen. Im Brutapparat schliipfen die Kiicken. Eine Ente hat Fallsucht. Ein tot
aufgefundener Pirol geht von Hand zu Hand. Man betrachtet den Habicht, der
an der Hiihnerfarm geschossen wurde. Man stopft eine Move aus. Bei der Schwer-
deburt eines Kalbes mit Gebdrmuttervorfall sind Schiiler die Assistenfen des Tier-
arztes. Eine ganze Nacht hindurch haben Schiiler Umschlige gemachtf, Klystier-
sprifzen in den Darm eingefiihrt und so schliefilich unseren kleinen Rappen von
der Kolik gerettet. Bei dieser Fiille des Materials ist es die wichtigste Aufgabe
des Lehrers, jede Einzelfrage zu beantworten und doch dem Schiiler das Allge-
meingiiltige zu zeigen. Besonderer Wert wird auf Sektionen gelegt. Denn nur auf
diese Weise kdnnen klar und einfach schon friih die richtigen Vorstellungen vom
Bau und den Funktionen des fierischen und menschlichen Korpers iibermittelf
werden. Da man keine noch so unscheinbare biologische Beobachfung anstellen
kann, ohne nach dem Sinn und Zweck, nach Herkunft und Ziel zu fragen, so lassen
sich auch theorefische und philosophische Erwigungen nicht vermeiden und
miissen sogar von Zeit zu Zeit im Zusammenhang diskutiert werden.
Naturgemall haben Physik und Chemie in einem Scharfenberger Schulplan an Zeit
und Kraft weniger zu beanspruchen. Da aber die Borsigfabrik, der grofie Tegeler
Gasometer, die stidtischen Wasserwerke und auf der anderen, der Spandauer
Seite die Siemensstadt kaum eine Stunde entfernt liegen, bietef sich auch die
notige Gelegenheit zu eigenen Beobachtungen technologischer und chemischer
Vorginge. Martin Grotjahn,

Mitglied des Natutrkurses 1922 bis 1924, Abiturient 1924, jetzt cand. med.
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AUS EINEM NATURWISSENSCHAFTLICHEN SCHULERTAGEBUCH.

AS Tagebuch umfafite am Ende des zweiten Jahres, als sein Besitzer ins Abi-

turium ging, 1500 Seiten mit 800 Zeichnungen und den Berichten von 72 Sek-
tionen; sie sind sdmtlich auflerhalb des Unterrichts gemacht worden; ein drei
Quadratmeter grofles Turmzimmerchen diente ihm als Laboratorium. Es heif}t
z. B. in diesem Tagebuch:

Seite 1262. Von 12 bis 2 Uhr nachfs Plankton gefischt. 5 verschiedene Finge.
Fang Nummer 4: 1 Meter Oberflidche, ruhiges Wasser, viel Daphnia galeata, Bos-
miniden mif auffallend langem Riissel, verschiedene Anuraea-Arten, wenig Dia-
tomeen, lebende Priiparate fiir den Unterricht hergestellt. — Seite 1283: Am
13. Juni brachte ich mir eine Kaulquappe mit, die heute, am 1. September, immer
noch nicht weiterentwickelf ist! Sie lebt vegetarisch, ist rechf lebhaft, auflerordent-
lich grofd und sieht sehr alt aus. Der entwicklungshemmende Faktor ist wahrschein-
lich das Glasgefif}, vielleicht iiberwintert sie. — Seite 1300: Meine Daphnia-pulex-
Zucht will sich auch den Winter durch ohne Minnchen behelfen; sie vermehren
sich weiferhin parthenogenetisch. — Seife 1344: Sezierte heute 6 Miuse mif der
Zwischenstufe. Siehe Zeichnung 241 bis 249, — Seite 1357: Sezierte 7 Muscheln
mit der Zwischenstufe. — Seite 1391: Sezierte ein Kuh-Embryo nach einer Not-
schlachtung. Ein Versuch, einen Aufkldrungsvortrag anzuschlieflen, wurde als
iiberfliissig empfunden. — Seife 1411: Wie kommt es nur, dafl es auf Sch. keine
sexuelle Frage ¢ibt? Die iiblichen Jugendlaster sind hier so guf wie gar nicht im
Schwange; das weif} ich bestimmt. Liegt es daran, daf} man fast nie allein ist? Daf}
man so abgehirtet lebt? An der vielen korperlichen Arbeit? Fehlt das grofl-
stidtische Milieu? Fehlen die alfen erfahrenen Sitzengebliebenen? Das ist mir
alles noch recht ritselhaft. — Seite 1387: Mikroskopierte heute Enspongilla lacu-
stris, Siilwasserschwamm. Sie stehen in der selten befahrenen Wasserrinne zwi-
schen Scharfenberg und Valentinswerder. Es empfiehlt sich, die alten, nicht mehr
griinen Stiicke zum Mikroskopieren zu nehmen. — Seite 1258: Fing heute zwei
Stichlinge, um mir Arguli (Fischlduse) zu beschaffen. Tatsichlich fand ich auch
1211 — Seite 1264: Heute sind die Fischlduse nach mehrtigigem Fasten gestorben.

DER ORNITHOLOGISCHE BESTAND SCHARFENBERGS IM JAHRE 1924/25,
in den Muflestunden aufgenommen von Rolf W,

N der Siidseite hat der Fischreiher seinen Stand. Dieser vor ungefdhr 50 Jahren

in der Mark noch recht hidufige Stelzvogel steht heutzutage unter Schutzgesetz.

Ich hatte das seltene Vergniigen, von weifem mif dem Krimstecher diesen Vogel
mif dem s-férmig gebogenen Halse und den abstehenden Kopffedern mit seinem

langen Schnabel fischen zu sehen. — .... Von der Ordnung der Raubvégel ist ein
hiufiger Gast der Vespenbussard, der noch im Jahre 1922 am Scharfenberg
horstete, dann aber auswanderte. — .... Als Obstrduber ist uns hier der freilich

nur selten vorkommende Kirschkernbeifler bekannt. Ich konnte aus ziemlicher
Entfernung das Knacken der Kerne hiren. So ist denn auch ein kriftiger Schnabel
fiir ihn charakteristisch. Seine Firbung ist recht lebhaft. — ..., Im Winter 1924
belebte die Schneeammer in einem ziemlich umfangreichen Schwarm wéhrend der
kiiltesten Zeit die Insel, Ich konnte die alten und jungen Exemplare guf unfer-
scheiden, da die jiingeren noch weifle Flecken trugen. Thren »gigigig-Ruf« haben
wir wohl tiglich gehorf, — ....Ein Exemplar des Waldkauzes habe ich in den
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drei Jahren meines Hierseins nur dreimal zu Gesicht bekommen; und zwar ein-
mal dadurch, daf} ich auf einer Eulenpfeife blies und ihn so anlockte. — .... Ein
sehr bekanntes Nachtgerdusch der Scharfenberger Natur ist das »kuif, kuif«; es
ist der Ruf des Kéuzchens, das @hnlich wie der Waldkauz gefdrbt, jedoch viel
kleiner ist; dicht am Hiihnerstall nistete und briifete ein Pirchen. — ....In der
Schlufizusammenfassung heiflt es: Aus der Arbeit geht hervor, dafl Scharfenberg
sich in ornithologischer Beziehung nicht in derselben Arf auszeichnet wie in den-
drologischer. Denn die V&gel Scharfenbergs finden wir iiberall in der Mark
wieder. Wertvoll ist die grofle Verschiedenheit. Von 55 Vogelarten, die ich auf
Scharfenberg feststellen konnte, gehdrt fast jede dritte in eine andere Familie.
In der iibrigen Mark kommen auf 93 Morgen, die unsere Insel grof} isf, hichstens
fiinf bis zehn Arten. Als Seltenheit mufl auch der vollkommene Meisenbestand
erwiahnt werden.

Die Arbeit, die 30 Folioseiten umfafite, schlof3 mit dem Zitat aus Kants Kritik
der Urteilskraft, in dem er den Gesang der Végel iiber den der Menschen stellf.

DIE PRAEPARATENSAMMLUNG DES NATURKURSUS.

BEI dem Versuch, in die Menge der mikroskopischen Priparate des Natur-
kurses eine gewisse Ordnung zu bringen, zeigte es sich, daBl man von zwei
verschiedenen Gesichtspunkten ausgehen kann und doch zum gleichen Ergebnis
kommt. Eine Einteilung nach Stoff und Leitgedanken fiihrt zu folgenden Gruppen:

1. Stoff: Insekten; Leitgedanke: Das Priparat ist Mittel und Zweck des
Unterrichts.

2. Stoff: Histologie; Leitgedanke: Das Priiparat ist zwar Hauptunterrichts-
gegenstand, aber nicht mehr Endziel.

3. Stoff: Vergleichende mikroskopische Anatomie der niederen Tierklassen;
Leitgedanke: Das Priparat ist weder Mittel, noch Zweck, sondern Protokoll
des Unterrichts.

Am uniibersichtlichsten ist die Insektensammlung, die in 242 Schiilerpriparaten
von 18 bestehenden Insektenordnungen folgende 8 umfaft: 1. Orthoptera; 2. Odo-
nata; 3. Coleoptera; 4. Hymenoptera; 5. Diptera; 6. Rhynchota; 7. Anoplura,
8. Lepidoptera. Alles Material dieses Teiles stammt aus der Scharfenberger Fauna,
mit Ausnahme eines Vertreters der Anoplura, einer Kopflaus, die aus Mecklen-
burg, der Heimat eines Kursmitgliedes, mitgebracht wurde. Im Gegensatz zu
diesen Préparaten ist die histologische Mappe ein Musfer fiir systematischen
Aufbau. In drei Abteilungen: 1. Epidermis und epidermale Gebilde, 2. Verdau-
ungsorgane, 3. Anhang: Sinnesorgane sind die wichtigsten Gebiete der Histologie
vertreten. Von der Pflanzenhaut ausgehend, iiber tierische und menschliche Haut,
tierische und pflanzliche Hautgebilde, wie Federn, Haare, Schuppen, komm¢ man
zu einer fast vollstindigen Sammlung von Préparaten der Verdauungsorgane, die
an der Lippe anfangend, im Dickdarm endend, aulerdem noch die wichtigsten
Anhangsorgane (Leber und Niere) enthilt. Der Anhang besteht aus Priparaten
von Auge und Ohr und den wichtigsten Nervenbahnen, Riickenmark und Sym-
pathicus. Die histologische Gruppe zeigt das geschlossenste Bild, weil sie eben
weder blofle Sammlung, noch ein liickenhaftes Bild des Unterrichtsgangs isf,
sondern in sich selbst ruht, als Propadeutik der Histologie. Sie hat indessen den
Nachteil, dafl ihr Material nicht bodenstindig isf, sondern dem Privathesifz eines
Lehrers entstammt. Diesen Mangel hat die dritte Gruppe nicht aufzuweisen, sie
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reicht aber in Exaktheit und Ausfiihrung bei weitem nicht an die anderen Samm-~
lungen heran, weil sie eben nur Nebenbeschiftigung war, ihr nicht so viel Zeit
dewidmef werden konnte. IThr Material besteht aus Verfretern der Protfozoa,
Spongid, Cnidaria, Vermes, Crustaced und Mollusca. So zeigt sich im Aufbau der
ganzen Sammlung ein Wandel in der Auffassung vom Zweck des Priparafes, fort
vom bloflen Sammelgegenstand zum einzig sinnvollen: das Priparat als Spiegel
der Arbeit im Naturkurse.

Als Biologie-Thema in der schriftlichen Reifepriifung Ostern 1928 hatte der
Naturkurs zu bearbeiten: Sekreforische und innersekreforische Driisen des
menschlichen Korpers, ihre biologische und chemischen Funktionen mit histolo-
gischer praktischer Arbeit an einer vorgelegten und nicht bekannten Driise.

Heinz Heimhold, stud. rer. nat., Abiturient Ostern 1028.

EINIGE BEMERKUNGEN UBER DIE KULTURELLE UND PADAGOGISCHE
BEDEUTUNG DER MATHEMATIK UND DER NATURWISSENSCHAFTEN

IE geschichtliche Entwicklung unsrer Kultur hatte es mit sich gebracht, dafl

das Studium der Sprachen und insbesondere der alten, Latein und Griechisch,
als humanistisch, als veredelnd angesehen wurde. Da nun die Zeitverhiltnisse
mif dem Aufschwung der Naturwissenschaften in der Neuzeit sich griindlich ge-
dndert hatten, konnte man zwar das Eindringen dieser Wissenschaften in unser
Geistesleben und in die hShere Schule nicht verhindern, aber man sah in ihnen
zundchst nur ein notwendiges Uebel oder zumindest nur einen reinen Niitzlich-
keitswert. Die Beschidftigung mit Naturwissenschaften enfspringf, so sagfe man,
dem Utilitarismus. Man will sich durch sie das Leben bequem machen; hdhere,
namentlich seelische Werte werden doch nur durch die klassische Bildung ver-
miftelt. Dabei sah man als Beweisgrund hierfiir die »Zwecklosigkeit« der Beschif-
tigung mit den alten Sprachen und der alten Kultur der Griechen und Rémer an.
Diese Ausbildung sei jedem Egoismus abhold, hingegen frage die Naturwissen-
schaft das Stigma des Materialismus an der Stirne.

Ich will mich hier nichf auseinandersefzen mif dem »Humanismus« der alten
Sprachen und der alten Kulturepochen. Vielmehr ist es mir darum zu fun, den
Nachweis zu erbringen, daf} gerade die mathematisch-naturwissenschaftliche Bil-
dung im echten Sinne humanistisch ist, d. h. die edelsten Saifen im Menschen
zum Klingen anregt, falls man diese Bildung in ihrem eigenflichen Wesen richtig
erfafdt hat. Dies kann man aber leider heutzutage nicht allgemein voraussetzen.
Die Schuld hierfiir liegt in dem Versagen der Philosophie des neunzehnfen Jahr-
hunderts, wodurch der Naturwissenschaftler in den grundlegenden Fragden {iber
die Stellung seiner Arbeit innerhalb des Rahmens der menschlichen Kultur sich
selbst iiberlassen blieb. Denn er wies die iiberheblichen und unfihigen Ueber-
griffe der Philosophie der Romantik mit Recht und so griindlich zuriick, daf} lange
Zeit — bis efwa zum Ende des Jahrhunderts — die Beschiftisung mit Philosophie
unfer Naturwissenschaftlern als licherliche, zumindest iiberfliissige Spielerei emp-
funden wurde. Nun lassen sich aber diese Probleme auf die Dauer nicht unter-
driicken; daher entwickelten die Naturwissenschaftler selbst eine philosophische
Lehre, die freilich alle Méngel eines iibersfiirzten, mif unzureichenden Mitteln
unfernommenen Wagnisses an sich trug. Der Philosophie selbst bekam dieser
Gegensatz zii den Naturwissenschaften auch nicht, man verlor sich immer mehr
in unfruchtbaren Spekulationen oder wandte sich blofi noch der »Geschichte der
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Philosophie« zu und ahnte nicht, dafl Philosophie ohne die Kunst des Philoso-
phierens ebenso unmdéglich ist wie Mathematik ohne die mathematische An-
schauung und Einsicht.

Worin besteht nun die kulturelle Bedeutung des mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Denkens und Arbeitens? Der Mathematik riihmf man nach, daf} sie
das Denken iiberhaupt anrege und entwickle. Das ist durchaus richtig. Der be-
sondere Wert dieses Denkens — denn auch in den Sprachen und in der Geschichte
muf} man denken und kann es dabei aufs griindlichste iiben — liegt in dem klaren
Erfassen des streng Gesetzmifligen. In den Sprachen gibt es zwar grammatische
Regeln, aber keine Gesetze. Denn man kennt ja das Sprichwort: keine Regel ohne
Ausnahme. Es werden eben nur viele gleichartige Fille in der grammatischen
Regel zusammengefaf}f, aber man geht nicht bis zu den lefzten Urgriinden vor,
die ja auch nicht mehr grammatikalisch, sondern psychologisch oder historisch-
soziologisch wiren. Ganz anders in der Mathematik. Wenn man irgend eine Eigen-
schaft des Raumes behauptet, z. B. daf} die Summe der Kathetenquadrate gleich
dem Hypotenusenquadrat ist, so umfaf3t man hiermit alle moglichen Fille. Ein
einziges Gegenbeispiel wiirde die ganze Behaupfung umstofien. Gleiches gilt von
den Gesetzen der Nafurwissenschaffen, nur dafl man hierbei von einem durch
umfangreiche Einzelbeobachfungen gesammelten Material aussehen muf}, ehe man
das sie alle umfassende streng gemeingiiltise Gesetz aufstellen kann. Ist die Er-
ziehung zur geduldigen, sachlichen Beobachfung an sich schon wertvoll, so scheint
mir gerade in dem Bewufitsein von der Gesetzmifligkeit der Natur und von der
hierdurch bedingten Erkennbarkeit der Natur der Angelpunkt aller Kultur und
aller Bildung zu liegen. Die Einzelerscheinung fiigt sich ein als Glied einer Kette
in den gewaltigen Ablauf des Ganzen.

Betfrachten wir die pddagogische Seite! Eine der wichtigsten Aufgaben der Er-
ziehung besteht darin, den im Kinde meist sehr starken Wissensdrang zu be-
friedigen und ihn als Liebe zur Wafrheit dberfaupt zu kultivieren. Der Wille
zur Wahrheit, der Trieb zur Erkenntnis der Wirklichkeit sind wesentliche Grund-
lagen echter Kultur. Nach einem psychologischen Gesetz geht aber der Weg vom
Wahrnehmen zum Denken, vom Indiviuellen, konkreten Einzelnen zum Gesetz-
méfligen, abstrakten Allgemeinen. Das Einzelne wird dem Menschen unmittelbar
nur durch die sinnliche Wahrnehmung gegeben, mittelbar durch Mitteilung seitens
anderer Menschen, deren Glaubwiirdigkeit vorausgesetzt werden muf}; auch kann
eine Mitteilung nur insofern richtig aufdefafit werden, als man selbst schon ent-
sprechende oder dhnliche Wahrnehmungen gemacht hat. Ein Blinder bekommt
durch die glinzendsten Schilderungen der Dichter keine Vorstellung von Farben.
So muf} vor allem die sinnliche Wahrnehmung des Kindes gepflegt werden, wofiir
die beschreibenden Naturwissenschaften Biologie, Geologie usw. das beliebteste
und geeignetste Material herbeischaffen. Denn hier kann das Kind unmittelbar
sehen, horen, fiihlen, schmecken, tasten an Dinden und Organismen, wofiir es
das lebhafteste Inferesse besifzf. Und unversehens wird sich die Gelegenheit
finden, das Verm&gen des Abstrahierens, des Denkens, des begrifflichen Vor-
stellens zu entwickeln. Man vergleicht, gruppiert, stellt gemeinschaftliche Merk-~
male fest, Oder man dringt zu einem Begriff wie »Kraft« vor; »Kraft« ist nie de-
sehen, nie wahrgenommen worden, sondern kann nur durch Nachdenken in unser
Bewufifsein gehoben werden. Man untersucht das Verhalten von Kriften, z. B.
am Hebel und findet nun schon Gesetze, wodurch man den Gipfel des abstrakten
Erkennens erklommen hat. Neben der Natur in bunten Farben und Ténen, neben
der Welt des Warmen und Weichen 6ffnet sich ein Reich der Krifte, der Energien,
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die als physikalische Ursachen fiir die Erscheinungen der Sinnenwelf erkannt
werden. Die Sinnenwelt behalt ihr Recht, sie ist der Rahmen unseres alltdglichen
Erlebens, sie ist der Gegenstand des kiinstlerischen Schauens und Schaffens,
mift ihr sind wir durch tausend Interessen verkniipft. Aber ihr Wesen erfassen
wir doch nur durch die Erkenntnis der Gesetze, nach denen ihr Ablauf erfplgt.
Ja, wir erweitern sogar den Rahmen der sinnesanschaulichen Welt durch die ge-
schickte Ausbeute der Naturgesetze; zu den Wellen des sichtbaren Lichts tritt ein
viel ausgedehnterer Wellenbereich der ultrarofen Wirmestrahlen, der ultravio-
letten chemisch wirksamen Strahlen, der Ronfgenstrahlen, die uns Geheimnisse
des Korpers enthiillen oder Fragen nach der inneren Beschaffenheit irgendwelcher
Materialien, wie Stahl und Kristalle, beantworten. Zugleich aber wird eine scharfe
uniibersteigbare Grenze errichfet gegen die Uebergriffe einer wissenschaftlich
nicht kultivierten Phantasie, die uns mit einem Sprung iiber die Miihen der Be-
obachtung und des gesetzerkennenden Nachdenkens zu Resultaten fiithren will,
uns aber nur in eine friilbe Welt des Scheins und des Aberglaubens versetzt: ein
Zeichen schlimmster Unkultur.

Neben der wahrhaft geistesbildenden Beschiftisung mit den Nafurwissen-
schaften und der Mathematik, die die Fihigkeit zur Absfrakfion und zur Er-
fassung der Gesetzm@fligkeit ganz besonders entwickelt, neben dem Werf fiir
unsere Erkenntnis also erscheint mir noch von grofier Bedeutung ein Nebenerfolg,
der in der Grundhaltung eines naturwissenschaftlich gebildeten Menschen zum
Ausdruck kommt oder, um mich vorsichtig auszudriicken, am ehesten kommen
kdnnte, wenn nicht gewisse Gegenkrifte in unserer materialisfisch gestimmten
Zeit auftriten. Fiir mich ist die Naturwissenschaft die beste Propiadeutik fiir die
Ethik. Ethisches Handeln setzt zweierlei voraus: einen Charakter, der bereif ist,
auch gegen Widerstinde sein Ziel zu verfolgen, und dann die richtige Einsicht in
das, was zu tun ist. Den Willen, die Tatkraft zu bilden, gelingt nur durch prak-
tische Betdtigung, und das ist wihrend der Erziehung nur in einem tatfrohen Ge-
meinschaftsleben moglich. Es geniigt aber sicher nichf, einen Tafmenschen zu
fordern, denn der extreme Fall eines groflen Verbrechers beweist zur Geniige,
wohin das fiihren kann. Die Willensenergie mufl fiir den richtigen Zweck einge-
gesefzt werden. Ich kann hier nur kurz andeufen, worum es sich handelt. Der
Mensch, zuniichst ein reines Triebwesen mit egozentrischen Interessen, muf} seinen
Blick iiber sein liebes Ich hinaus erheben und die Werte der anderen und ‘ihre
berechtigten Forderungen an ihn kennen und beriicksichtigen lernen. Das setzt
eine immer weitergehende Abstraktion voraus, man darf nicht bei seiner Familie,
bei seinen Freunden, nicht bei seinem Dorf oder seiner Stadf stehen bleiben, nicht
bei seiner Heimat oder seinem Lande, nicht bei den Rassen, ja nicht einmal bei
den Menschen. Das sefzt voraus, dal man nicht blof} gefiihlsmaBig sich in seinem
Handeln bestimmen, sondern sich durch die Einsicht in die allsemeingiiltige Wahr-
heit leiten 148t. Es ist also wieder die Fihigkeit des Abstrahierens und der Er-
fassung eines allgemeingiiltisen Gesetzes notwendig, wenn man sich iiber die
primitivste Stufe einer in Sippe und Kaste iiblichen, gewohnheitsmifligen Sitt-
lichkeit erheben und damit wirklich der Kultur dienen will. Unter diesem Ge-
sichtswinkel erkennt man auch die Grenzen des Beispiels und Vorbildes fiir die
ethische Erziehung. Das Vorbild darf nur als Einzelfall eines allgemeinen Ge-
setzes erfafit werden, nie darf man es kopieren. Freilich ist die sittliche Erkenntnis
von anderer Art als die nafurwissenschaftlich-mathematische, aber die Grund-
haltung beider ist aufs innigste verwandt.

Wenn ich nun noch am Schluf} die iiberragende Bedeutung von Mathematik
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und Naturwissenschaften fiir die Technik erwidhne, so meine ich nicht, dafi die
Technik an sich eine grofle Rolle fiir die Kultur spiele. Insofern wire sie nur An-
wendung wissenschaftlicher Erkenntnisse. Aber die Technik nimmt mittelbar eine
bedeutungsvolle Stellung in der gegenwirtigen Kultur ein: die Technik allein ist
imstande, den fast zwei Milliarden lebender Menschen ein menschenwiirdiges
Dasein zu ermoglichen, falls man sich das endlich einmal als Ziel setzen sollte.
Die Technik ist hier nur Dienerin fiir kulturelle Zwecke, aber ihre Dienerrolle ist
unentbehrlich. Man mache also nicht mehr der Technik den Vorwurf der Un-
kultur, sondern den unkultivierten Menschen, die die Technik mifibrauchen und
sie hindern, ihr kulturelles Werk zu tun. Fiir mich ist — um einige Beispiele zu
nennen — die Kultur des Alferfums behaffet mit dem unausléschlichen Makel
der Sklavenwirtschaft, sie war nur eine Kulfur der »oberen Zehntausend«; die
Kultur des Mittelalters trigt den Stempel der geistigen Unfreiheit, des Aber-
glaubens, aus dem derade die Nafurwissenschaften den Weg in die Zukunft
weisen und erzwingen; die Neuzeit ist verseucht mit Militarismus und Kapitalis-
mus, nicht zum mindesten liegt die Schuld an der ganz abwegigen Einschifzung
der Naturwissenschaften als Grundlage des Materialismus, wozu sie ersft durch
eine ganz kulturlose Philosophie geworden sind. All diese Erscheinungsformen
mogen deschichtlich notwendig gewesen sein, die Bewertung darf darum keine
andere werden. Die Kultur der Gegenwart kann nur im Beherrschen der Natur
und in ihrer Dienstbarmachung fiir die wahrhaft notwendigen und wertvollen Be-
diirfnisse der menschlichen Gesellschaft als Gesamtheit bestehen; die Technik ist
mithin eine Voraussefzung fiir die Existenz der Kultur der Gegenwart.

Dr. Walter Ackermann, Mathematiker und Physiker auf Scharfenbery
seit Ostern 1928.

DIE GEMEINSCHAFTSARBEIT IN
SCHARFENBERG

1. DIE GESCHICHTE DER ARBEIT.

ACH dem Gesetz, nach dem du angefreten...«

Ehe iiberhaupt eine Schule auf der Insel erdffnet werden konnte, mufiten
Schiiler und Lehrer mit Hilfe auch von Angehérigen die dufieren Maglichkeiten
dazu erst schaffen oder umgestalfen; und so ist es geblieben bis in die Zeit der
stadtischen Neubaufen. »Es widerspriiche«, heifit es in dem Baugesuch vom Mai
1927, »dem Prinzip unserer Griindung, wenn die jetzt zur Debatte stehenden
Bauten ohne Mitwirkung der Inselbewohner vollendet wiirden. Selbstverstandlich
sind wir uns bewuf}t, dafl wir ganz abgesehen von der Vernachldssigung der Schul-
arbeif der Erledisung so grofler Aufgaben, wie sie jetzt laufen, nicht gewachsen
sind. Wohl aber halten wir es fiir durchfiihrbar, ja fiir noftwendig, dafl ein Teil der
Arbeit von uns erledigt werden kann, und zwar wiirde er sich am praktischsten
folgendermafien zusammensetzen: a) Ausmalung verschiedener Rdaume, b) Ueber-
tragung des Baus des Werkstittenhauses in eigene Regie.« Die Ablehnung des
zweiten Punktes durch die stiddtische Bauverwaltung, anfangs sehr schmerzlich
empfunden, ist fiir uns nur dadurch moralisch fragbar geworden, dafl durch den
gleichzeitig¢ in Angriff genommenen Umbau der alfen Hiuser und ihre Auf-
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