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Reformpidagogik

Der Begriff R. stellt eine zusammenfassende
Kennzeichnung der vielfiltigen Reformbestre-
bungen dar, die sich — im Kontext von Kulwur-,
Frauen-, Lebensreform-, Jugendbewegung u.a.
stehend — gegen Ende des 19. Jhs. gegen bekla-
genswerte pidagogische Zustinde zu wenden
begannen und dann bis 1933 in Theorie und
Praxis in nahezu allen pidagogischen Berei-
chen wirksam wurden. Kritik wurde geiibt u.a.
an der autoritiren staatlichen Schule als »Drill-
anstalte, am Ubergewicht kognitiver Lernpro-
zesse, an verfrithtem und einseitigem Intel-
le%(tualismus (»Buchschule«), am lehrerzen-
trierten Unterricht (Frontalunterricht, »Lern-
schule«), an geistloser Gedichtnisroutine, an
der Lebensfremdheir der Schule u.va.m. Zu
den Forderungen gehorten u.a. Realisierung ei-
nes kindzentrierten Unterrichts; Forderung der
Selbstritigkeit, nicht nur im kognitiven, son-
dern auch im manuell-motorischen und im
kiinstlerischen Bereich (Ganzheitliches Ler-
nen, »Entfaltung der schépferischen Kriifre«);
Lernen aus praktischer und sozialer Anschau-
ung und Erfahrung (»Arbeits-« und »Tat-
schuleq, soziales Lernen, entdeckendes Lernen,
Erlebnisunterricht); Verbinden von kogniti-
vem und manuellem Lernen; Uberwindung
der Fichergrenzen und des 45-Minuten-Stun-
denplans (Ficheriibergreifender Unterricht,
C}esamtunterricht, Kern-Kurs, Epochenunter-
ticht, Projekeunterricht); Lebensnihe der
Schule, Umwelterzichung, Friedenserziehung,
Heimatkunde; Koedukation; Selbstbestim-
mung der Schiiler (Schiilermitwirkung, Schul-
gemeinde, wahlfreier Unterricht) und Reakti-

vierung der gesellschaftlich-curricularen An-
spriiche; Anderung der Lehrerrolle in diesem
Sinne; Einbeziehung der Elternarbeit in die
Schularbeit; Arbeiten mit altersheterogenen
Kleingruppen statt festen Jahrgangsklassen;
Uberwindung der Standesgrenzen (Chancen-
gleichheit) u.va. Die Rezeption in der Bundes-
republik Deutschland ist nachhaltig geprigt
durch sperifische Deurungsmuster, die bereits
Ende der Weimarer Republik durch geisteswis-
senschafiliche Padagogen (H. Nohl, W. Flitner
u.a.) gepragt und von ihnen und ihren Schi-
lern (W. Scheibe, H. Rohrs u.a.) nach 1945
weitertradiert wurden. Diese Rezeption bedeu-
tete eine verengte und einseitige Interpretation
der R. So fand etwa eine »Kanonisierung statt,
durch die die R. auf eine relativ kleine Gruppe
von sog. »Reprisentanten« (z.B. Kerschenstei-
ner, Gaudig und Petersen) und einige wenige
reformpidagogische Bausteine und »Modelle«
(z.B. Arbeitsschulbewegung, Freinetpidago-
gik, Jenaplan, Landerzichungsheime, Montes-
sorischulen, Waldorfpidagogik) reduziert wur-
de. Das breite, vielfiltige, in sich durchaus wi-
derspriichliche Spektrum von gesellschafdi-
chen und pidagogischen Interpretationen und
Motiven, wie auch von Konzepten und Model-
len (insbesondere von sozialistischen Traditio-
nen), wurde demgegenijber radikal beschnit-
ten. Im Gefolge dieser Interprerationstradition
wurden die fiir das Verstindnis der R. unab-
dingbaren sozialhistorischen Rahmenbedin-
gungen ebenfalls vollig ausgeblendet. Schliefs-
lich beschrinkte sich das Interesse in ideen-
geschichtlicher Engfithrung weitestgehend auf
Ideen, Konzepte und Modelle der R., wihrend
die Erzichungswirklichkeit und Praxis der R.
nahezu keine Beachtung fand.

Erst seit einigen Jahren entstehen Arbeiten, die
(auf der Basis bislang unbeachtet gebliebenen
Quellenmaterials) in Detailstudien, Regional-
und Lokalstudien, Untersuchungen zu einzel-
nen Reformpidagogen/innen, Schulen der R.
w.a. diese Defizite zu reduzieren und damit den
Wissensstand iiber die R. entscheidend zu er-
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weitern suchen. Diese Arbeiten dokumentie-
ren die Erfolge der R., die z.B. durch die zu-
nehmende Zahl von Schulversuchen und
Versuchsschulen und den verstitkten Eingang
der R. auch in »Normalschulen« deutlich wur-
den. Desgleichen werden Fragen nach Briichen
und Kontinuititen zwischen der R. und der
Nationalsozialistischen Erziehung sowie nach
Ankniipfungen an die R. nach 1945 zu beant-
worten gesucht; dabei zeigt sich u.a., dass sich
die These einer scharfen epochalen Grenz-
zichung der R. auf die eingangs genannten Jah-
re ebensowenig aufrecht erhalten Lisst, wie die
in den lezzten Jahren unter Nichtbeachtung
sozialhistorischer Kontexte aufgestellte These
einer R. als unabgeschlossenem, mir der Auf-
klirung beginnendem Bestandteil der »Moder-
ne«,

War die pidagogische Reformphase der 60er
und 70er Jahre (Gesamtschule, Alternativ-
schulen) im Wesentlichen ahistorisch angelegt,
50 wird nun geschen, dass viele der als neu de-
klarierten Losungsbeitrige oft nicht neu, son-
dern mehr oder weniger variierte Fortfith-
rungen von Elementen der R. sind. Auch wer-
den in aktuellen Schulreformbestrebungen
Pacallelen zur R. wahrgenommen. Dies ver-
fiihre nicht selten zu der naiven Vorstellung,
man konne ohne Berﬂcksichtigung des Wan-
dels gesellschaftlicher Rahmenverhiltnisse, ver-
inderten Denkweisen, Verinderung von Spra-
che uva.m. reformpidagogische Versarzstiicke
unkritisch, aus threm Zusammenhang heraus-
gerissen und quasi als Altheilmircel gegen die
gegenwirtigen Schulprobleme fruchtbar ma-
chen: Fiir eine krearive Weitcrentwicklung von
Ideen und prakidschen Erfahrungen der R. ist
eine genaue historisch-kritische Analyse der R,
unverzichtbar,
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