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~Was du ererbt von deinen Viitern hast,

Erwirb es, um es zu besitzen.

Was man nicht niitzt, ist eine schwere Liast;

Nur was der Augenblick erschafft, das kann
er niitzen." Goethe.

,Die Nation lebt nicht von der Vergangen-
heit, sondern von der Zukunft.*
P, de Lagarde.

Die Befreiung der deutlchen Schule.

Wie kommt die deutsche Schule aus diesem Zwiespalt heraus?
Wie bringt sie es fertig, die ihrer harrenden Aufgaben zu losen?

1. Die Antwort kann zunichst nur die sein: dadurch, daBsie
sich von allerunnotigen Arbeit befreit und sich auf die unent-
behrliche, dringende beschriinkt. Ist eine von den Aufgaben, die oben
fiir die Schule aufgewiesen wurden, entbehrlich? Es unterliegt keinem
Zweifel, dag korperliche, religios-sittliche, staatsbiirgerliche und kiinst-
lerische Erziehung unentbehrlich sind, und dab ein der Gegenwart
und den Fihigkeiten des Kindes entsprechendes Wissen in den grofen
modernen Sachgebieten des naturwissenschaftlich - mathematischen
und historiseh-politischen Lebens dringend zu fordern 1st.

Wenn das alles unentbehrlich ist, was ist dann entbehrlich?
Die Antwort kann und darf meiner Meinung nach nur die sein:
Alles, was nicht in lebendigem Zusammenhang mit unserer Zeit,
unserer nationalen Kultur steht, was in ihr erhalten wird, gewisser-
maten als toter Fremdkorper aus vergangener Zeit des Mittelalters
oder Altertums, aus fremden Liindern und Kulturen, dem Orient und
den Mittelmeerreichen. Was davon wirklich unter uns lebendig
ist, bleibe erhalten, denn wir brauchen eine geschichtlich begriindete
Bildung.

Bisher hat man immer nur neue Stoffe in den Lehrplan der
hoheren Schulen aufgenommen, ohne energisch von den alten zu
streichen, Dadurch vor allem ist die Notlage entstanden. Es wird
hochste Zeit, dak wir uns aus der Not befreien durch Beseitigung
aller fiir die Nationalerziechung wertlosen oder gar bedenklichen Be-
standteile des Lehrplans.

Ich erachte es fiir iiberfliissig, heute moch nachzuweisen, dab
der Unterricht der alten Sprachen einfach ein Unfug ist auf der
Unterstufe, wo die Kinder weder ihre Muttersprache beherrschen,
noch Bescheid wissen in Heimat, Vaterland und Natur und alle ihre
Krafte dazu brauchen, um diese Aufgabe zu erledigen; auf der
Unterstufe, wo nock kein Vater vom Kinde sagen kann, ob es der-
einst Schuhe flicken, Autos fabrizieren oder auf der Hochschule
Cicero auslegen wird. Es ist selbstverstindlich, dak Beschiftigungen,
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wie die Erlernung der alten Sprachen, die nur Sinn haben kénnen
fur ganz spezielle Berufsarten, nicht begonnen werden diirfen vor
dem Augenblick, in dem man ungefihr erkennen kann, wozu die
geistigen und sittlichen Krifte des jungen Menschen ausreichen, d. b
friihestens im Verlauf der Mittelstufe.

Komme uns keiner mit der Behauptung, da& in frithen Jahren
die Erlernung der fremden Sprachen leichter sei. Gerade die Urteils-
fahigen, welche lange diese Sprachen unterrichtet haben, werden uns
sagen, dak gewissen Vorteilen beim Unterricht der fremden Sprachen
auf der Unterstufe viel groBere Nachteile gegeniiberstehen, daB die
Schwierigkeiten (der iiberméBige Zeitverbrauch, die Ermiidung, welche
bei neunjihrigem Betrieb hierbei eintreten muf) bei weitem iiber-
wiegen. Vor allen Dingen wird eine breite nationale Erziehung und
eine verstindige Gabelung der Schule zur vollen Unméglichkeit, so
lange noch fremde Sprachen auf der Unterstufe gelehrt werden.
Mindestens 6 Jahre hindurch sollten doch alle Glieder des Volkes
moglichst in- den gleichen Gebieten unterrichtet werden, damit die
Gemeinsamkeit der geistigen Entwickelung dazu beitragen kann, dag

-

' sie einander verstehen und niher kommen. Warum soll schon eine

Kluft gihnen zwischen dem Sextaner des Gymnasiums und dem
9 jihrigen Volksschiiler, zwischen dem Gymnasiasten und dem Real-
schiiler? Ist unser Vaterland nicht schon ohne dies zerrissen genug?
Nur wenn die fremden Sprachen von der Unterstufe ganz beseitigt
und auf der Mittelstufe nur die erlernt werden, welche fir die
Mehrheit der Volksgenossen von Wichtigkeit sind, ist es moglich,
auf spiiterer Stufe eine Sonderung der Schulen nach dem Interessen-
kreise zu treffen. Der Schiiler hat auf der Unterstufe heifen Sach-
hunger. Er will wissen, wie Dinge, Zustinde, Lebewesen beschaffen
und geworden sind. Es ist ihm aber ganz gleichgiiltig, wie sie auf
lateinisch oder franzosisch benannt werden. Man biete nicht Steine
statt Brot. Man ersticke nicht den Forschungstrieb!

2. Der zweite Ausweg aus der Schulnot bietet sich uns in der
Ausgestaltung des Grundsatzes vom freiwilligen Unterricht
und von der Arbeitsteilung. In letzter Zeit ist in der Offentlichkeit
wiederholt die Frage der Sonderklassen fiir die begabteren Schiiler
ernsthaft erdrtert worden. Man hat darauf hingewiesen, dag in den
groBen Klassen die Begabten sehr gehemmt werden und unniitze
Zeit verlieren durch die grofe Masse der weniger oder mittel Be-
gabten, und hat vorgeschlagen, besondere Klassen fiir diese zu bilden.
Auch hier haben wir einen deutlichen Beweis fiir den unertriglichen
Notstand der Schule. Man fiihlt die Gleichgiiltigkeit, M ittelmiBigkeit,
sogar den Stumpfsinn der groBen Mehrzahl der Schitler, und ihm
gegeniiber das Interesse und die schnellere Auffassung der kleineren
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Minderzahl und will nun dieser gerecht werden. Der verzweifelte
Ausweg der Sonderklassen ist ein deutliches Eingestindnis der
minderwertigen Leistung sowie der Freud- und Erfolglosigkeit der
Mehrzahl der Schiiler infolge falscher Organisation der Schulen.
Wenn man nicht wiikte, dag der Vorschlag der Sonderklassen durch-
aus ernst gemeint ist, konnte man glauben, daB es sich dabel nur
um eine Art Ironie der Gescheiten oder um die Dummbheit der Ur-
teilslosen handelt: denn solche Sonderklassen wiirden ja der vollige
Zusammenbruch des Schulwesens sein. Die Mehrzahl der Schiiler
wiirde ohne den Stachel der Eifrigen und Begabteren in volligen
Stumpfsinn versinken, der Unterricht bei ihnen wiirde zur Qual,
und bei der andern Gruppe wiirde in Lehrern wie Schiilern ge-
flissentlich der Hochmut geziichtet werden. Neben den Wirkungen
der Geld- und Standesunterschiede wiirden nun die geflissentlich
betonten der Begabung hervortreten. In Wahrheit kann man von
einer groferen Begabung einzelner, von Ausnahmen abgesehen, iiber-
haupt picht sprechen; denn es gibt immer nur solche, die auf ein-
zelnen Gebieten befihigter sind, wihrend gerade ihnen Verstind-
pis {iir anderes abgeht. Der dringende Ruf nach Sonderklassen Be-
gabter ist demnach ein Beweis fiir unsere Behauptung, da& die
Schulen falsch orgauisiert sind.

Wenn man endlich bewirkt, dag die Entscheidung fiir die
wirklich verschiedenen groBen Sachgebiete von seiten der Schiiler
nach Verstindigung mit den Lehrern und Eltern erst dann eintritt,
wenn Schiiler wie Lehrer erfabren haben, woflir gerade Begabung
und Interesse vorliegen, also gegen Ende der Mittelstufe, dann
wird der Ruf nach Sonderklassen von selbst qufhtren, weil dann
jeder in den Féchern arbeiten wird, die seinen Gaben entsprechen,
Die Arbeitsfreudigkeit der Lehrer wie Schiiler wird dadurch wachsen;
ich sage auch die der Lehrer, denn Lust und Stimmung hingt doch
bei ihnen in erster Linie von dem Erfolg ab, den sie bei den Schiilern
haben. Die Schiiler aber konnen dann eingehend in den Fichern
arbeiten, in denen sie wirklich etwas Tiichtiges zu leisten vermogen.
Heutzutage besteht das Hauptelend darin, daf gerade die fir ein
Gebiet begabten Schiiler zumeist fir dieses ihr Lieblingsfach nicht
geniigend arbeiten konnen. Um ihr Fortkommen avf der Schule
nicht in Frage zu stellen, miissen sie fir die Fiicher besonders viel
Zéit aufwenden, in denen sie bei aller Mithe wenig erreichen konnen,
und so bleibt ihnen nicht mehr geniigend Zeit und Kraft fir die
Dinge, die ihrer eigenttimlichen Begabung entsprechen. Auf den
Einwand, welcher oft gemacht wird, daf Schiler lernen missen,
besonders auch dafiir zu arbeiten, was ihnen schwer 411t und keine
Freude macht, sei hier gleich erwidert. Es bringt diese angebliche




pidagogische Weisheit erstens die Gefahr mit sich, dag der Schiiler
tiberhaupt Lust und Mut zur Arbeit verliert angesichts des fortge-
setzten MiBerfolges, wiihrend Freudigkeit und KErfolg gerade den
Werdenden iiber Schwierigkeiten hinwegfithren. Sodann bringt jedes
,Lieblings¥, d. h. der Begabung entsprechende Fach neben freud-
voller Arbeit doch auch genug Entsagung mit sich. Man darf das
Kind nicht an dem Mafstab des Erwachsenen messen. Der Fabrik-
arbeiter oder Beamte wird unliebsame, qualvolle Arbeiten unter Um-
stinden leisten. Thn zwingt zumeist die harte Notwendigkeit im
Kampfe ums Dasein, der Gedanke an die Familie, die Hoffnung
auf eine sorgenfreie Zukunft. Dem Kinde wird das immer wieder-
kehrende Qualvolle nur jede Freude am Leben rauben.

Bei der hier vorgeschlagenen Gestaltung des Unterrichtes bleibt
nun ein weites Feld fiir die Betétigung der geistig Stdrkeren. Denn
von allen Schiilern einer Stufe darf nur das verlangt werden, was
der Durchschnitt auch wirklich leisten kann, ohne seiner Gesund-
heit ernstlich zu schaden. Neben dieser, fiir alle ohne Ausnahme ver-
bindlichen Durchschnittsleistung wird die gut gegliederte Schule aber
noch die besondere Leistung fiir geistiz und korperlich Kriftigere
ermobglichen und anregen durch Gestaltung des unverbindlichen
Unterrichts. Dafiir bieten die Fremdsprachen besonders gute Ge-
legenheit., Nachdem zu Beginn der Mittelstufe die Erlernung der
einen fiir alle verbindlichen Fremdsprache, des Englischen, begonnen
ist, kann man ein Jahr darauf damit anfangen, eine zweite unverbind-
liche Sprache zu lehren. Da konnte im Westen unseres Vaterlandes
franzosisch, im Siiden italienisch, im Osten russisch gewiihlt werden,
von solchen, welche die dazu nétige Begabung, Kraft und Zeit haben.
~ Im dritten Jahre (IIb) kénnte fiir diese eine alte Sprache folgen. —
Die groken Sachficher: Geschichte, Literatur, Naturwissenschaften,
bieten dann spéter noch weitesten Spielraum auch fiir die héchste Bega-
bung. Jeder tiichtige Lehrer wird dann gern Gelegenheit zur freiwilligen
Mehrarbeit geben, falls die Gesundheit des Schiilers dadurch nicht ge-
fahrdet wird. Durch solehe Einrichtungen werden die Sonderklassen
fir Gutbegabte unnétig gemacht. An Stelle dieser unsozialen und
unpidagogischen MaBregel, durch welche Tag fiir Tag einer Anzahl
von Schiilern offiziell ihre vermeintliche Minderwertigkeit, den anderen
ihre ,geistige Uberlegenheit* vor Augen gefithrt wird — wobei wir noch
gar keine Biirgschaft dafiir haben, dag die wirklichen Genies in diese
Sonderklassen kommen, denn sie gelten zumeist in der Schule als
minderwertig, — mug die allein berechtigte, die des freiwilligen Unter-
richtes in den fiir die Gesamtheit entbehrlichen Fichern, und die frei-
willige Arbeit iiberdas vom Durchschnitt zu fordernde Mag hinaus treten.
Aber dazu miissen Zeit und Kraft gelassen werden. Es wird hochste
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Zeit, daf mit dem verhéngnisvollen Verfahren gebrochen wird, die Kréfte
der Jugend durch verlangte Arbeit bis zum #infersten anzuspannen,
Dadurch werden nur Greisenhaftigkeit und Triibsinn hervorgebracht.

Wer behauptet, daé keines oder nur sehr wenige Kinder sich
zu freiwilliger Arbeit bereitfinden werden, kennt die Kinder nicht oder
gesteht nur seine Unfihigkeit ein. Auch koénnen bei dieser Gelegen-
heit Eltern und Lehrer raten und feststellen, wer die Mehrleistung
auf diesem oder jenem Gebiete zu vollbringen imstande ist. Sie
werden versuchen, die Jugend zu der Erkenntnis zu erziehen, daB
keiner sich mit einer Mindestleistung zufrieden geben darf, die hinter
seinen Kriften weit zuriickbleibt, sondern dak es eines jeden Pflicht
ist, wenigstens anndhernd die der Kraft entsprechende Hochstleistung
gu vollbringen. Man beachte den sittlichen Gewinn, der sich dabel
ergibt. Alles, was besonders der junge Mensch aus freier Ent-
schliebung ohne Zwang vollbringt, ist viel wertvoller, als eine nach
Umfang und Inhalt viel grokere Mebrleistung, die nur durch den
Druck des Zwanges zustande kommt.

3. Das Dritte, was uns aus der heutigen Notlage befreit, ist
die erfolgreiche Durchftihrung der Arbeitsteilung, d. h. in diesem
falle: Die Trennung der Schulgattungen nach der wirk-
lichen Begabung der Schiler von der Oberstufe an.
Wir sahen bereits, dag sie nicht frither durchgeftibrt werden
darf und kann, weil auf der Unterstufe zunédchst eine breite
und griindliche Allgemeinbildung fiir alle Glieder des Volkes ver-
schafft, und weil bis zum Ende der Mittelstufe ein Abschluf der
Bildung erreicht werden muf, so dab diese als brauchbare Vorbe-
reitung fir den praktischen Beruf der unteren und mittleren Be-
amtenlaufbahn gelten kann. So lange die Fremdsprachen in ihrem
bisherigen Umfang auf der Unter- und Mittelstufe erlernt werden,
erhalten alle, welche die ,hohere* Schule mit dem sogenannten Be-
rechtigungsschein zum Einjihrig-Freiwilligendienst verlassen — und
das ist die Mehrzahl — eine ganz diirftige, unabgeschlossene Aus: '

bildung. Die Erlernung der alten Sprachen ist fiir sie noch viel

wertloser als fiir alle, welche bis zur Reifepriifung an ihr teilnehmen.
Viel nutzbringender ist es, statt dessen bis zum Ende der Unter-
sekunda im geschichtlichen und naturwissenschaftlich-mathematischen
Unterricht einen solchen Abschluf zu erstreben, daf man getrost |
die etwa 75% abgehender Schiiler ins Leben schicken kann, zumal wenn /|
der Unterricht, was durchaus geschehen muB, so gestaltet worden :
ist, daf vor allen Dingen der Schiler zur selbstandigen Arbeit und
zum Forschen erzogen wurde, daf ihm iiberall der Ausblick auf
weitere Fragen eroffinet und die Lust erweckt wurde, mehr von den

Dingen zu erfahren, daB ihm die Hilfsmittel geboten wurden, diese
4
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Neigung zu befriedigen. Mit anderen Worten, wenn das Drillsystem in
das richtige pidagogische, das der Gewinnung von Wissen auf Grund
selbstiitiger, freudiger Beschiftigung des Schiilers umgewandelt wird.

Die auf der Oberstufe notwendig gewordene ernstliche Arbeits-
teilung hat nur dann einen Sinn, wenn sie dem Tatbestand der gegen-
wiirtigen nationalen Kultur entspricht. Die bedeutendste Arbeitsteilung
findet statt zwischen denen, die auf dem Gebiete der Naturforschung und
der Technik arbeiten und denen, welche sich mit alledem befassen, was
nicht unbedingt ins Gebiet der Naturwissenschaft und Technik fillt.
Jene haben an den Stoffen zu arbeiten, weleche uns die Aufienwelt dar-
bietet, an den Naturkriften, dem Grund und Boden, an Pflanzen und
Tieren sowie am menschlichen Korper usw. Diese haben es in erster
Linie mit der Geisteswissenschaft zu tun, mit der Erziehung und
Regierung der Menschen als Lehrer, Juristen, Staatsheamte, Offiziere.
Zwischen den beiden Gruppen stehen die den Austausch der her-
gestellten Stoffe Vermittelnden, die Gruppe der Kaufleute. — Heute
beginnen wir erst auf der Hochschule mit dieser Arbeitsteilung nach
den Interessen und Befiihigungen des Menschen. Aber dieser Zeit-
punkt fillt fir die Mebrzahl der Menschen bereits zu spit, erst um
das 20. Jabr herum. Die Vorbereitung auf den Beruf ist dann erst
in der 2. Hilfte der zwanziger Jahre, bei vielen erst gegen das
dreifiigste Jahr hin vollendet. Wenn aber die Arbeit des jingeren
Menschen bis zum 20. Jahre kein klar bestimmtes, inhaltliches Ziel
hat, wenn nicht die Moglichkeit da ist, sich auf einem Gebiete, fiir
das Neigung und besondere Befihigung vorhanden ist, stark zu be-
titigen, wenn immer wieder der Zwang, sich mit allen vorgeschrie-
benen Féachern in gleicher Weise zu beschiiftigen, einwirkt, so muk
das schlieBlich zu den Folgen fithren, die wir auf der Oberstufe aller
hoheren {Schulen wahrnehmen: zur Verdrossenheit, Erschlaffung,
Gleichgiiltigkeit, Interesselosigkeit.  Lebhaftigkeit, Wikbegierde,
Eifer, die so oft wahrzunehmen sind bei Schiilern der Unter- und
Mittelstufe, verschwinden zumeist auf der Oberstufe. Eine gewisse
Stumpfheit ist an die Stelle getreten. Ich habe das bei Schiilern,
die aus den verschiedensten Schulen gekommen sind, bemerkt und
von vielen Pidagogen die Bestiitigung dieser Tatsache vernommen.
Kiirzlich sagte mir ein ausgezeichneter Schualdirektor einer groferen
Stadt, dab diese Erschlaffungserscheinung jetzt bereits in der Ober-
tertia eintrete. Diese Erscheinung ist nur zu einem geringen Teil
durch die sogenannte Entwickelungsperiode bedingt. Sie verschwindet
keineswegs nach Vollendung jener Zeit.

In der Hauptsache ist sie eine Folge des herrschenden Schul-
systems, des fehlerhaften Lehrplans der hoéheren Schulen. In den
anteren Volksklassen Deutschlands und in den meisten Staaten des
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Auslandes beginnt der junge Mensch bereits viel frither zielbewubt
mit seiner Berufsbildung. Bei uns aber fingt in den mittleren und
hoheren Schichten die Bernfsarbeit erst dann an, wenn die beste
Kraft bereits verbraucht und die Frische verschwunden ist. Nehmen
wir den Beruf des Lehrers. Es ist keine Frage, dak es viel zu spét

ist, wenn er erst mit etwa 30 Jahren zu erzieherischer Tatigkeit)

kommt. Wer mit etwa 22 Jahren ins Amt eintritt, kann dann noch

etwa 10—15 Jahre lang durch seine Jugendlichkeit, Begeisterungs- |

fihigkeit und den zumeist noch ungebrochenen Idealismus das Beste |+

leisten. In den dreiiger und mehr noch in den vierziger Jahren
verfillt die Mehrzahl auch der Tichtigen immer mehr einer gewissen
Resignation, die in der Hauptsache in der menschlichen Natur, dem
Schwinden der Krifte, z. T. auch in erlittenen Enttiuschungen und
Schicksalsschligen begriindet ist, aber mehr als alles andere die
Wirkung des Erziehers lihmt und hemmt. Auch fiir viele andere

Berufe ist der frithzeitige Beginn sehr wiinschenswert. Gewif wird |
jeder junge Anfinger Febler machen. Aber diese bedeuten auf dem |

ganzen weiten Gebiet der Erzichung wenig, wenn ein Mensch nur fihig
ist, sich zu begeistern. Darauf kommt alles an. Alle die, welche als Er-
zicher in irgend einer Weise am Menschen wirken sollen — und
Frzieher sollten nicht bloi die Lehrer, sondern auech die Offiziere,
Richter, Gesetzgeber, Politiker, Verwaltungsbeamten sein —, miissen
getragen werden von dem Glauben an die Menschheit, an die Zu-
Kunft, wenn sie wirken wollen.

~ Aus dem Schulelend hilft uns also nur die entschlossene Be-
seitigung des Unnotigen und rechtzeitige Arbeitsteilung mit Rick-
sicht auf die Begabung. Das wird nicht nur grofere Freudigkeit der
Schiiler, sondern auch der Lehrer hervorbringen. Man stelle sich
doch einmal vor, welche Wirkung das herrsehende System schlieBlich
ausiiben mub bei den zahlreichen Schiilern, welche z. B. fir Literatur
und Geschichte, aber nicht fiir Mathematik begabt sind, die nun aber
7 Jahre hindurch sich wochentlich etwa 5 Stunden mit diesem ihnen
zumeist verhaBten Fache beschéftigen miissen. Oft kommt es dabei
auf Grund der zu geringen Leistung der Schiler zum Streit zwischen
Lehrer und Schitler. Das Selbstbewufitsein biiumt sich auf gegen
den Zwang. Nicht selten wird unter diesen Umstéinden der Konflikt
so schlimm, da der Schiller die Schule verlassen mub, nachdem sie
ihm ganz verleidet ist. Vielen Schilern ist durch solche Vorkomm-
nisse ein gutes Stiick, ja gerade das Stick ihres Lebens verdorben
worden, aus dem sie Warme, Kraft und-Freude mit hiniibernehmen
sollten fiir die ganze Zukunft. Manche werden so in den Tod getrieben.

4. Aus alledem ergibt sich die nachfolgende Gestaltung der

deutschen Nationalschule:
4'
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Ein gemeinsamer breiter Unterbau, der die Unter- und
Mittelstufe umfabt, und auf dem die Muttersprache, die bedeutenden
Sachgebiete des Menschenlebens (Geschichte, Gesellschafts- und
Staatskunde), sowie des Naturlebens (Natur-, Erdkunde und Technik)
und deren notwendigste Hilfswissenschaften: Mathematik auf der
einen, die wichtigste moderne Fremdsprache, das Englische, auf der
anderen Seite, soweit zum Abschluf gebracht werden, dak es als
Vorbereitung fiir die mittleren Berufe geniigt und, daf sich jeder
durch eigene Arbeit weiterhelfen kann. Nicht wahr, ein so umfang-
reicher und fir jedes Giied des Volkes, das nicht der Gruppe der rein
mechanischen Handarbeiter angehoren will, so unentbehrlicher Stoff,
dag es fiir die Allgemeinheit der Schitler weder moglich noch notig
ist, auf dieser Stufe noch weitere Fremdsprachen — Latein, Griechisch,
Franzosisch — hinzuzunehmen! Wer aber an dem Genannten, das
nun keineswegs oberflichlich nach Grundrissen, sondern griindlick
an den Gegenstinden selbst und den Quellen studiert werden soll,
noch nicht genug hat, der soll stets reichliche Gelegenheit finden,
etwaige iiberschiissige Kraft in freiwilliger Erlernung weiterer
Fremdsprachen z. B. des Franzosischen von Klasse Illa, einer alten
von 1Ib an zu betitigen. Das werden im allgemeinen die
nun, welche der humanistischen Gruppe der Ober:
stufe angehdoren wollen. — Mit dem Beginn der Ober-
stufe erfolgt dann die Gliederung der hoheren Schule in eine
humanistische Abteilung, die wiederum in eine alt- und eine neu-
sprachliche Gruppe zerfdllt; und in eine realistische oder natur-
wissenschaftlich-technische Abteilung. In allen drei werden Mutter-
sprache, Grundziige der Staats- und Gesellschaftskunde, sowie Eng-
lisch in der Regel gemeinsam unterrichtet. Im tibrigen wird in jeder

Gruppe ganz eingehend das Hauptgebiet — in jener also Geschichte, in.

dieser Naturwissenschaft, Mathematik und Technik — studiert. Nach-
dem bereits vorher auf Unter- und Mittelstufe eine gute Grundlage gelegt
ist, so daf das wichtigste Stoffliche als bekannt voraus gesetzt werden
kann, begniigt man sich auf der Oberstufe damit, in den tibrigen Gebieten
nur noch Anregungen zu geben; den schon bekannten Stoff von neuen
Gesichtspunkten aus zu durchdenken. Man bat endgiiltig das enzyklo-
pidische Bildungsziel aufgegeben und will sich nicht mehr mit der Sisy-
phusarbeit abplagen, alles auf einmal zu treiben. Wie die naturwissen-
schaftliche Abteilung eine gute mathematische Bildung eihilt, so die
humanistische eine eingehende, sei es alt- sei es neusprachliche Schulung.

Erst bei dieser Gestaltung der Oberstufe kann erreicht werden,
dak wir eine breite nationale Mittelschule erhalten und dak
in allen Klassen wirklich mit Lust und Erfolg gearbeitet wird. Auf
der Unter- und Mittelstufe kann der Sachhunger der Jiingeren be-
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friedigt werden. Alle nicht tiber den Durchschnitt Begabten kann
man mit Schluf der Mittelstufe dann ruhigen Gewissens, nachdem
ein vorliufiger Abschluf der Bildung erreicht worden ist, die Vor-
bereitung fiir die Berufsarbeit beginnen lassen, sei es auf einer Fach-
schule, sei es als Lehrlinge. Die Oberstufe wird so entlastet. Nur wer
mindestens auf einem der groBen Sachgebiete mehr als Durchschnitts-
begabung zeigt, wird auf der Oberstufe aufgenommen und bildet auf ihr
diejetzt erkannten Anlagen weiter aus,seiner Neigung folgend. Das wider-
willige, zur Arbeit unlustige Volk wird von der Oberstufe verschwinden.
Wessen Anlagen und Neigungen auch jetzt noch nicht deutlich hervor-
treten, der wird sie im Verlauf der weiteren Arbeit erkennen und
unter Umstinden von einer Abteilung zur anderen {ibergehen.

So kann sicherlich von jeder Gruppe der Oberstufe viel mehr
als frither erreicht werden auf dem ihr eigentiimlichen Hauptgebiet,
dort also in Geschichte, Staats- und Wirtschaftskunde, hier in Natur-
wissenschaften und Technik; von beiden mehr in der Muttersprache.
Dag die bumanistische Gruppe in den alten Sprachen nicht so weit
kommt, als der ehemalige und heutige Gymnasiast, ist kein Ungliick.
Die altsprachliche Gruppe der Oberstufe soll das philologische Hoch-
schulstudium vorbereiten; dazu geniigen die 3 Jahre vollig. Es darf
nicht linger geduldét werden, dafi Hauptzeit und -Kraft zweier neun-
klassigen deutschen Schularten fiir diesen einen Sonderzweck einer
verschwindend kleinen Gruppe in Anspruch genommen werden. Die
germanischen und orientalischen Philologen erhielten von jeher iiber-
haupt keine besondere Vorbereitung fiir ihre mindestens ebenso

schwierigen und wichtigen Studien durch die Schule. s

Lehrplan fiir die deutlche Nationallchule mit gemeinfamer Unter-
und Mittellufe und getrennter humaniftiicher und realiftilcher
Abteilung auf der Oberftufe.

Nach Erledigung der grundsitzlichen und kritischen Vorfragen
konnen wir nunmehr an den eigentlichen Aufbau des Lehrgebiudes
herangehen. Seinen Grundrif wird man aus dem Mitgeteilten bereits
erkannt haben. Wir beschrinken uns auch hier moglichst auf die
allgemeinen Hauptiragen. Die Tabelle S. 14a*) bringt genaueres, doch
mut dem Erzieher moglichst Freiheit gewéhrt werden.

a.

In den Vorschulklassen und auf der Unterstufe (Klasse
VI—1V; 4., b. und 6. Schuljahr) wird eingeftihrt in die Grundlagen
der gegenwirtigen Vaterlands- und Menschheitskultur, die jedem
Glied des Volkes bekannt sein miissen und die notwendigsten Vor-

®) Die Tabelle zeigt, wie weit diese Forderungen schon jetzt in den
Deutschen Landerzichungsheimen sich durchsetzen lieBen. (Anm, zur 2. Aufl)
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bedingungen und Mittel fiir jede Berufsarbeit bieten. Mindestens bis
zum 12. Jahre kann eine allgemeine Volksschulbildung durchgefiihrt
werden, bis zum sechsten Schuljahr eingeschlossen (Klasse Quarta
eingeschl.). Bis dahin sind ein einigermafBen richtiger miindlicher
und schriftlicher Gebrauch der Muttersprache, die Beherrschung der
einfachen Raum-, Zeit- und Zahlenverhéltnisse und die Grundtatsachen
des Natur- und Menschheitslebens der Heimat und des Vaterlandes
anzueignen,

Auszugehen ist dabei von den Tatsachen und Erscheinungen
des Natur- und Menschheitslebens, die dem Kinde bereits ganz oder
zum Teil bekannt sind. Daran ist das noch nicht Bekannte anzu-
kniipfen, was jenem #hnlich, verwandt oder auch entgegengesetzt
ist, was in irgendeiner Beziehung mit dem schon Bekannten steht,
unmittelbar zur Anschauung gebracht und verstindlich gemacht
werden kann. Von dem Eiternhause, der Schule, der Heimat, dem
Berufsleben, den Schicksalen des Kindes, der Angehorigen, Ver-
wandten, Ortsbewohner wird ausgegangen. Von da aus wird der
Kreis weiter und weiter gezogen. Erst allmiihlich tritt eine Trennung
nach Gebieten ein. Zunichst wird dieselbe Erscheinung und Be-
gebenheit benutzt, um die verschiedenen Seiten des kindlichen
Geisteslebens zu entwickeln. Dabei soll das Kind seine Sinne richtig
gebrauchen lernen: richtig sehen, hoéren, tasten, schmecken, riechen,
vor Sinnestéduschungen sich in acht nehmen lernen. Dabei wird zu-
gleich geiibt, sich verstindlich und richtig tiber das Wahrgenommene
und Erlebte auszudriicken., Namen und Zahl werden so bekannt.
Am Vergleichen der Grogen, dem Messen, kann man nicht mehr
vorbeikommen. Es wird wie das Zihlen geiibt. Die einfachsten
Zeichen fiir Zahlen und Grogen werden gefunden und seien es auch
zundichst nur Koérper und Linien,

Doch immer lebhafter wird im Kinde das Verlangen wach, das
Wahrgenommene und Erlebte anderen mitzuteilen und auch fiir sich
selbst fiir spétere Zeit festzulegen. Warum soll man es nicht auch
den Gang gehen lassen, den die Menschheit in ibrer Entwicklung
durchwandert bat? Es beginnt das Geschaute und Erlebte aufzu-
zeichnen. Bilder, ,Hieroglyphen¥, ,heilige* Zeichen sind seine wie
seiner frithesten Ahnen erste Schrift. ,Omnia sponte sua; absit
violentia rebus, ,Alles aus eigenem Antrieb! Gewalt sei ferne den
Dingen!* heifit es auch bier. Nichts werde dem Kinde aufgedringt.
Man ist sich seiner Aufgabe bewuft: zum vollen Gebrauch, zum
vollen Leben, zum Wachsen zu verhelfen all dem, was an korper-
lichen, geistigen und seelischen Kriften im Kinde schlummert.

Dabei begniige man sich auf keiner Stufe mit Entwicklung der
Verstandestitigkeit. Im Gemiit schlummern die tiefsten, be-
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deutendsten, edelsten Krifte des Kindes, des Menschen. Behutsam,
yart werden sie erweckt, vorsichtig gendhrt. Doppelte und dreifache
Schonung gilt es hier, bei einem Werke, das schwerer ist als das der
Hebamme der Wochnerin gegeniiber, bei einem Werk, bei dem mehr
ansterbliche Seelen umgebracht werden, als man gemeinhin ahnt.
_Gewalt sei ferne!® ,Wer einem von diesen Kleinsten Argernis be-
reitet, dem wire es besser, dak ein Miihlstein um seinen Hals ge-
punden und er in die tiefste Tiefe des Meeres versenkt werde.“
Solche Worte gebraucht man, aber Nachsitzen lassen, Nichtversetzen,
unverstindliche Katechismusstiicke, Spriiche und Lieder, verwickelte
grammatische Regeln und unregelmiiige Verba auswendig lernen
lassen, sind die Taten.

Aus der Erfahrung von der Mutterliebe, der Vatersorge, der
Frzieher-Geduld und -Giite ; aus der Beobachtung des fiir seine Jungen
sorgenden Vogels, der Babn der Gestirne, der Wirkung des Gewitter-
regens fir die Pflanzen und Tiere, vor allem der Friihlingssonoen-
strahlen fiir die ganze Natur, lerne mit Hilfe eines wahren Erziehers,
der echter Priester und Prophet zugleich ist und nichts gemein bhat
mit den meisten, die sich Erzieher nennen — das Kind, was Liebe,
was Grofe, was Schopfer und Erhalter ist. So lernten es auch einst
unsere indogermanischen Ahnen an den Gestaden der Ost- und Nord-
see sowohl wie an denen des Indus und Dnjepr. Und wie jene lerne
es Ausdruck seiner Gefiihle zu finden im einfachsten Liede, im Opfer,
nicht blos dem von Blumen und Friichten, sondern dem wahren,
das in Taten der Gerechtigkeit und Barmherzigkeit gegen alle Ge-
schopfe der Gottheit, gegen Pflanzen, Tiere wie Menschen besteht.
So wachsen seine religios-sittlichen Empfindungen und Handlungen.

Freilich wird dem Erzieher sein Werk unendlich erschwert,
wenn das junge Menschenkind losgelost von der Allmutter, vom
Mutterboden, von Wiese, Bach, Garten, Feld, Sonne, inmitten des
Hiusermeeres der Grofistadt aufwiichst. Aber echte Hingabe des
Erzichers, seine Liebe, versetzt Berge und mitht sich, auch diese
Schwierigkeit einigermaBen zu iiberwinden. In solcher Lage miissen
natiirlich die Tatsachen des umgebenden Menschenlebens als An-
schauungstoff bevorzugt werden. Die Liebe zum Kind wird solche
zu entdecken und zu zeigen wissen, die aufbauend wirken. Sie wird
auch nicht rasten und ruhen, bis sie wenigstens von Zeit zu Zeit
immer wieder das Kind dahin hinausgefihrt hat, wo es Sonne, Himmel,
Wald, See, Kifer, Vogel, Blumen und Gras wirklich um sich hat.
Und nun wird sie mit diesen nur zu lang entbehrten Wundern
doppelt sorgsam vertraut machen. 3

Unser Fithrer gehort nicht zu denen, die da meinen, man konne
alles wissen, und was nicht mit dem Verstand zu erlernen und mit
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den Sinnen zu ergreifen sei, sei Unsinn und ,Einbildung“. Im Gegen-
teil; er erfihrt immer wieder: ,Und was kein Verstand der Ver-
stiindigen sieht, das findet in Einfalt ein kindlich Gemiit —%, Die
Welt des Mirchens, der Sage, des Mythos, tut sich vor dem er-
staunten Auge beider auf. Jener hiitet sich, sie zu zerstoren, er lift
ahnen, vertrauen, hoffen. Die rauhe kalte Wirklichkeit wird sich
schon frith genug durchsetzen.

Mittlerweile ist der kindliche Geist soweit vorwiirts geschritten,
daf man mit ibm zusammen zweckmiibigere Zeichen zum Festlegen
des Erlebten und Gehorten nacherfinden kann — die Buchstaben.
Zu ubereilen braucht man sich dabei nicht. Denn vor dieser Er-
findung gab es ja genug Wunder mit eigenem Auge und Ohre zu
entdecken. Aber nun, nach ihr ertffnet sich eine neue Welt vor
dem Kinde: die Welt des Buches. Es kann erfahren, was andere
vor ibm, neben ihm, in Vaterland und Fremde dachten, sagten und
erlebten, ohne daB es sie besucht, mit ihnen spricht. Freilich eine
grobe Gefahr ist da fiir unsern jungen Freund erwachsen, ein un-
geheurer Verlust droht ihm aus diesem Gewinn. Und das Schlimmste
ist, dab weder er, noch sein Fithrer zumeist etwas ahnen von der
Gefahr und nichts tun, das Schlimme zu vermeiden, ja, dak sie sich
gar nicht genug beeilen kénnen, den des Schwimmens Unkundigen
ins brandende Meer hineinzustofen. Wird das Kind noch in gleicher
Weise fortfahren mit eigenen Sinnen und eigenem Herzen zu er-
fahren und zu erleben, wenn ihm aus dem Buch die chaotische Welt
fremder Wahrnehmung und Meinung entgegentritt? Wird es nicht
auch der Gefabr erliegen, fremdes Wort gegen eigenes Erlebnis und
eigene Erfahrung einzutauschen? Ist es da nicht plotzlich den Un-
tiefen und Klippen eines unbekannten Meeres ausgesetzt? Nur ein
weiser Steuermann kann es da vor dem Kentern bewahren. Die
wenigsten Lenker des Nachens aber wissen hierbei, woher, wo und
wohin sie fahren; sie lenken blind aufs Geratewohl los. Und der
Ausgang der Fabhrt? Von der Urspringlichkeit und Eigenkraft des
Kindes ist zumeist das Beste verloren gegangen.

Anders unser Lotse: ,Absit viclentia rebus“. Diese Warnung
bhat er auch bei dieser Strecke seiner Fahrt stets vor Augen. Sein
junger Fahrgast soll nicht Schaden erleiden, oder mit anderen Worten:
die Buchweisheit soll den Zbéghng nicht hineinlocken in eine Welt
des Scheins und der Unwahrheit. Aus dem Buch soll nicht etwas
Totes, Fremdes, Unkontrollierbares, Gleichgiiltiges oder gar Verhaftes
in ihn aufgenommen werden. Es soll ibm ebensowohl Quelle der
Bereicherung, Verinnerlichung, Kriiftigung werden wie die ihn um-
gebende Welt! Ob ihm aber diesen Dienst Katechismus und Sprachbuch,
Ellendt-Seifert und Plotz, Ostermann und Cicero, Racine und Boileaux,
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Piitz oder Neubauer und tausende und abertausende dhnliche Werke
leisten konnen? Diese Frage wire der Untersuchung und Beant-
wortung wert.

Seit Beginn meiner Lehrertitigkeit vor fiinfzehn Jahren und seit
zwolf Jahren in den Land-Erziehungsheimen dulde ich keinen Grund-
rit oder Leitfaden. Wie sovieles andere Gute, verdanke ich meiner
eigenen Schule den Hab gegen diese Quellen der Weisheit. Man
kann sich vielleicht denken, wie er entstand. Aber wer immer mich
bisher wegen dieser meiner Gesinnung verspottete und bekdmpite,
versteht vielleicht in diesem Zusammenbang meine Beweggriinde.
Mogen die Knochen seines Erziehers lingst im Grabe vermodert sein,
mag des Kindes Lockenhaar lingst ergraut sein: sein Hauptlehrbuch
sollen auch dann noch stets die Dinge und Menschen selbst bleiben,
Tatsachen und Handlungen. Nur wenn es in Wahrheit dazu ver- .
helfen kann, beide zu erkennen, nur wenn €s Vertiefung und Kraft-
suwachs bringen kann, kommt das Buch als Hilfsmittel far geistige
Arbeit in Betracht. Damit scheidet hier sofort der weitaus groBte
Teil alles Gedruckten aus. Wo man selbst erkennen, finden, unter-
suchen, die Gegenstinde prifen kann, ist das Buch tiberfliissig oder
schidlich, weil es die Selbsttitigkeit und damit das Wachstum
hemmt. Das gilt vor allem fir das weite Gebiet der Natur und des
tiglichen Lebens.

Aber woher die Kenntnis der Vergangenheit nehmen? Miissen
da nicht Neubauer und Piitz doch wieder heran? Keineswegs. Aus
ihnen hat wohl noch nie jemand wirklich ,Geschichte* gelernt.
Hochstens zur Vorbereitung aufs Examen konnen sie dienen, wWas
ja nur zu oft mit lernen, studieren verwechselt wird. Wenn an das
Kind auf dieser Stufe die Aufgabe herantritt, wie von der Natur,
so auch von dem ihn umgebenden Menschenleben, der Kultur, das
aufzunehmen, wozu es fihig ist: so muf man es auch in diesem Fall
von den vorhandenen Tatsachen, den gegenwiirtigen Schopfungen
dieser Kultur selbst, ausgehen lassen. Zwar ist es dann nicht zu
vermeiden, von da aus rickwirts zur Vergangenheit zu schreiten
und sich somit wiederum in eine neue, dritte, noch unbekanntere
Welt zu begeben. Aber dabei wird es von seinem farsorglichen
Begleiter durchaus nicht jedem beli¢bigen Fiihrer oder Buch an-
vertraut. Beide, Kind und Erzieher, nehmen die Spuren der Ver-
gangenheit in der Gegenwart wahr. Konnen sie keine andere finden,
dann begniigen sie sich mit den Mitteilungen derer, welche vor Zeiten
das Geschehene selbst erlebt oder aufgezeichnet haben. Denn aus
Herz und Geist dieser mub es doch am lebhaftesten widerhallen.
Fiirst Bismarck muB besser wissen, was €r Juli 1870 erlebte, Frei-
herr v. Stein besser, wie ihm 1807 zumut war; Simplicius-Grimmels-
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hausen besser, was im GroBen Kriege mit seinen Eltern und ihm geschah ;
Luther besser, wie es ibm im Kloster erging; der Teilnehmer des
zwelten Kreuzzuges genauer was in Wiirzburg mit den Juden und
im Morgenland mit den Tiirken geschah, als Neubauer und Genossen,
Freilich miissen beide, Lehrer und Kind, das aus ersten Quellen
Entdeckte noch eingehend priifen und durchdenken. Sie miissen sich
fragen: Geben jene das Erlebte auch richtig wieder? Wurden sie
auch Freunden und Feinden gerecht? Was bedeutet das alles fiir
die Menschheit und uns? Aber diese Arbeit wollen wir eben selbst
tun. Die soll und darf uns kein anderer abnehmen. Die ist das
einzige, was uns hier Freude machen und niitzen kann. Will man
uns das nehmen, dann mag das Ganze als fiir uns wertlos zum
Kuckuck fahren. Denn Papageien sind wir nicht, sondern zum
Schauen, Denken und Arbeiten bestimmte Geisteswesen. Solche
Grundrisse sind gefihrlicher als alle Ubersetzungen, die beim ,Pri-
parieren“ fremder Schriftsteller benutzt werden. Wie die bloke
Stubenhockerei muskelerschlaffend, so wirkt diese falsche Lehrmethode
denktdtend, energielihmend. — Somit gehen wir der Frage nach der
Vergangenheit keineswegs aus dem Wege. Aber wir erforschen sie
selbst, sollen uns selbst unser Urteil tiber Dinge und Menschen, auch
der iltesten Zeit, bilden. Und sei das auch noch so seltsam und
neinseitig und ,subjektiv’. Wir sind keine Freunde vom ,ob-
jektiven“ Brei der Grundrisse. Eher koénnte uns der kiithne Ritt
des ,Einhart“ (Deutsche Geschichte, Leipzig 1904) gefallen.

Doch wo bleibt unser Lehrplan? Geduld! Lassen wir dem
Fibrer der Jugend nur gentigend Freiheit. Begniigen wir uns ruhig
damit, ihm Grenzen, die er nicht tiberschreiten darf, Klippen, die er
vermeiden muf, zu zeigen und iiberlassen wir ihn dann im {ibrigen
getrost seinem guten Genius.

Er bleibe also mit seinen jungen Genossen diese sechs Jahre
hindurch in der Heimat, dem Vaterland, auf Feld und Wiese, in
Haus, Hof, Wald, Werkstiitte. Er bleibe mit ihmder Mutter-

sprache, der Heimat, dem Vaterland, dem Leben

treu. Mag ihn auch die ganze Welt in Acht und Bann erkliren,
er liBt sich nicht zwingen mit seinen Kindern bis zum vollendeten
zwolften Jahre die Sprache der Fremde zu sprechen, und Worte
fir Dinge, fiir Menschen, fiir Leben einzutauschen.

b.

Unser junger Begleiter wichst heran. Die Mittelstufe, ein
neuer Abschnitt in seinem Leben, hebt an. (Kl IIIb—IIb 7., 8. u.
9. Schuljahr.) Eine starke Veriinderung, ,die Entwicklung geht in
seinem Organismus vor sich. Und doch muf er in diesen folgenden
drei Jahren der Mittelstufe zu einem gewissen Abschluf kommen.
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Denn er kann es nicht vorher wissen, ob er jener verhiltnismiBig
kleinen Gruppe des Volkes angehoren wird, welche auch die Ober-
atufe durchmacht und dafiir gentigende Geistesgaben besitzt.

Auf der Unterstufe hat man gerade erst angefangen, der groken
Frage nachzugehen: Was enthilt und wie entstand unsere gegen-
wiirtige heimische Kultur? Man ist zu dem Ende aus dem heutigen
Deutschland ins alte Nil- und Euphrattal und ins Mittelmeergebiet
gewandert und hat die Schopfungen der Agypter, Babylonier, Griechen
und Romer wiederentdeckt, ihre Despotien und Stadtstaaten kennen
gelernt. Memphis und Theben, Babylon, Troja, Mykene, Sparta,
Athen, Delphi, Olympia, Rom sind uns bekannte Stitten geworden.

Nun wird es auf der Mittelstufe hohe Zeit, in die Heimat und
zu den Ahnen zuriickzuwandern und eigenes Volk und Land 1m
Spiegel seiner Vergangenheit zu erkennen. Dankbar folgen wir dabei
_ mit Hilfe guter Ubersetzungen — der Fithrung des groken Caesar,
des sittlich hochstehenden, wahrheitsliebenden Tacitus. Mit Hilfe
seiner Germania und Annalen Germanen und Romer miteinander zu
vergleichen, kann nicht ohne dauernden Gewinn firs ganze Leben
bleiben. Freilich diirfen wir uns hier, wie sonst, nie durch Examens-
vorsehrift und Gedanken an Berechtigungen bange machen lassen:
wir lernen fir uns, for unser ganzes Leben, fiir unser Volk und die
Menschheit und nicht fiir die Herren Priifenden. Wir wollen wissen,
was war, was wert ist und wert war zu sein; was zu Grunde gehen
mubte und was weiterwachsen und gedeihen konnte. Wir wollen
auch die Griinde der Erscheinungen exfahren. Freilich obne sorg:
faltige, mithsame, hingebende Arbeit werden wir nichts von alledem
herausbekommen. Zeit und Kraft brauchen wir dabei. Aber diese
Arbeit ist auch lohnend, erfrischend, versetzt uns in Spannung, ruft
eine Welt starker Gefithle und Antriebe in uns wach, von lodernder Be-
wunderung bis zum grimmigen HaB. Nicht Einzeltatsachen einigerJahre
und Plitze wollen wir ,lernen, sondern ein Bild des Lebens, des Fiihlens,
Denkens, Handelns unserer Ahnen in einer charakteristischen Periode
ihrerEntwicklungsoll vorunsermgeistigenAuge lebendig wiedererstehen.
Einer solchen werden weder die Helden fehlen noch deren Gegner.

Haben wir eine solche Periode durchlebt, so wandern wir zu
einer zweiten typischen. Dabei hilt uns keine Priifungsbehorde
davon zuriick, unter Umstinden getrost 300 Jahre oder mebhr zu
itherspringen, bis wir eben wieder zu etwas Packendem, Erhebendem
kommen, von dem wir eingehend Kunde haben, die uns das Forschen
und Entdecken ermoglicht. Was kiimmern uns Taten und Menschen
dritten und vierten Ranges?! Wir wollen aus Grote und Tichtigkeit
Nahrung schopfen und uns nicht durch Jimmerlichkeit herabdriicken
lassen. So wandern wir von den alten Germanen und ihrem Arminius,
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von Varus, Augustus und Tiberius zur groBen Wanderzeit unseres Volkes.
Goten, Vandalen, Heruler, Longobarden mit ihren Helden, mit: Alarich,
Geiserich, Theoderich, Odowakar, Alboin tauchen vor uns auf. Sie und
die Geschlechter nach ihuen wurden uns vertraut aus dem ,Monument
Germaniens®, den Geschichtsschreibern deutscher Vorzeit, das empor-
ragen wird als Denkmal vaterlindischer Eigenart, wenn alle sich her-
vordriingenden und breitmachenden Grundrisse und Lehrpline lingst
Triommer und Rauch geworden sein werden.

Doch wir haben hier nicht den Raum, unseren I‘orsr'her, denn
das soll der Schiiler tiberall sein, weiter zu begleiten. Wissen wir
doch auch bereits, wie er wandert. Es sei uns genug zu horen, daB
er mit seinem Weggenossen in die Reiche Karls des Grogen, Ottos
und seiner Nachfolger pilgert, bis beide angelangt sind zur Kloster-
zelle zu Erfurt, zur Wittenberger Schlogkirche in die Zeit des Sturmes
und Dranges, in welcher der neue deutsche Armin wieder gegen Rom
zu Kampf und Freiheit fithrte und uns im Siege hohe Geistes- und
Seelengiiter gewann. Von Wittenberg fithrt uns ein neuer weiter Weg
nach Versailles, zu den Helden Wilhelm, Bismarck und Moltke, zum
neuen Deutschen Reich, zu den Deutschen von heute, ihren Freunden
und Feinden. Auf Vollstindigkeit von Kenntnissen kommt es uns bei
alledem durchaus nicht an. Mogen die von Grundritweisheit Be-
ladenen prunken mit ihrem gleichméBigem Wissen. Das ficht uns nicht
an. Wir wollen uns aus der Geschichte, wie aus aller Arbeit der
Schule, Lebenskraft Begeisterung, Uberzeugung, Lust und Fihigkeit
zum Schaffen holen und nicht die Zufriedenheit von solchen Examina-
toren, die von diesen Dingen weder etwas zu erzeugen noch zu ent-
decken vermodgen. Haben wir uns von diesen Kriften etwas verschafft,
dann werden wir auch ohne , Berechtigungen* die gottgewollte Lebens-
bestimmung erfiillen kénnen, zu unserm Heil und dem unseres Volkes.
Ohne jene Krifte werden wir auch mit den schdnsten Berechtigungen
elende Tropfe bleiben.

Niemals sollte dabei von uns einseitig ein Fach getrieben
werden: etwa Geschichie und davon getrennt als ein zweites: Deutsch,
und als drittes: Religion usw. Alle diese Gebiete werden stets in
engstem Zusammenhang miteinander behandelt als Lebens; und
Kulturforschung, wenn moglich, immer zugleich vom gleichen Fiihrer.
Religions-, Kirchen-, Literaturgeschichte sind fiir unsnurTeile ein es und
desselben Ganzen. Wir folgen darin der Fithrung Treitschkes in seiner
Geschichte des XIX. Jahrhunderts. Darum wird mit den Zustinden
und Ereignissen eines Zeitalters auch dessen Geschichtschreibung
und Dichtung erforscht. Da zum klaren Gedanken und zutrefienden
Ausdruek iiber den Stoff gebracht werden soll, wird bei alledem
zugleich die Erlernung der Muttersprache in jeder Weise gefordert,




ey L

Auch zwischen Erdkunde und Geschichte kann hier ein gewisser
Zusammenhang gewahrt werden. Wie der Schauplatz der deutschen
Geschichte sich in der neueren Zeit immer mehr erweitert iiber
Europa und in der neuesten Zeit iiber die Welt hin, so schreitet
gleichzeitig auch die erdkundliche Unterweisung von Deutschland zu
Europa und den fernen Weltmichten fort.

Uber alle weiteren Fragen aus diesen Gebieten ist unsere Meinung
aus den fritheren Jahrbiichern und aus der Tabelle 5 ersichtlich.
Den naturwissenschaftlich-mathematischen Unterricht der Mittel- und
Oberstufe behandeln Aufsitze im XII. und XIIL Jahrb. der L.E.He.

e.

Die Oberstufe. Jeder Lehrer wird wohl die FErfahrung
machen, daB es verhiltnismiikig viel leichter ist, die jiingeren Schiiler
fiir die verschiedenen Linge und Ficher zu interessieren, ja zu be-
geistern, als die gereifteren Insassen -der Oberklassen. In ihnen
herrschen zumeist lange nicht die Lebhaftigkeit und Freude bei der
Arbeit, als bei den Jingeren. Vielfach sind Verdrossenheit und
stumpfes Wesen bemerkbar. Ist das das Ergebuis aller aufgewandten
Mithe und Arbeit? Woher denn diese befremdliche Erscheinung ?

Man darf auch in diesem Falle nicht ungerecht sein. Auch ist
es hier wie sonst falsch und zwecklos, zu klagen und zu schelten.
Vielmehr ist der Erzieher verpflichtet, liebevoll und aufmerksam den
Griinden der Erscheinungen im Kindesleben nachzugehen. Da wird
er finden, dak bei der Mehrzahl jetzt bereits ganz bestimmte Neigungen
und Lieblingsbeschiftigungen entstanden sind, die Gleichgiitigkeit,
wenn nicht gar Abneigung anderen gegeniiber pewirken, Der Schiller
hat im Laufe der Zeit bei einer Reihe von Dingen und Arbeiten mehr
Erfolg als bei anderen, sie werden ihm leichter, zweifellos, weil er
fiir sie mehr Befihigung hat, Darum machen sie ihm auch mehr
Freude. Befibigung und Interesse stehen eben in engstem Zusammen-
bang miteinander. Interesse, Freude an der Mitarbeit nehmen ab bei
Dingen, fiir die die Befihigung nicht entspricht cder geringer ist als
fir andere. Sie werden beemtrichtigt durch andere stirkere Neigungen
und damit auch Krifte, die erwacht sind.

Die Lehrpline 1aben endlich diesen Tatsachen Rechnung zu
tragen. Es ist undenkbar, dab die Schiiler der Oberklassen fiir jedes
der ungefihr zwolf Ficher, die im allgemeinen von verschiedenen
Lehrern ohne Zusammenhang untereinander behandelt werden, Fihig-
keit und damit auch Intere¢sse haben, und es ist unmoglich, dafs unter
diesen Umstanden bei der Arbeit dieser Stufe wirkliche Erfolge ohne
Schidigungen der Schiiler erreicht werden. Auf der Mittelstufe
konute unter Umstinden das Beispiel des Fibrers iiber vorhandene
Mingel hinwegtduschen; die Arbeit war leichter, die Neigungen
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waren noch weniger tief und dauernd. Jetzt wird aber Arbeits-
teilung dringendes Gebot der Krafterhaltung und -Steigerung.
Damit kommt ein neues belebendes Moment in den ganzen Betrieb.
Jenes Gebot darf jetzt erfiilllt werden, da die Einfithrung in die
bedeutendsten Erscheinungen des Natur- und Menschenlebens, die
wir fiir jedes Glied des Volkes wiinschen milssen, auf der Mittelstufe
zum Abschluf gebracht sind und da jeder auf ihr soweit gefordert
ist, dak er sich im Notfall auch ohne Lehrer vorwirts helfen kann.

Bei dieser zwingend notwendig gewordenen Sonderung darf
aber nicht eine willkiirliche und nebenséchliche Riicksicht entscheiden,
z. B. die, ob vorherrschend alte oder neue Fremdsprachen getrieben
werden. Welch deutlicher Beweis fir die Kliglichkeit des ganzen
Systems, wenn danach die vorhandenen Schulen sich gliedern in
Gymnasien, Realgymnasien, Oberrealschulen! Wie koénnen wir die
Riicksicht auf Fremdes, zumal lingst Geschwundenes, Undeutsches bei
der entscheidenden Ausgestaltung unseres Schulwesens zum obersten
Gesetz erheben! Was gehen uns die Fremden, zumal die lingst
begrabenen an? ,LaBt die Toten ihre Toten begraben.* Wir haben
€8s mit uns selbst zu tun. Um die groken Gebiete handelt es sich,
deren Beherrschung fiir uns Deutsche der Gegenwart Daseinsbedingung
ist und deren Sonderung moglich ist, auch bei allem zwischen ihnen
vorhandenen Zusammenhang: um das Natur- und Kulturleben. Doch
das Nihere hieriiber ist bereits oben erortert.

So trennen sich denn die bisherigen Kameraden wenigstens fiir
einen Teil ihrer Arbeit auf der Oberstufe voneinander. Wer beim
Forschen auf dem weiten Kulturgebiet bis zum Ende der Mittelstufe
unter lebhafter Mitarbeit erfolgreich war, den laden wir ein, sich
jetzt mit uns an den schwierigeren Teil dieser Arbeit heranzumachen;
wessen Stiarke und Anteilnahme auf dem weiten Gebiet der Natur-
forschung groBer war, der folgt unseren Mitarbeitern dort weiter.
Wessen Kriifte sowohl fur dieses als auch fiir jenes Reich sich zu
diirftig erweisen, der begebe sich jetzt zu einer Berufsarbeit, die
keine selbstindige Geistesleistung erfordert. Bei wem sich bei ge-
niigenden, vielseitigen Gaben noch keine ausgepriigten Neigungen
herausstellten, der versuche sich nacheinander mit diesen beiden
Gebieten. Das Nacheinander ist itberhaupt ein viel verniinftigeres
Grundgesetz fiir die Schule als das bisher fast lediglich angewandte
Nebeneinander. — Somit hort die Wahl der Schulgattung auf, wie
bisher Sache des Zufalls zu sein, und die Bezeichnungen
nhumanistische“ und ,realistische“ Anstalten bekommen einen Sinn.

Uber das Hauptarbeitsgebiet der realistischen Gruppe — Natur-
wissenschaften, Technik, Mathematik — findet man im XII. und
XIIIL., Jahrbuch der L. E. H.e Niheres. Uber das der humanistischen
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sei hier zur Erginzung des im ersten und zweiten Teil und in fritheren
Jahrbiichern Bemerkten nur weniges gesagt.

Die Oberstufe der humanistischen Abteilung

beginnt von neuem die Erforschung des groken Kulturgebietes. Aber
diese Arbeit erfolgt in anderer Weise und zu anderem Zweck als vor-
her. Bis dahin erfiillte uns das Interesse fiir den reichen Stoff selbst,
fir die Personlichkeiten und ihre Kampfe, fiir die ganze bunte Fiille
des Lebens.

Jetzt gilt es, den Sinn zu erwecken fiir die groken Probleme,
Fragen, Aufgaben des Menschenlebens. Das philosophische, das sozial-
politische, das religidse Interesse muk auf bestimmte groke Fragen ge-
richtet werden. Bei wem nichts davon zu erwecken ist, der gehort
nicht in diese Abteilung und Stufe. Und wenn endlich die krasse
Uberwertung der Piiifungen und Berechtigungen, die uns das ganze
Schulwesen verdirbt, beseitigt oder doch wenigstens auf das Mak- und
Sinnvolle beschrinkt ist, dann erst werden wir diese unsere grofe
Arbeit freudig und erfolgreich tun, dann’erst wirklich in der Schule an
der Weiterentwicklung der Kultur mitarbeiten kdzonen. Dann werden
wir nicht mehr Stumpfe und Blasierte vor uns haben, die lediglich
an ihren ,Berechtigungsschein* denken und sich bloB um die zwei
Jahre in der Kaserne driicken wollen, denen alles iibrige gleichgtiltig
ist. Dann wird uns auch nicht mehr eine andere Gruppe immer
wieder entgegenhalten: ich will Luftschiffe, Motore bauen, in die
mexikanischen Bergwerke gehen usw., was soll mir dazu all diese
Weisheit helfen?! Zwar konnte sie ihnen auch hierfiir niitzlich sein,
aber sie haben die begreifliche Furcht, dag ihre Jahre dahinfliegen,
und sie wollen darum ihren Weg geradeaus aufs Ziel richten.

Der kulturgeschichtliche und staatsbiirgerliche Unterricht der
Oberstufe selzt also die Kenntnis der hauptsichlichsten Einzeltat-
sachen und -Geschehnisse voraus und benutzt sie, um zur Anwen-
dung der Gesechichte auf die Gegenwart, Erkenntnis des
Wesens und der Bedeutung der einzelnen Kulturabschnitte
fiir die Menschheit zu gelangen. Das geschieht im ersten Jahre
dieser Stufe an den Stoffen der alten orientalisech-romisch-griechischen
Kulturlinder bis zu ihrem Untergang im Romerreich (476). Im zweiten
Jahre an denen der mittelalterlich-europiischen und neueren Kultur
bis zu der im Westfilischen Frieden erfolgten Auflosung des Deutschen
Reiches (1648). Im dritten Jahre an den groken Neubildungen in der
Lalten* und neuen Welt, von 1648 an bis zur Gegenwart. Auch auf
dieser Stufe treten die der BErforschung dieser Gebiete dienenden
Fiacher im engsten Zusammenhang miteinander auf unter gemein-
schaftlicher Fihrung. Die Philosophien, Dichtungen, religios sittliche
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Lebensrichtung, die politischen Systeme dieser grofen Perioden werden
nacheinander je bis 476, bis 1648 und bis zu unsrer Zeit in diesen
drei Jahren behandelt.

Im ersten Jahre z. B.: Die Lebensgestaltung der Horde und
des Stammes in der é&ltesten Zeit und bei den gegenwirtigen
,primitiven Volkern, die Anfinge von Kultur, Religion, Moral und
Staat. Sodann das System des Despotismus und seine Bedeutung
fiir die Menschheit am Beispiel des altigyptischen und altbabylonischen
Reiches. — Der Stadtstaat und seine kulturellen Schépfungen. Die
verschiedenen Perioden seiner sozial-politischen Entwicklung, auf-
gewiesen am Beispiel der Demokratien und Aristokratien in den
Stadtrepubliken Athen und Rom. — Charakter und Bedeutung des
romischen Kaiserreichs.

Es gebricht an Raum, dies hier fiirs zweite und dritte Jahr
der Oberstufe weiter durchzufiihren (vergl. die Tabelle). Nur das
sei gesagt, Klarheit soll verschafft werden iiber Erscheinungen und
Begriffe wie Lehnsstaat, Verfassungsstaat, Grobmacht, Weltmacht. —
Merkantilsystem, Freihandel, Schutzzollsystem. -— Naturphilosophie,
Metaphysik, Scholastik, Mystik und Humanismus; Reformation, Ortho-
doxie, Pietismus, Rationalismus, kritische und spekulative Philosophie,
Materialismus, Realismus, Idealismus usw. Dem Systematischen
wird also hier durchaus nicht aus dem Wege gegangen; doch tritt es
stets in engster Verbindung miit dem Historischen auf. Um An-
wendung der geschichtlichen Tatsachen auf die Gegen-
wart handelt es sich.

Zur Lesung werden nun nicht mehr wie vorher Werke bevorzugt,
welche die ganze bunte Fiille des Einzellebens widerspiegeln. An erste
Stelle treten vielmehr die groBen Denker und Dichter der Mensch-
heit. Einige wenige stehen im Mittelpunk} jedes dieser drei Studien-
jabre. Im ersten Jahre dienen zur Kennzeichnung der Kultur des
Despotismus: Hamurabis Gesetze; des Stadtstaates: Aristoteles,
Verfassung von Athen und Platons Staat. — Die Stufen der religiosen
Entwicklung des Altertums: Volksreligion, Prophetismus, Erlosungs-
religion werden aufgewiesen an: Veden, Homer, Richter- und Samuelis-
biichern; Upanishads, Platons Dialogen, Jesaja; Buddhas Reden, den
Evapgelien. Die hochste Stufe antiker Dichtung an: Homer,
Aeschylos, Pindar.

Im zweiten Jahr dienen der sozialpolitischen Unterweisung:
Lex salica, Sachsenspiegel, goldene Bulle, Karls V. Gerichtsordnung,
Macchiavells First, die Urkunden des Augsburger Religionsfriedens
und Westfilischen Friedens; S, Pufendorfs Verfassung des Deutschen
Reiches, — Fiirs Gebiet der Weltanschauung und Dichtung kommen in
Betracht als bedeutendstes Werk der ganzen Periode: Dantes gottliche
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Komddie, daneben Wolfram v. Eschenbachs Parzival, das Nibelungenlied,
Walters Lieder und Spriiche, Martin Luthers Reformationsschriften.

Im dritten Jahr scheut man sich nicht zu lesen: zur Politik:
Friedrichs des Grofen und Bismarcks Schriften und Reden (in Aus-
wahl); Treitschkes politische Aufsitze; Fichtes und P. de Lagardes
deutsehe Reden (in Auswahl). Zur Philosophiein Ib und Ia: Descartes:
Methode des richtigen Vernunftgebrauches, Kant: Grundlegung zur
Metaphysik der Sitten; Fichtes Bestimmung des Menschen; Schillers
philosophische Gedichte und Aufsitze; Fechner: Vom Leben nach dem
Tode: R. Euckens Einfithrung in eine Philosophie des Geisteslebens.
Zur Religion: Schleiermachers Reden iiber Religion. Aus der Dichtung
nenne ich nur Lessing, Goethe, Schiller, Kleist, Hebbel, Storm,
Keller. Zur Geschichtsschreibung: Ranke.

Uber den fremdsprachlichen Unterricht der Oberstufe
geniigen nach dem vorher Ausgefithrten wenige Bemerkungen.

In beiden Abteilungen wird der auf der Mittelstufe begonnene
englische Unterricht- fortgesetzt und soweit gefithrt, daB z. B. inhalt-
lich dieser Stufe verstindliche historische und naturwissenschaftliche
Werke mit Erfolg gelesen werden konnen, dab ferner der Schiiler
sich leicht im fremden Lande zu verstindigen und englische Briefe
zu lesen vermag. Englische Briefe zu schreiben braucht er nicht zu
erlernen. Er schreibt an Englinder und Amerikaner Deutsch, diese
gehreiben an uns Englisch. Von Ubersetzungen aus der Muttersprache
in die Fremdsprache wird abgesehen, ebenso von umfangreicher
Lesung schwierigerer Dramen. Dagegen wird das Beste aus der Lyrik
und der Prosa gelesen und dem Inhalte, nicht dem Worte nach,
wiedergegeben. Dieser gesamte fremdsprachliche Unterricht wird als
Teil der Einfihrung ins Kulturleben und damit unter steter Beriick-
gichtigung der drei oben angegebenen Perioden behandelt. Wenn die
Sehitlerzahl beider Abteilungen gering ist, konnen diese im Englischen
vereinigt werden, ebenso im Deutschen. Welche Fremdsprachen
sollen neben der englischen in den humanistischen Oberklassen erlernt
werden? Ich wiirde das Griechische und eingeschriinkt das Lateinische
bevorzugen und das Franzosische nur freiwillig treiben lassen. Aber leider
ist es eine Tatsache, dak, wenn die Wahl freistinde, nur ein kleiner
Bruchteil von Sehiilern der humanistischen Abteilung die alten Sprachen
erlernen wiirde. Ich habe das in 15 Jahren erprobt. Aukerdem wird in
weiten Kreisen das Franzosische immer noch fiir ein unbedingt notiges
Schulfach erachtet. Darum empfichlt sich vorliufig eine Sonderung der
humanistischen Oberstufe in eine alt- und neusprachliche Gruppe. Die
altsprachliche hat drei Jahre hindurch von der ITa—Ia je & Wochen-
stunden Griechisch (soweit sie es nicht schon freiwillig in LIb trieb), in

Ib und Ia je 3—4 Stunden Latein, Franzosisch dagegen nur freiwillig
b
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(fakultativ). Die neusprachliche Abteilung in der gleichen Zeit —
also in IIa: 5, in I: je 5 Stunden Franzosisch, das die meisten dieser
Gruppe ja schon in Illa begannen, und je 3—4 Stunden Latein. Bei
dieser Stundenzahl kdnnte sie ungefihr dhnliches in dem Unterricht
erreichen wie das heutige Realgymnasium und wiirde besonders dem
GroBkaufmaunnsstande niitzen. Der Lateinunterricht setzt sich u. a.
zum Ziel, die in die Muttersprache aufgenommenen Bestandteile der
lateinischen Sprache, besonders die wissenschaftlich-technischen Aus-
driicke, verstindlich zu machen und den spiiteren Geschichtsforscher
und Juristen auf die Lesung leichterer bei diesen Studien zu be-
nutzender Werke vorzubereiten. Der griechische Unterricht dagegen
will nur anleiten zur Lesung Homers, einiger Lyriker und Chore aus
den Dramen, als dem Schonsten aus der Literatur. Extemporalien,
diese &irgste Geifel der Schulen, diese Morder kindlicher Freude,
diese Verfiihrer zu Lug und Trug jeder Art, die Ziichter schulmeister-
licher Pedanterie und Griesgrimigkeit, verschwinden villig. Ein
trauriges Zeichen fiir, deutsche Erzieher, daB sie immer noch als
Hauptpriifungsmittel geduldet werden. Wihrend die huma-
nistische Abteilung in Mathematik und Naturwissenschaften nur noch
Anregungen erhilt — woriiber weiter unten néheres zu finden ist —
so wird #hnlich gegeniiber der realistischen Gruppe im historisch-
politischen Unterricht verfahren. Fiir den naturwissenschaltlich-
mathematischen Unterricht der humanistischen Gruppe kommen die
gleichen Ziele und Grundsitze fiir Stoffauswahl und Behandlung in
Betracht, wie fiir den geschichtlich-politischen Unterricht der realisti-
schen Abteilung. In beiden Fillen sollen die notwendigen Anre-
gungen gegeben werden fiir ein Verstdndnis der wichigsten Fragen,
die fiir weitere nichtfachminnische Kreise in Betracht kommen. Auf
verstindige Stoffauswahl und Behandlung kommt dabei alles an. Das
Nihere wird aus der Tabelle und dem Nachfolgenden ersichtlich.
Man spreche nicht von Undurehfiibrbarkeit dieses Lehrplans.
Gliicklicherweise handelt es sich nicht um einen Sprung ins Unge-
wisse, sondern ist der ganze Bau als fester und tragfihiger bereits
seit langem erprobt worden. Denn seit Jahren bereits sind die Schulen
zweier Linder, die trotz ihrer Armut und kleinen Bevolkerungszahl
eine verhiltnisméBig groBere Anzahl umfangreich und vertieft Ge-
bildeter aufzuweisen haben als irgend ein anderes Land der Erde,
und deren Bewohner iiberall als Pioniere der Kuitur zu finden sind,
in ganz dhnlicher Weise gestaltet. Ich meine die Schulen der Schweiz
und Norwegens. KEs ist mir eine erfreuliche Bestéitigung und eine
hohe Bestirkung meiner Anschauungen gewesen, als mir kiirzlich
Schweizer sowohl als Norweger sagten, nachdem ich ihnen meine An-
sichten entwickelt hatte: ,Dasalles haben wir ja seitJahren in der Haupt-
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sache so durchgefithrt! Was bei uns von Ihren Forderungen noch nicht
verwirklicht worden ist, das wird sicher bald so gestaltet werden.”

Mit Freude habe ich auch wahrgenommen, dag auch bei uns
in Deutschland wenigstens einige dieser Vorschlige bereits verwirk-
licht worden sind. Mir liegt der Bericht der VI. Stidtischen Real-
schule Berlins vom Jahre 1908 vor. In dieser fehlt in zwei Klassen
der Unterstufe (VI. und V.) jeder fremdsprachliche Unterricht; in der
dritten Klasse der Unterstufe (V) erst beginnt man mit Franzosisch,
in der zweiten Klasse der Mittelstufe (II[a) erst mit Englisch.

In Schulen der Hansastfidze, z. B. Bremens, beginont man den
fremdsprachlichen Unterricht mit Englisch und eine Vorschrift des
Preusischen Kultusministeriums vom Jahre 1910 besagt : , Weil Deutsch-
Jand zu den Volkern englischer Zunge erheblich stirkere Beziehungen
in Handel, Verkehr und Industrie hat als zu Frankreich, wird im
allgemeinen dem Englischen, besonders fiir Knabenschulen, der Vorzug
zu geben sein. Wo das Franzbsische als verbindliche Fremdsprache
getrieben wird, ist es unmoglich, das Unterrichtsziel in der gleichen
Zahl von Wochenstunden wie beim Englischen zu erreichen.“

Warum zaudert man also weiter vorwiirts zu gehen? Und warum
sollte picht eine nichtoffentliche Reformschule die Freiheit erhalten,
diese Erkenntnisse in die Freiheit umzusetzen ?

-

.
Unterrichtsverfahren und Gesamtverhalten des Erziehers
zum Kind in der Nationalschule.

Das Werk der Befreiung und Erneuerung der deutschen Schule
wiirde aber sehr unvollstindig sein, wenn es beschrinkt bliebe auf
die Umgestaltung des Lebrplans. Diese wiirde kaum halbe Wirkung
haben, wenn nicht zugleich eine griindliche Umgestaltung der
' Unterrichtsmethode vorgenommen wiirde. Glicklicherweise ist
| damit schon vielfach begonnen worden. Aber diese Versuche konnen
| nur unvollstindig und schwach bleiben, solange Lebrplan, Stunden-

verteilung und Priifungsbestimmungen die alten bleiben. Wie kann
jemand z, B. in Naturwissenschaften und Geschichte zu grindlicher
Erforschung der Gegenstiinde und Quelien anleiten bei zwei bis drei

* an verschiedenen Tagen liegenden- Wochenstunden?
Die alte Methode ist geniigend gekennzeichnet durch die Worte:
Grundrif, Leitfaden, Extemporale, Memorieren, Repetieren. Sie be-
‘ steht darin, daf der Ausdruck, den die Dinge im Lehrbuch gefunden
haben, aus diesem vom Kinde angeeignet, durch Ubungen cingepriigt
. und durch Priiffungsarbeiten festgestellt wird. Es handelt sich somit
‘ also um Wortwissen, bei dem zuniichst ganz dahingestellt bleiben
| muB, wie weit ihm Sachwissen entspricht. Die Hauptarbeit haben
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dabei Buch und Schiiler zu leisten. Die Hauptaufgabe des Lehrers
besteht hier im Aufgeben, Abhotren und Nachsehen der Arbeiten.
Folgerichtig fillt dabei das Schwergewicht auf die Wiederholung:
,Repetitio est mater studiorum®, Da der Zwang der Strafen, Ver-
setzungen, Priifungen, Berechtigungen nachhilft, und da unsere pflicht-
getreue Lehrerschaft in diesen Methoden geschult ist, so sind immer-
hin gewisse Erfolge davongetragen worden. Aber, wer ist dieser
Arbeit froh geworden? Und was sagt die gesamte Wissenschaft und
Kunst des Unterrichts zu diesem System?

Fiir den Denkenden braucht es heute kaum noch widerlegt zu
werden. Es hat sich génzlich tberlebt. Niemals bat ein Padagoge
von Bedeutung eine Lanze dafiir gebrochen. In der Theorie findet
es kaum poch Verteidiger; in der Praxis herrscht es aber immer
noch viel zu sehr und wird erst schwinden nach volliger Umgestaltung
der Lehrpline und Priifungsbestimmungen. Denn aus beiden ist es
mit Notwendigkeit entstanden.

Was an die Stelle dieser Aneignungs- und Wiederholungsmethode
treten mus, ist schon unendlich oft von den Meistern der Unterrichts-
kunst gesagt und praktisch gezeigt worden. Wir brauchen hier nur
wenige Schlagworte anzugeben: Anleitung und Ubung des Schiilers
mit Hilfe des Lehrers im Beobachten, Finden, Denken, Urteilen, Ver-
gleichen, Darstellen. Nicht blog in sachlicher (stofflicher), sondern
auch in methodischer Beziebung soll das Kind in groben Ziigen die
Haupttatsachen des Entwicklungsganges der Menschheit nachleben.
Es soll beobachten, sich zurechtfinden, entdecken, erfinden, sich die
Dinge zu eigen machen, sie richtig gebrauchen lernen, wie seine Vor-
fabren dies alles lernen muften. Der Lehrer soll ibm dabei ein vor-
sichtiger, zuriickhaltender Helfer sein, der sich hiitet, den Zogling
irgendwo um die Freude des Selbsterarbeitens, Selbstfindens zu
bringen, wo die Moglichkeit eines Erfolges von Seiten des Jiingeren
vorhanden war. '

Dies allein ist wiirdige Aufgabe des Lehrers, verdient Unter-
richtskunst genannt zu werden, kann wahre Freude hervorbringen bei
beiden Teilen, dem jiingeren wie dem élteren; der eine freut sich zu
finden, der andere in echter Selbstlosigkeit, daf gefunden wird. Vor
allem bedingt dies Verfahren allein Wachstum aller Krifte, geistige
Gesundheit des Kindes. Das Kind weist uns selbst auf diesen Weg
hin. Wir brauchen nur zu beobachten, wie es vor Besuch der
Schule spielt, untersucht, entdeckt, erfindet. Wir brauchen von
diesem Spiel, derselben Methode folgend, nur allméhlich zu ernst-
licherer Arbeit iiberzuleiten. Dabei wird iiberall, soweit als irgend
moglich, von den Dingen selbst, nicht aber von der Bezeichnung fir
die Dinge ausgegangen,
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Dies umgestaltete Verfahren bringt dann ein ganz anders-
artiges Gesamtverhiltnis zwischen Lehrer und Kind mit
sich. Bei jener alten Methode kann es nicht ausbleiben, daB die
Mehrzahl der Kinder im Lehrer den unangenehmen Quilgeist und in
der Schule die wenig geschitate Zwangsanstalt erblickt. Denn, was
Lehrer und Schule ans Kind heranbringen, steht zumeist in keinerlei
innerem Zusammenhang mit dem, was im Kinde lebt und vorgeht,.
Als etwas Fremdés und darum mit dem Vorhandenen innerlich Un-
vereinhares tritt die iiberwiegende Masse des Stoffes ans Kind heran,
ganz abgesehen von dem schlimmsten, aber nicht seltenen Fall, daf
Halb- oder Unverstandenes auswendig gelernt werden muk. Wir
hatten auf der Schule z. B. Spriiche zu lernen, wie: ,So die Heiden,
die das Gesetz nicht kennen . . . .“ (Rom. 2,4 u. 1,9) nach ganz unver-
stindlicher Ubersetzung und unmoglichem Satzbau. Welch innerer
Zusammenhang besteht zwischen dem Fiihlen und Denken des Neun-
und Zehnjihrigen und zwischen all den Spriichen, die doch zumeist
nur aus dem Zusammenhang und der gereiften Lebenserfahrung ver-
gangener Geschlechter zu verstehen sind, dem Katechismusinhalt, der
Jateinischen, franzosischen Formenlehre und Syntax? GewiB, durch
Anwendung der Mittel der Rangordnung, Zensur, Versetzung u. a.
kann auch bei so unpsychologischem Verfahren einiges erreicht
werden, Aber das geschieht nicht durch Erweckung von Freude an
der Arbeit, sondern durch Aufstachelung des Ehrgeizes, oftmals auch
durch Anwendung fufierer Zwangsmittel. Wenn ein Teil der Lebrer,
der ein warmes Herz fir die Jugend hat, dies System moglichst zu
mildern sucht und durch seine Freundlichkeit die Jugend schlieBlich
doch fiir sich gewinnt, oder wenn ein Teil der Kinder sich schlieglich
an die verabfolgte Kost gewthnt und sie als selbstverstiindliche Not-
wendigkeit, als Pflichtspeise, hinnimmt, S0 beweist dies nichts gegen
das Behauptete. Auch Priigel und Scheltworte werden, wenn sie
tiglich kommen, schlieilich gelassen als Selbstverstindlichkeit emp-
funden; auch die bitterste Pille weit die Liebenswiirdigkeit eines
Arztes zu versiiben, Priigel, Scheltworte und Pille bleiben darum
aber doch, was sie nun einmal sind.

Nun ist es ja sicherlich nicht die Absicht des psychologischen
Verfahrens, dak dem Kinde alles leicht und angenehm gemacht wird,
und dag ihm der Ernst und die Strenge der Arbeit erspart bleiben.
Es konnte ja nichts Verkehrteres geben als dies. Denn das Leben
1 erfordert vom Menschen ernste Anspannung seiner Krifte, und die
Schule soll nichts anderes sein, als Vorbereitung aufs Leben. Wer
meint, daf bei der organischen, psychologischen, naturgeméfen
Methode dem Kinde ernste Arbeit unbekannt bleibt, und dag nur
die iltere, ibliche zu ihr erzieht, hat keine Ahnung von beiden. So-
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wenig der Bau eines Turmes leichter ist, als das Zusammenzihlen
der Steine, aus denen er gebaut ist, sowenig das Auffinden, Wieder-
entdecken, Selbsterarbeiten leichter ist, als das Aneignen des von
anderen Vollendeten, ebensowenig erleichtert die pneve“ Methode
dem Kinde die Arbeit und befreit es von dieser., Allerdings tritt
hier eine umfangreiche Entlastung des Gedichtnisses ein. Die
mechanische Einprigungsarbeit fillt zum groBen Teil fort. Das be-
deutet ja eine gewisse Erleichterung. Aber um 8o stirker miissen
dafiir dufere und innere Sinne: Auge, Ohr, Tastsinn, Phantasie und
Intellekt, arbeiten. Und da von Schéarfe und Geiibtheit dieser Organe
sowie von Energie und Giite des Willens allein der Erfolg im Leben
abhéingt, so ist die Methode und die Schule die beste, welche jene
Krifte durch U"bung entwickelt,

Man wird schon bemerkt haben, dag Kinder viel grbBere Freude
daran haben, ihre Spielsachen, z. B. kleine Uhren, Maschinen u. .
auseinanderzunehmen, als die schon volleudeten anzustaunen. Manche
werden geneigt sein, letzteres als die Eigenschaft der ' ,artigen*
Kinder zu bewurdern. Die Mehrzahl der Einsichtigen wird aber
wohl darin einig sein, daf das Kind nur bei Jener Mechanikertitig-
keit lernen kann. So verhiilt es-sich auch mit dem Unterricht, Was
mehr Freude bereitet, braucht deshalb doch noch nicht »leichter®
und zwecklos zu sein. Und was durch eigne Arbeit erfaBt, von
neuem entdeckt und erfunden ist, wird nicht allein sicherer und
besser verstanden, sondern zugleich auch besser und leichter b e -
halten. So kommt auch das Gedichtnis zu seinem Recht. Die
unumgingliche, rein mechanische Gedichtnisarbeit 146t sich auBer-
ordentlich beschrinken., Sie komut hauptsichblich bei den Hilfs-
wissenschaften, den fremden Sprachen und der Mathematik, in Be-
tracht. Der normale Schiiler wird durchaus geneigt sein, sich ihr zu
unterziehen, sowie ihm im Verlauf seiner Arbeitr die Notwendigkeit
dieser Hilfsmittel fir Fortsetzung und Vertiefung seiner Arbeit klar
geworden ist,

Brauche ich noch den oft wiederholten Einwand zu widerlegen,
die Mehrzahl der Lebrer und Schiiler sei nicht fihig, den hier ge-
stellten Anforderungen nachzukommen? — Das kénnte doch nur
dann mit Recht behauptet werden, wenn seit langer Zeit ernsthafte
Versuche von geeigneten Personlichkeiten in dieser Richtung gemacht
worden wiren, Natiirlich bedarf es vieler Versuche, bis eine in
ihtem ganzen Umfange selten angewandte Methode zu einiger Voll-
endung gelangt. Wenn Unterrichten ebensowohl eine Kunst ist, als
Musik, Bildbauerei, Politik, so kann nicht ohne weiteres von jedem,
der Seminar oder Hochschule verliBt, erwartet werden, dak er plotz-
lich als Kiinstler erscheint. Aber wo nur immer Begeisterung, Lust
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und Anlage vorhanden sind, werden auch die groften Schwierigkeiten
tiberwunden und Erfolge davon getragen werden. Und wenn sich
wirklich herausstellt, dat ein Teil der Schiiler zu selbstéindiger
geistiger Arbeit unfihig ist, dann muf dieser eben auf den unteren
Stufen zuriickbleiben und der Gruppe der unselbstandigen Hand-
langer der Arbeit eingereiht werden. Damit entscheidet iiber Vor-
wiirtskommen oder Zuriickbleiben des Schiilers dann nicht mehr die
Summe angeeigneter Kenntnisse und Fertigkeiten, sondern allein
Kraft und Umfang der Beobachtungs:, Denk-, Urleils- und Arbeits-
fabigkeit.
Um der unfihigen Lehrer wie Schiiler willen darf keinesfalls
das ganze Niveau der Schule herabgedriickt werden. Vielmebhr kann
das Ziel der ersten und hochsten Pflanzstitie der Kultur garnicht
hoch genug gesteckt werden. Die Schule hat sich stets der hohen
Aufgabe bewuBt zu bleiben, jede in der jungen Generation vor-
handene wertvolle Kraft zu fordern zum Zweck einer Vorwérts-
entwicklung der Gesamtkultur. Keineswegs hat sie die Aufgabe, mit
dem Bleigewicht der Uberlieferung die Jugend zu belasten, sodaf
diese verzweifelt unter ihm zusammenbricht,
Somit erblickt der Lehrer sein Amt nicht darin, abzuhoren, zu
zensieren, nach Rang zu setzen, _Berechtigungen® zu verleihen. Er
wird — Sokrates sagte es ja schon deutlich genug mit seinem Ver-
‘gleich von der Hebamme — der den Gaben und Kréaften des Kindes
zur Vollgeburt, Kriftigung, Entfaltung Verhelfende; zum Beobachten,
Denken und Finden Anleitende; der mifigende, ermutigende und
trostende Genosse der Erfolge und MiBerfolge des jungen Geschlechts.
Kapn es ein innigeres Verhiltnis swischen Menschen geben? Ich
wenigstens kenne keines. Wo bleibt da Gleichgtltigkeit oder gar
Feindschaft? Vertrauen, Kameradschaft, Liche, gegenseitige Treue
treten an ihre Stelle und sind zugleich die untriiglichste Probe fir
Lehrstoff, I.ehrmethode, Fahigkeiten und sittlichen Wert von Lebrer,
Schiiler und Schule. — Hier handelt es sich nicht um unerwiesene P
Behauptungen, sondern um Tatsachen, die durch den Erfolg aller
derer bewiesen sind, die mutig und fahig genug waren, jenen —
pennen wir ihn einmal Sokratischen — Weg konsequent zu wandern.
; Weiter folgt aus dem Gesagten: Handelt es sich beim alten
Lehrplan und bei der alten Methode in erster Liniee um Ubung des
Gedichtnisses und der sprachlichen Ausdrucksfihigkeit — mehr als’
die Hilfte alles Unterrichts war ja den Sprachen gewidmet, — so
hier nicht blof um Eutwicklung. aller Sinnesorgane und intellek-
tuellen Anlagen, sondern vor allem um die Ausbildung aller
moralischen Krafte, um die des gesamten Willenlebens. Der
Wille kann sich ja nur da entwickeln, wo Moglichkeit seiner freien
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Betitigung, einer Initiative, vorhanden ist. Das ist auf diesem Gebiete
und bei diesen Methoden des Studiums aber auf Schritt und Tritt
der Fall. Die Dinge selbst zu finden, sie durch eigene Arbeit wieder-
zubilden, erfordert viel gréBeren Mut und grofere Energie, als das
fertig Dargestellte entgegenzunehmen. Man wird ja wissen, daB
Entdecken und Erfinden ohne die Eigenschaft des Mutes und der
Ausdauer so gut wie undenkbar sind. Man kennt doch wohl die
sehr wahre Geschichte vom Ei des Kolumbus. Selbst wenn die
Entdeckung und Erfindung nachtriiglich ganz einfach und selbstver-
stindlich zu sein scheinen, so gehérte doch im allgemeinen Unge-
heures dazu, um das hervorzubringen, was jene stolzen Namen verdient,

Man tiberlege sich, welche Schulung aller geistigen und sitt-
lichen Krifte z. B. ebensowohl die Ubung im selbstéindigen chemischen
nnd physikalischen Experiment bedeutet als auch die Vertiefung in
die geschichtlichen Quellen der Vergangenheit, wenn bei diesen ge-
wagt wird, zu einem Urteil tiber Menschen und Dinge zu gelangen,
Emn Beispiel: Nach der alten Methode liest der Schiiler aus dem
Grundrik oder hort vom Lehrer, wie Heinrich 1V, mit den Sachsen
und Gregor VII kimpfte, Tatsachen wie Urteile werden ihm fertig
entgegengebracht. Nach der hier verfochtenen bekommt er Stiicke
ausLamberts Annalen, Brunos Sachsenkrieg, dem , Leben Heinrichs1V.%,
den Briefen Heinrichs und Gregors in die Hand. Danach soll er sich
eine Ansicht tiber Griinde und Verlauf der Begebenheiten und ein
Urteil tiber sie bilden. Der Lehrer gibt die Hilfsmittel an die Hand,
leitet und kontrolliert zuriickhaltend die Arbeit. Man sage nicht, das
sei fiir Schiiler der mittleren Klassen zu schwer, Das ist durchaus
nicht der Fall, wenn Zeit, Hilfsmittel, Geschick des Lehrers vorhanden
sind. Ich habe das Behauptete lange genug durch Erfahrung erprobt.
Gewib ist es schwerer als jenes Einprigen. Aber es entwickelt auch
Intellekt wie Willen viel kriftiger. Nur wo die Moglichkeit gegeben
ist, selbst etwas zu leisten, da kénnen Verantwortungsbewubtsein,
Freude, Stolz, Kraftgefiihl entwickelt werden. Dag aber die Biume
dabei nicht in den Himmel wachsen, da8 nicht Ubermut und Zigel-
losigkeit sich einstellen, dafiir sorgt der strenge, nackie Ernst der
Dinge selbst. Denn nichts macht so bescheiden und stolz zugleich
als ernste, wertvolle Arbeit.

Das alles bedeutet nicht blok: Verinderung des Unterrichts-
stoffes, der Unterrichtsmethode, der Stellung des Lehrers, sondern
vor allem auch der des Schiilers selbst. Was bemerken wir nur
zu oft? Mt kleineren Kindern wird gescherzt; sind sie doch vielen
ein gar zu niedliches Spielzeug. “Je mehr sie heranwachsen, desto
stirker und bhoher wird im allgemeinen die Scheidewand zwischen
Lehrer und Schiller. Dieser ist bis zum Besuch der Hochschule
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wenigstens fiir viele ,ein dummer Junge®, dessen Ubermut durch
die Mittel auBerer Disziplin niedergehalten werden soll. Mit dem
Schulschlug ist mit einem Schlage alles wieder verindert. Ob aber
hinreichende Fihigkeit entwickelt war, die nun gewihrte Freiheit
zu gebrauchen? Ob nicht die Kehrseite des Zwanges gerade die
Zigellosigkeit ist?

Da wo Unterricht und Erziehung von Anfang an wiirdigere
Aufgaben zu verwirklichen suchen, lebt der Schiiler von klein auf
gewissermafen in einer viel edleren Sphire. Man setzt Vertrauen
in sein Wollen und Konnen, sucht des Kindes Vertrauen zu sich
selbst zu kriftigen. Man JiBt es durch den schlichten Ernst und
die Wahrheit der Dinge und der Arbeit erziehen. Hier sage man
nicht: An Arbeit und damit an Moglichkeit einer Erziehung durch
sie habe es dem Schiiler doch nie gefehlt. Wahrlich nichtl Nur
darf man niemals vergessen, daB allein die Arbeit des Freien, die
mit- Freude, mit aller inneren Kraft um ibrer selbst oder edler, sitt-
licher Zwecke willen getan wird, adelt. Die andere zieht herab.
Schurkereien aller Art stellen sich bei ihr nur zu oft ein. Man denke an
das den Schiilern als zuléissig erscheinende, scheinbar unausrottbare,
vergiftende System von Tduschungen zwischen Lehrern und Schiilern.
Das hat keinen Sinn und keine Stelle mehr in der Schule der von
uns befiirworteten Art. Der Schiiler wéchst in ibr heran zum Mit-
forscher, Mitstreiter fiir Wahrheit und Recht. Ist es nicht die
edelste und hochste Aufgabe des Menschen, der Wirklichkeit und
Wahrheit niher zu kommen, zu der Entwicklung der Menschheit
beizatragen? Und dienen nicht alle dieser Aufgabe vom kleinsten
' und unwissendsten Schiiler bis zum groBten und éltesten Gelebrten?
Sollte angesichts dieser Tatsache nicht Stolz, Ernst, Eifer, Wahr-
haftigkeit, hoher Sinn und Mut in der jiingeren Generation zu ent-
wickeln sein? Wenn das nicht moglich wire, dann wehe uns und
unserer Zukunft! Dann lieber die Schule dem Bittel fiberlassen
und zweckvollere Titigkeit aufgesucht!

6.
Der Ausbau der Nationalschule.

Wir stehen noch nicht am Ende der Wirkungen des psycho-
logischen Systems. Nicht blok Lehrplan, Methode, Verhéltnis und
Stellung von Lehrer und Schiiler, sondern auch die weitere Or-
ganisation der Schule wird durch jenes umgestaltet. Das ge-
samte Schulleben bezweckt unter diesen Umsténden Selbsterziehung
| des Schillers durch dessen méoglichst titige Anteilnabme an der
' Durchfithrung der Schulangelegenheiten. Wie die religios-sittliche
Unterweisung nicht mehr darauf bedacht sein wird, durchs Buch
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emen wesensfremden Stoff vom Kinde lernen zu lassen, sondern
dies zum Verstéindnis der Lebensfragen zu bringen, die téglich an
es herantreten, tiber diese Klarheit zu verschaffen, so lift der Er-
zieber all das, was die Kinder selbst durch eigne Kraft in Ordnung
bringen und verwalten konnen, durch diese vornehmen. Er begniigt
sich damit, zu beraten und nur in dringenden Fillen einzugreifen.
Denn seine hohe Aufgabe ist es, zur Selbsterziehung, zur Selbst4ndig-
keit anzuleiten, sich entbehrlich zu machen.

Damit dies durchfithrbar wird, ist es allerdings notwendig, dai
die Schulkasernen und Halbhundertklassen verschwinden; dag nur gut
tibersehbare Gruppen vorhanden sind, in denen jedes Glied das andere
gut kennen kann, alle in Beziehung zueinander treten, miteinander wirk-
liche Lebensgemeinschaften bilden kénnen. Darum sind kleinere Schul-
héuser mit Hof und Garten fiir je eine der vier (je drei Jahrginge um-
fassenden) Altersstufen dringend zu wiinschen. Denn damit jede Alters-
stufe zu ibrem Rechte und zur Selbstindigkeit gelange, damit an Stelle
naturgeméber Entwicklung nicht Nachiffung der Alteren oder Knech-
tung durch sie trete, damit iibersehbare, in sich abgeschlossene Lebens-
gemeinschaften entstehen, empfiehlt es sich dringend, die vorhandenen
Altersstufen voneinander zu trennen. Die vier Hiuser der ganzen zu-
sammengehdrigen grofieren Schulgemeinde, die aus praktischen Riick-
sichten Turnhalle, groferen Versammlungsraum, Lehrmittel u. . gemein-
sam hat, kdnnen sich ja immerhin um einen groferen Hof und Garten
gruppieren und sich bei allen bedeutsamen und &6ffentlichen Ange-
legenheiten (Gedenkfeier u., #.) vereinigen. Wie man beim Unter-
richt nach dem Grundsatz verfibhrt: Was das Kind selbst finden
kann, lasse man es selbst erarbeiten, so hier nach dem entsprechenden:
Alles was das Kind selbst in Ordnung bringen und leisten kann,
lasse man es selbst tun. Dabei ergeben sich zahlreiche kleinere und
groBere Obliegenheiten und Amter, durch deren Verwaltung das Kind
Zuverlissigkeit, Gewandtheit, Lebenserfahrung erlernt, Wenn sich
nun Mibstéinde, Streitigkeiten, Schwierigkeiten in einer solchen kleinen
Lebensgemeinschaft ergeben, dann lasse man wiederum die Kinder zu-
néichst sich selbst helfen und greife nicht ohne Not ein, wobei man nicht
selten nur Unzufriedenheit sét und Unselbstiindigkeit hervorbringt.

Freilich 148t sich Ordnung nicht durchfihren ohne gewisse
dubere Einrichtungen; diese zu schaffen und aufrecht zu erhalten,
sowie das gesamte Schulleben stets sorgfiltig im Auge zu haben,
indem er mit dem Kinde mdglichst an allem teilnimmt, darin besteht
hier die Hauptaufgabe des Erziehers. Ebensowenig wie er im Unter-
richt als seine eigentliche Arbeit das Aufgeben, Abhoren, Priifen an-
sieht, so hier das plnspizieren“, Beaufsichtigen., Er braucht diese
Mittel nicht, da er mit den Kindern zusammenlebt, vor allem durch
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sein Beispiel wirkt, auch hier Ratender und Helfender ist. Freilich
bedarf es dazu der piidagogischen, der sittlichen Fihigkeiten, des
Verstindnisses fir Kinder, der eigenen Kindlichkeit, der Selbstlosig-
keit. Nur wer diese Eigenschaften hat, sollte dies hohe Amt be-
kleiden. Ein solcher Erzieher wird z. B. tiglich die Kinder um sich
sammeln, durch Musik und Dichtung auf ihr Gemilt einzuwirken
suchen; wird mit ihnen allwochentlich und bei besonderen Vor-
kommpissen die Schulangelegenheiten in Ruhe erdrtern; er wird
dabei vor allem die Kinder selbst zu Aussprache, Urteil und BeschluB
kommen lassen. Wer dies ernstlich versucht, wird mit mir erfahren,
dag die Kinder auf diese Weise unsere besten Helfer in der Durch-
' filhrung eines frohen, freien und zugleich sittlichen und geordneten
. Schullebens werden, daé sie nur so starke und zugleich milde Per-
: sonlichkeiten und Charaktere werden konnen.
| In diesem Zusammenhang bedarf es kaum niherer Ausfithrung,
' dag damit zugleich der feste Boden fiir staatsblirgerliche, na-
tionale und soziale Erziehung gewonnen ist. Das Schulleben
wird das Ubungsfeld fiir die Erlernung staatsbiirgerlicher Pflichten,
die Schule wird der Staat der Kleinen. Und wenn man den
Mut hat, mit dem Gedanken der Volkserziehung Ernst zu machen
und nicht mehr Geld und Stand der Eltern, sondern korperliche,
geistige, sittliche Tichtigkeit entscheiden zu lassen bei der Aufnahme
in eine Schulgattung, dann wird auch die echte soziale, die christliche
Idee, die allerdings nicht Sache einer einzelnen Partei ist, sondern
jeden Freund des Vaterlandes und der Menschheit tief durchdringen
musf, zum Siege gelangen, wie im Staat der Kleinen, so auch in dem
der Grofen. Dann erst kann die echte Versshnung der Stinde erfolgen.

Diese Schule der Zukunft wird dann auch die korperliche
Arbeit zu Ebren bringen. Sie wird von jedem Schiiler fordern
und jedem Gelegenheit geben, dak er wenigstens ein Handwerk er-
lerne. Damit wird sie zugleich aufriumen mit den Hirngespinsten
verknocherter Biichermenschen, die weder Welt noch Leben kennen.
Sie wird die Kluft tiberbriicken, die mebr als alles andere die Volks-
und Menschheitsgenossen voneinander trennt, die Kluft zwischen
korperlicher und geistiger Arbeit. Diese korperliche Arbeit der
Jugend ist zugleich ein vortreffliches Erziehungsmittel zu Energie
und Ausdauer. Sie kriiftigt und gesundet Korper wie Geist der
Jugend und beseitigt grindlich Hochmut, Geckentum, Blasiertheit,
Weltfremdheit. -

Diese Schule der Zukunft wird endlich auch die Eltern wieder
in ihre Rechte der Schule gegenfiber einsetzen, sie zur Mit-
arbeit, zu Rat und Tat heranziehen. Sie wird ihnen ibr unverduBerliches
Recht zugestehen, iiber die Erziehung mit zu bestimmen. Sie wird z. B.
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jedem Vater und jeder Mutter, die es wiinschen, das Recht einriumen,
dem Unterricht beizuwohnen, soweit das praktiseh durchfithrbar ist,
und in allen entscheidenden Angelegenheiten der Schule mitzube-
raten. Damit wird sie zugleich auch zur Erziehung der Eltern bei-
tragen, die Teilnahme und Freude der ganzen Nation an der Er-
ziehung, als der wichtigsten und edelsten nationalen Anpgelegenheit
steigern. Wenn sie allerdings feststellen muf und kann, dag Eltern
bei der Erziehung von Kindern nicht mithelfen kénnen oder wollen,
daB ein Kind unter solehen, die nur dem Namen nach Eltern sind,
zu verkommen droht, wird sie es als heilige Pflicht ansehen, mit
Hilfe der Staatsbehorden das Kind aus dieser Gewalt zu erretten.

Diese Schule der Zukunft wird nicht Miicken seigen und
Kamele verschlucken. Sie wird nicht Kleinigkeiten und bloge
Aufierlichkeiten zu Staatsaktionen aufbauschen; nicht entlegenste
und fir die Gegenwart unfruchtbarste Dinge mit umstindlichem
Ernst behandeln und dariiber die dringendsten und wichtigsten
vernachlissigen; sie wird nicht blind und taub dafiir sein, daB Alko-
holismus, Sexualismus und Mammonismus immer weiter unser Volk
und die Menschheit degenerieren. Sie wird es als eine ihrer
wichtigsten und heiligsten Aufgaben ansehen und betreiben, den
jungen Menschen zur Herrschaft iiber sich selbst zu erziehen; ihn
mit blanker Wehr und scharfen Waffen zu riisten zum Kampf gegen
diese schlimmsten Dimonen der Menscheit, damit er dem Parzival
gleich die heilige Gralsburg schlieblich doch gewinne und das Wort i
wahr mache:

nDenn ein getreuer steter Sinn, der wandelt Licht
zum Lichte hin,*
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