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II. LehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen
1945/46

II.1 Gesellschaftliche Rahmenbedingungen

Der 8. Mai 1945 brachte mit der Niederlage Deutschlands im Zweiten Welt-
krieg auch fiir die Provinz Westfalen das Ende des Nationalsozialismus. Die
Regierungsgewalt ging auf die alliierten Militirbehorden iiber. Nach der Festle-
gung der Besatzungszonen vom September 1944 sollte die Provinz Westfalen
Teil des britischen Besatzungsgebiets werden; am Tag der Kapitulation standen
jedoch noch amerikanische Truppen in den drei Regierungsbezirken Arnsberg
(im Siiden der Provinz), Minden (im Osten) und Miinster (im Norden). Extreme
Wanderungsbewegungen, materielle Not, politische Apathie der Mehrheit der
deutschen Bevélkerung und eine starke Stellung der Kirchen kennzeichneten
die widerspriichliche Situation, in der die britische Militdrregierung von den
Amerikanern Ende Mai 1945 die Verwaltung der Provinz Westfalen iibernahm.

Um die MaBnahmen zu verstehen, die die Briten zum Wiederaufbau der Pro-
vinz ergriffen, ist es wichtig, einen Blick auf die 6konomische und politische
Situation GroBbritanniens zu dieser Zeit zu werfen: Die einstige GroBmacht war
durch den Zweiten Weltkrieg wirtschaftlich ,nahezu ruiniert (Foschepoth
1985, S. 65). Der Schuldenstand war immens, wihrend das Ausfuhrvolumen
stagnierte und sich eine starke Importabhingigkeit herausgebildet hatte. Die
Folge war einerseits eine ,,6konomische Abhiangigkeit GroBbritanniens von den
USA™ (Huster u.a. 1977, S. 44), andererseits war der eigene wirtschaftliche
Wiederaufstieg nur denkbar im Austausch mit einem wirtschaftlich florierenden
Kontinentaleuropa, in dessen Zentrum sich Deutschland befand und dem so als
Handelspartner und Exportmarkt eine bedeutende Rolle zugedacht wurde. Auch
konnte es sich GroBbritannien nicht leisten, eine wirtschaftlich geschwichte
Besatzungszone mitzuversorgen; immerhin entsprach die britische Zone mit
ihren 23 Millionen EinwohnerInnen der Hilfte der britischen Bevélkerung (vgl.
Thies 1979, S. 30). Die Konsequenz aus diesen Erfordernissen konnte nur der
schnellstmoégliche Wiederaufbau zumindest der westdeutschen Wirtschaft sein —
unter Ausschaltung der industriellen Bereiche, die fiir die britische Wirtschaft
eine zu starke Konkurrenz waren (vgl. Forst 1986, S. 21).

Den 6konomischen Notwendigkeiten gegeniiber stand das politische und mi-
litdrische Sicherheitsinteresse GroBbritanniens. In der konservativen Regierung
hatte die Vansittartistische Faschismustheorie Einflu}, die als Ursache der deut-
schen Aggression einen krankhaften , Nationalcharakter” ansah, aufgrund des-
sen der Nationalsozialismus zwangslaufig habe kommen miissen:

»Als Kulminationspunkt einer fast zweitausendjahrigen Geschichte wurde er als
Produkt einer negativen Entwicklungsreihe gesehen.” (Watt 1979, S. 19)
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Diese deutsche Tradition sei nur zu brechen durch harte Bestrafung der Deut-
schen und einen Abbau weiter Teile ihrer Wirtschaft. Eine solche sozialpatho-
logische Sichtweise lieB wichtige Ursachen des Nationalsozialismus verdeckt.
Das dnderte sich auch mit der Abldsung des konservativen Premiers Churchill
durch Clement Attlee im Juli 1945 nicht grundlegend, da auch in der Labour-
Partei eine starke Neigung zu den Thesen Vansittarts vorhanden war (vgl.
Himmelstein 1986, S. 25).

Zwischen diesen beiden Polen — kontrollierter Wiederaufbau und Destruk-
tion des deutschen Potentials — bewegte sich die Politik der britischen Militér-
regierung, wobei sich feststellen 1a6t, da3 wiahrend des Krieges und in den er-
sten Monaten der Besatzungszeit der sicherheitspolitische Aspekt und das Mo-
ment der Bestrafung stirkere Beriicksichtigung fanden, wihrend ab dem Jahr
1946 das okonomische Interesse GroBbritanniens im Vordergrund stand — ge-
paart mit einer massiven antikommunistischen Tendenz, vertreten vor allem
durch AuBenminister Bevin und das Foreign Office.

Erste MaBinahme der britischen Militidrregierung in der Provinz Westfalen
war der Aufbau eines Verwaltungsapparates auf Kreis- und Provinzebene mit
den Regierungsbezirken als Mittelinstanz. Verbunden war damit eine strenge
Kontrolle aller deutschen Handlungen. Dieses Vorgehen war eine Folge des si-
cherheitspolitischen Denkens der Briten, der Sorge vor dem unberechenbaren
Charakter der Deutschen, hatte aber auch zur Folge, daf} sich der hierarchische
deutsche Verwaltungsaufbau restaurierte (vgl. Halbritter 1979, S. 18f.) und ent-
nazifizierende Reformen, die auch im Potsdamer Abkommen gefordert worden
waren, auf der Ebene der Administration kaum zustande kamen.

Chef der westfalischen Provinzial-Militarregierung, des Detachment
Nr. 307/8, das auch noch die Linder Lippe-Detmold und Schaumburg-Lippe
umfaBte, wurde Brigadier Ledigham, der bereits Anfang September 1945 von
Brigadier Chadwick abgelost wurde (vgl. Hiittenberger 1973, S. 38). Entspre-
chend der zonalen Kontrollkommission unterteilte Ledigham die Provinzial-
Militdrregierung in zwdolf Abteilungen, deren Fiihrungspositionen im wesentli-
chen mit konservativen Offizieren besetzt wurden (vgl. ebd., S. 40f.). Die
Labour-Regierung iibernahm diese nach ihrem Machtantritt ohne personelle
Veranderungen. Die Briten gaben der Provinz Westfalen zunichst den Status
eines Landes mit dem Oberpriasidium als Verwaltungsspitze (vgl. Jiirgensen
1997, S. 24). Das Selbstverstiandnis der Militarregierung wird deutlich in einer
Anweisung vom 4. Mai 1945:

.Die Militarregierung wird die deutsche Verwaltungsmaschinerie kontrollieren,
aber sie wird sie nicht betreiben.” (zit. nach Keinemann 1981, S. I)

Auf der Suche nach einem Oberprisidenten lieBen sich die Briten vor allem von
der katholischen Kirche beraten, so da3 schlieBlich drei bekannte Politiker des
Zentrums aus der Weimarer Republik zur Auswahl standen. Auf Empfehlung
des Bischofs von Miinster, Graf von Galen, wurde Rudolf Amelunxen am 5.
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Juli 1945 zum Oberpriasidenten der Provinz Westfalen ernannt. Amelunxen,
1888 geboren — also wie so viele Verwaltungsbeamte, auf die 1945 zuriickge-
griffen werden muBte, fast 60 Jahre alt —, war 1926 zum Regierungsprisidenten
von Miinster ernannt worden, 1932 jedoch von dem aus dem rechten Fliigel des
Katholizismus kommenden Reichskanzler von Papen entlassen worden (vgl.
ebd., S. IX). Bischof Graf von Galen war auch maBgeblich an der — zunichst
kommissarischen — Ernennung der Regierungsprisidenten von Minden, Dr.
Paul Zenz, und Miinster, Hans Hackethal, beteiligt (vgl. Hiittenberger 1973,
S. 173). Die Berufung des Arnsberger Regierungsprisidenten, Fritz Fries, ge-
schah auf Vorschlag der evangelischen Kirche. Fries war als Regierungsprisi-
dent in Westfalen einziger Sozialdemokrat, gehorte jedoch — wie beispielsweise
der Oberprisident der Provinz Hannover, Adolf Grimme, oder der stellvertre-
tende Generalreferent fiir Kultus der Provinz Westfalen, Otto Koch — zu den
religids motivierten Sozialisten. Alle drei Regierungsprisidenten waren bereits
Verwaltungsbeamte in der Weimarer Republik gewesen.

Der Verwaltungsaufbau des Oberprisidiums gestaltete sich schwierig, da
diese Ebene vorher nur Aufsichtsfunktion hatte, der Apparat also stark ausge-
weitet werden muBte. Zudem hatte die Militarregierung am 6. Juli 1945 die
strenge Anweisung erlassen:

.Kein Nazi oder Naziparteiginger — d.h. mit den Nazis stark Sympathisierender —
erhilt die Erlaubnis, irgendeine beamtete Stellung einzunehmen.” (zit. nach Keine-
mann 1981, S. 2)

Abgesehen von diesen personellen Einschriankungen konnte Amelunxen relativ
frei agieren, weder blockierte die Militirregierung seine Vorstellungen, noch
muBte er sich vor einem gewihlten Parlament rechtfertigen. Weil sich die Par-
teien noch im Aufbau befanden, ernannte die Militirregierung Abgeordnete fiir
»>nominated councils auf Provinz- und Linderebene (vgl. Jiirgensen 1997,
S. 24).

Der Oberpriasident ging in seinen Stellenbesetzungen nach dem Modell der
»Weimarer Koalition* vor, wie sie bis 1932 in PreuBen regiert hatte (vgl. Kei-
nemann 1981, S. XXI). Insgesamt 14Bt sich feststellen, daB das Personal der
westfédlischen Provinzialverwaltung in bezug auf die NS-Vergangenheit durch
die Briten strenger kontrolliert wurde, als es beispielsweise die Amerikaner in
der Nord-Rheinprovinz taten (vgl. Forst 1986, S. 19). Auch beriicksichtigte
Amelunxen bei der Besetzung der Stellen reformkatholische Kreise und christ-
lich motivierte Sozialdemokratlnnen, wihrend der Oberpriasident der Nord-
Rheinprovinz, Fuchs, diese unbeachtet lieB. Ein solches Vorgehen entsprach
Amelunxens scharfer Verurteilung der NS-Herrschaft und seiner Wertschiitzung
des Widerstands (vgl. Steinbach/Tuchel 1994).

Mit der Verordnung Nr. 46 wurden in der britischen Zone am 23. August
1946 vier Lander gebildet, eins davon war Nordrhein-Westfalen. Diese Ent-
scheidung war einen Monat zuvor der Offentlichkeit bekannt gegeben worden.
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Sie lag ,,ausschlieBlich in britischer Verantwortung* und ,,war nicht unumstrit-
ten (Jirgensen 1997, S. 25). Auf deutscher Seite hatten sich vor allem fiihrende
Vertreter der Nord-Rheinprovinz sowie die gesamte Industrie fiir ein solches
Land ausgesprochen, dagegen hatte man im Oberprisidium der Provinz West-
falen bis zuletzt auf ein eigenstindiges Land Westfalen gehofft (vgl. Keinemann
1981, S. XXXVI). Die Oberprisidien der beiden Provinzen blieben noch acht
Wochen bestehen, bis sie am 20. Oktober 1946 aufgelést wurden und ihre Auf-
gaben auf die neue nordrhein-westfilische Landesregierung iibergingen. Zum 1.
Januar 1947 trat die Direktive Nr. 54 in Kraft. Sie beinhaltete, daB die Briten
sich in fast allen administrativen Bereichen ihrer Kontrollfunktion entledigten
und die Verantwortung an deutsche Stellen iibergaben. Nur in einigen wenigen
Angelegenheiten behielten sie sich noch ein Vetorecht vor. Die erste Wahl zum
Landesparlament fand am 20. April 1947 statt.

I1.2 Fiir die Provinz Westfalen wichtige konzeptionelle Vorstel-
lungen zur Bildungspolitik und zur LehrerInnenausbildung

I1.2.1 Die britische Re-education-Konzeption

Bei der Untersuchung der nach dem Ende des NS-Regimes fiir die Provinz
Westfalen wichtigen Konzepte zur Bildungspolitik und LehrerInnenausbildung
miissen die britischen Vorstellungen und die vorherrschenden deutschen Kon-
zepte beriicksichtigt werden. Fiir die britische Regierung nahm die politische
.Re-education* der Deutschen einen zentralen Stellenwert ein, daher widmete
die Militarregierung dem Bildungssystem auch hohe Aufmerksamkeit, ,,not only
because of the large number of people affected and the comparative ease with
which they could be reached in their schools and colleges but because most of
them were in their most impressionable years®™ (Murray 1978a, S. 70). Die briti-
schen Vorstellungen dariiber, mit welchem Ziel eine Umerziehung stattfinden
und wie sie angelegt werden solle, waren wesentlich beeinflu3t vom Stand der
eigenen bildungspolitischen Diskussion, der 1944 in dem ,Education Act®
sichtbar geworden war, aber auch von der schon erwihnten Vansittartistischen
Faschismustheorie. Vansittart ging davon aus, daB3 der , krankhafte Nationalcha-
rakter” der Deutschen ,.ein Resultat falscher Erziehung* (Pakschies 1984, S. 33)
sei. Von daher ergebe sich die ,Notwendigkeit der Re-education® (ebd., S. 41),
die vor allem in der Schule geleistet werden solle. In diesem Prozel spielten
nach dem Verstidndnis der Briten die Lehrpersonen eine wichtige Rolle, auf de-
ren gute Ausbildung daher besonderer Wert gelegt wurde.
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Welche Vorstellungen die Briten von der Organisation des Bildungswesens
hatten, zeigt das britische Schulgesetz von 1944: Die Krisenerfahrungen der
Vorkriegszeit und die zunehmende wirtschaftliche Planung durch den Staat im
Zweiten Weltkrieg fiihrten dazu, daB in GroBbritannien das Konzept der , Wirt-
schaftsdemokratie* (ebd., S. 68) auch bei den Konservativen immer mehr Zu-
stimmung fand. Dieses Konzept sollte durch ein modernisiertes Schulsystem
ergianzt werden. Eine solche Reform schien um so notwendiger, da fiir die
Nachkriegszeit ein Mangel an qualifizierten Arbeitskréften in Groflbritannien
erwartet wurde. So wurde mit dem ,Education Act” ein eigenes Erziehungs-
ministerium fiir England und Wales geschaffen und die Verantwortung fiir das
Schulwesen auf die lokale Ebene verlegt, was ,.eine spitere Entwicklung zu ei-
nem einheitsschuldhnlichen Sekundarschulwesen [...] nahelegte* (ebd., S. 73f.).
Dem Sekundarschulbereich vorgeschaltet wurde eine einheitliche sechsjdhrige
Grundschule, an deren Ende ein Intelligenztest iiber die weitere Schullaufbahn
entschied, womit die Verteilung der SchiilerInnen objektiviert werden sollte
(vgl. Fuchs/Poschl 1986, S. 46). Das Schulgesetz erkannte zwar Konfessions-
schulen als staatliche Schulen an, sie waren aber nicht als Regelform vorgese-
hen.

Dieses Schulsystem und die Vorstellung von der Notwendigkeit der Re-
education der deutschen Bevolkerung waren MaBstibe fiir bildungspolitische
Konzepte auf seiten der britischen Besatzungsmacht. Ende 1944 erschien das
SHAEF (Supreme Headquarters Allied Expeditionary Forces, ein Gremium der
Vereinigten Staaten und GroBbritanniens)-Handbuch mit allgemeinen Anwei-
sungen fiir die Tatigkeit einer Militdrregierung nach Beendigung des Krieges,
zwel Monate spiter als Ergianzung ein spezielles ,,Technical Manual on Edu-
cation and Religious Affairs“, in denen Anweisungen zur Bildungspolitik der
Militaradministration enthalten waren. Beide Vorschriften spielten fiir das Han-
deln der ,,Education Branch® im Nachkriegsdeutschland eine groBe Rolle (vgl.
Himmelstein 1986, S. 271).

Oberstes Ziel war, das Bildungswesen ,to de-Nazify and demilitarise (Pak-
schies 1984, S. 342). Kurzfristig sollten dafiir die Schulen geschlossen, das
Lehrpersonal entnazifiziert und alle Naziorganisationen verboten werden. Die
Lehrpline, Lehrmittel und Schulbiicher sollten von der NS-Ideologie ,gesiu-
bert” werden. Diese MaBnahmen waren im ,,Technical Manual®, das praktische
Anleitungen fiir die spitere Titigkeit der Erziehungskontrolloffiziere geben
wollte, genau ausgefiihrt. In bezug auf die Entnazifizierung des Bildungswesens
setzten die Briten auf einen Austausch der Spitzen und eine ,Lauterung des
Einzelnen® (ebd., S. 165), nicht auf eine (personal-)strukturelle Umgestaltung.
So sah das ,,Technical Manual* selbst fiir die Belasteten der hochsten Kategorie
keine dauernde berufliche Suspendierung vor, sondern eine erneute Uberprii-
fung nach einer bestimmten Frist. Die langfristigen Reformen zur ,,Veranderung
des ,deutschen Volkscharakters* (ebd., S. 147) sollten von den Deutschen
selbst getragen werden. Als Ziele der Umerziehung gaben die Briten im einzel-
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nen die Anhebung des Lehrstandards, insbesondere die ,Respektierung von
Fakten“, und die Orientierung an den ,Ideen der ,popular democracy®, d.h.
Freiheit von Meinung, Rede, Presse und Religionsausiibung” (Koszyk 1978,
S. 7) an. Detaillierte Eingriffe seitens der Militarregierung zur Erreichung dieser
Ziele waren nicht vorgesehen; wo eine Entscheidung notwendig war — wie bei-
spielsweise in der Frage, ob Konfessions- oder Gemeinschaftsschulen einge-
richtet werden sollten —, verwies das , Technical Manual* darauf, daB der El-
ternwille zum Zuge kommen miisse. Unabhingig von dieser Entscheidung sollte
das Christentum im Schulwesen nach Auffassung der Briten aber auf jeden Fall
eine wichtige Rolle spielen. Pakschies:

,Die ,weltliche Schule* ohne Religionsunterricht als dritte Moglichkeit [...] war in
der Planung iiberhaupt nicht vorgesehen; dagegen wurde wie selbstverstindlich da-
von ausgegangen, dal Religionsunterricht ein fester Bestandteil des Lehrplanes und
den Kirchen die Kompetenz und Kontrolle dieses Bereichs zugesprochen werden
sollte.” (Pakschies 1984, S. 186)

Eine bestimmte Schulstruktur gaben die Briten nicht vor, sie planten einen
Wiederaufbau ,,as in the Weimar period® (zit. nach Himmelstein 1986, S. 30).
Das in diesem Vorgehen liegende konservative Element — das z. B. in der Dauer
der Grundschulzeit den eigenen Regelungen in England und Wales widersprach
— nahm die britische Militdrregierung offensichtlich in Kauf. Lediglich fiir die
Ausbildung der VolksschullehrerInnen machten die Briten einen konkreten Re-
formvorschlag: Diese sollte mit einer Dauer von drei Jahren und einer Auswei-
tung der Inhalte auf ein universitires Niveau angehoben werden, so daB die
VolksschullehrerInnen einen vergleichbaren Status wie die GymnasiallehrerIn-
nen erhalten konnten (vgl. Murray 1978b, S. 132). Der Hintergrund dieses Vor-
schlags lag in der britischen Erkenntnis, daB8 die hohe Unterstiitzung des NS-
Regimes aus den Reihen der VolksschullehrerInnenschaft nicht zuletzt aus de-
ren materieller Unzufriedenheit und der schlechten Ausbildung resultierte (vgl.
Erger 1983, S. 48f.). Wegen der Entwicklung der LehrerInnenausbildung in der
NS-Zeit sei hier eine Reform besonders notwendig, ,,not only by eliminating
undiserable elements but also bringing the system up to date and in line with
progress in other European countries® (Murray 1978b, S. 142).

Dieses europdische Niveau sollte auch inhaltlich in der VolksschullehrerIn-
nenschaft erreicht werden, wie aus einer Rede des Leiters der Erziehungsabtei-
lung fiir die Nord-Rheinprovinz (spéter fiir ganz Nordrhein-Westfalen), J. H.
Walker, hervorgeht. Der Erziehungskontrolloffizier stellte sich in dieser Rede in
die Tradition der biirgerlich-liberalen Demokratie. Unter Verweis auf Kant for-
derte er von der LehrerInnenausbildung die Achtung der ,Verschiedenheit*
(Walker 1947, S. 152) der Menschen. Walker hielt in der Ausbildung die
,ZAchtung vor der geistigen Freiheit” (ebd., S. 151) fiir unabdingbar; Ideen soll-
ten nicht aufgezwungen, sondern im rationalen Diskurs abgewogen werden. Er
forderte Achtung vor der , Individualitat™ (ebd.) eines jeden Menschen. Mit Be-
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zug auf den englischen Sozialphilosophen John Stuart Mill entwickelte er den
Gedanken, dall gesellschaftlicher Fortschritt von herausragenden Personlich-
keiten abhdngig sei. (Aus dieser Sichtweise heraus legte die britische Militérre-
gierung groflen Wert auf Personalentscheidungen, die sie direkt kontrollieren
wollte, und nicht so sehr auf institutionelle Verinderungen.) Auf der gesell-
schaftlichen Ebene bedeutete das Konzept der Verschiedenheit fiir Walker, ,,in-
ternational zu denken* (ebd.). Keine Nation konne sich ohne den Austausch mit
anderen entwickeln:

»Die Zivilisation wuchs zuerst auf in den Tilern des Nils und des Euphrats, weil
diese grofien Fliisse es ermoglichten, zu reisen und Gedanken auszutauschen.™
(ebd., S. 152)

Den deutschen Nationalismus lehnte der Erziehungskontrolloffizier scharf ab —
auch im Bereich der Wissenschaft. Er verwies auf die Zeit des Nationalsozia-
lismus, in der auslidndische Literatur ausgegrenzt worden war, und sagte fiir den
Fall der Fortfilhrung einer solchen Praxis in der LehrerIlnnenausbildung den
mintellektuellen Tod durch Verhungern des forschenden Geistes™ (ebd., S. 151)
voraus. In seiner Rede ging Walker aber auch davon aus, da8 das Fundament
jeglicher Zivilisation das Christentum sei. Fiir nicht-christliche Kulturen sollte
das ,,Verschiedenheitskonzept™ offenbar nicht gelten. Dieses begrenzte Tole-
ranz-Verstindnis stellte einen Beriihrungspunkt zu den eher konservativ ausge-
richteten deutschen Konzepten dar (s.u. Kap. 11.2.2).

Dal} die Briten nur wenig konkrete Initiativen in bezug auf die organisatori-
sche Ausgestaltung des Bildungswesens entfalteten, a3t sich — neben dem ho-
heren Stellenwert von personalpolitischen Entscheidungen — auf Differenzen
zwischen den Alliierten zuriickfiihren, aber auch auf wirtschaftspolitische
Griinde. Die 6konomische Krise Grof3britanniens verhinderte ein weitgehendes
Engagement der Briten auch im deutschen Erziehungsbereich. So war die
,.Education Branch* keine eigene Abteilung, sondern eine Unterabteilung der
HInternal Affairs™ und anfangs personell deutlich unterbesetzt (vgl. Pakschies
1984, S. 139). Zudem muB bei der Einschitzung der Bildungspolitik der briti-
schen Besatzungsmacht beachtet werden, dafl es dem britischen Demokratiever-
standnis widersprach, dem vormaligen Kriegsgegner und Unterlegenen Verhal-
tensweisen aufzuoktroyieren. Und schlieBlich waren die biirgerlich-liberal-
konservativen Vorstellungen der Briten und traditionalistische Vorstellungen,
wie sie bei den hinzugezogenen deutschen Expertlnnen vorherrschten, in ihren
padagogischen Elementen nicht grundsatzlich unvereinbar.

I1.2.2 Vorherrschende deutsche Konzepte

Da die britische Militdarregierung beim Aufbau des Bildungswesens der Provinz
Westfalen auf das Prinzip des ,indirect rule” (Murray 1978a, S. 70) setzen
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wollte, hatten die vorherrschenden deutschen Konzepte einen um so groBeren
Stellenwert. In den Akten des Oberprisidiums der Provinz Westfalen lassen
sich neun ausgearbeitete Pline fiir den Wiederaufbau der LehrerInnenausbil-
dung finden. Sechs davon sind augenscheinlich nach einer Aufforderung durch
die Militarregierung, bis Ende Juli 1945 , Vorschlige iiber die Lehrerbildung
einzureichen® (StA MS, OP 8371), eingegangen.

Keines der Konzepte sprach sich fiir eine Ausbildung der Volksschullehre-
rlnnen an der Universitit aus. Lediglich Dr. Fritz Helling, 1888 in Schwelm/
Westf. geboren, in der Weimarer Republik Mitglied des ,,.Bundes Entschiedener
Schulreformer* und 1952 Begriinder des ,.Schwelmer Kreises* (vgl. Eier-
danz/Heinemann 1988, S. 186), legte sich nicht auf eine Seminar- oder Akade-
mielosung fest, sondern lieB den organisatorischen Rahmen offen. Diesem so-
zialistischen Pddagogen, 1933 von den Nationalsozialisten als Lehrer entlassen
und 1937 kurzzeitig inhaftiert, waren inhaltliche Konsequenzen aus den Erfah-
rungen mit dem Nationalsozialismus wichtiger:

»Das wichtigste Ziel, das den Lehrern vor Augen gefiihrt werden muB, ist der Vor-
satz Deutschlands, seine inneren und #duBleren Konflikte in Zukunft nicht mehr
durch Terror und Gewalt, sondern durch Verstindigung und Zusammenarbeit zu 16-
sen.” (StA MS, OP 8371; s. auch Anh. I.1)

In deutlicher Abgrenzung gegen den NS-Rassismus betonte Helling die Ach-
tung der gleichberechtigten Existenz aller Vélker und der gleichen Rechte aller
Menschen. Aus dem Bildungskonzept des Schulreformers mit seinen Forderun-
gen nach einer ,neuen Allgemeinbildung“ (Helling 1988, S. 153) und einer
»vereinheitlichung des Schulwesens® (ebd., S. 164) li#Bt sich schlieBen, daB
Helling eine Trennung der Ausbildung der VolksschullehrerInnen von der der
GymnasiallehrerInnen auf jeden Fall abgelehnt hitte. Eine Analyse seiner spite-
ren Schriften zeigt, daB er ,hohe Anforderungen an die fachwissenschaftliche,
pddagogisch-didaktische wie fachdidaktische Kompetenz der Lehrer* (Eierdanz
1988, S. 27) stellte. Helling kam nicht nur in der Zielbestimmung den Ausfiih-
rungen des britischen Erziehungskontrolloffiziers Walker recht nahe, auch in
der Wahl der Mittel sind Ubereinstimmungen festzustellen. So betonte Helling
wie Walker die Bedeutung der , freien Aussprache®, der ,weiter Raum* gewihrt
werden miusse. Der rationale Diskurs als Grundlage von Demokratie — das war
die Uberzeugung, die hier hervortrat. Der entscheidende Unterschied zwischen
dem biirgerlich-liberalen Offizier und dem sozialistischen Pidagogen wird
deutlich am gesellschaftlichen Bezug: Walker setzte auf gesellschaftliche Ver-
dnderungen durch herausragende Einzelpersonlichkeiten, Helling auf Verinde-
rungen durch Personlichkeitsentwicklung breiter Teile der Jugendlichen in ,le-
bensnaher Arbeit" (StA MS, OP 8371).

Hellings Konzept nahm allerdings eine Sonderstellung unter den sechs einge-
reichten Plidnen ein. In den anderen fiinf Entwiirfen spielte die Konfessionalitiit
der VolksschullehrerInnenausbildung eine entscheidende Rolle. Typisch dafiir
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war ein Vorschlag der Ordensgemeinschaft des Klosters Brede (Brakel), zu de-
ren Ideengebern der Paderborner Theologe Theoderich Kampmann gehdrte. In
dem Aufri8 wird zu Nationalsozialismus und Kriegsende stichwortartig festge-
stellt:

AuBerste Armut, bitterstes Leid, seelische Not ohnegleichen als Folgen einer Er-
schiitterung, ja Vernichtung des offentlichen und privaten Lebens durch Katastro-
phen groBeren AusmaBes.” (ebd.; s. auch Anh. 1.2)

Fiir die Beschreibung der gesellschaftlichen Lage wurden Schicksalskategorien
gewihlt, so dal die analytisch faBbaren politischen Ursachen der deutschen
»Katastrophe* im Dunkeln blieben. Zielsetzung war nicht eine Auseinanderset-
zung mit dem Nationalsozialismus in der LehrerInnenausbildung, um so demo-
kratische Einsicht und Handlungsfihigkeit zu schaffen, sondem ,die Bildung
eines neuen Menschen, der die Gegebenheiten der Zeit ertragen kann®. Aus der
These, die katholische Kirche habe ,friih die verhdngnisvollen Lehren des Na-
tionalsozialismus in ihrer Verderbtheit den Glaubigen klargelegt* (ebd.), wurde
gefolgert, dal die Kirche ,entscheidenden Einfluf*“ auf das Bildungswesen
nehmen und deshalb die VolksschullehrerInnenausbildung konfessionell ge-
staltet werden miisse. Die inhaltliche Planung der Ausbildung dhnelte sehr dem
Beckerschen Konzept aus der Weimarer Republik, wurde aber ergiinzt durch
zwei weitere Forderungen: die Einrichtung von Internaten fiir die Studierenden
zu ihrer ,,Beeinflussung im christlichen Sinne” und die Geschlechtertrennung.
LehrerInnen miiB3ten ,bei groBeren Vergehen [...] sofort und riicksichtslos ent-
lassen werden. Eine Errichtung der Volksschullehrerlnnenausbildung nach
diesem Konzept hitte zum Teil der Seminarform, zum Teil der Akademieform
entsprochen.

Zwei weitere Konzepte zur VolksschullehrerInnenausbildung, bei denen die
AutorInnen nicht mehr festzustellen sind, sowie ein Plan, der handschriftlich
den Namen ,.Bergmann® trigt und dessen Text sich auch im NachlaB des spiite-
ren Leiters der Abteilung Volks- und Mittelschulen des nordrhein-westfilischen
Kultusministeriums Bernhard Bergmann befindet (vgl. HStAD, RWN 46-37,
und Himmelstein 1994), wiesen eine dhnliche, auf traditionelle Vorstellungen
und Strukturen setzende Tendenz auf: Beschrinkung auf Wissensbestinde der
Volksschule, konfessionelle Bindung, Betonung der Bedeutung von ,,Land* und
»Boden", Erfordernis einer ,charakterlichen Eignung™ der zukiinftigen Lehre-
rinnen, zum Teil auch Geschlechtertrennung, Internatsleben und Ablehnung
von GroBstddten als Ausbildungsorten (vgl. StA MS, OP 8371; s. auch Anh. [.6
und 1.7). Es wurde nicht einmal in allen Konzepten das Abitur als Zulassungs-
voraussetzung gefordert.

Differenzierter argumentierte in seinem Vorschlag der katholische Pidagoge
Dr. Oswald Opahle, spiterer Leiter des Miinsteraner ,.Deutschen Instituts fiir
wissenschaftliche Padagogik™ und 1946 (nicht akzeptierter) Bewerber um eine
Dozentur an der Padagogischen Akademie Paderborn. Zwar sah auch Opahle
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die Ursache des Nationalsozialismus offensichtlich in der Abwendung vom
Chrstentum und von den Werten der deutschen Klassik, auch verkannte er den
Grad der Anpassung innerhalb der Piadagogik, aber er wollte die Volksschulleh-
rerInnenausbildung mit Hilfe emigrierter Pddagoglnnen sowie durch die NS-
Regierung gemaBregelter Wissenschaftlerlnnen wieder aufbauen. Namentlich
nannte er den Pazifisten Friedrich Wilhelm Foerster, dessen Ideen sich nach
dem Ende des Nationalsozialismus in reformkatholischen Kreisen groBer Be-
liebtheit erfreuten, der von konservativ-kirchlichen Kreisen aber abgelehnt
wurde (vgl. Poggeler 1990, S. 80ff.). Auch forderte Opahle, Arbeitsgemein-
schaften einzurichten, die sich mit dem Nationalsozialismus auseinandersetzen
und ,iiber die Fehler, die in den letzten 12 Jahren gemacht worden sind, Klar-
heit schaffen” (StA MS, OP 8371; s. auch Anhang 1.3) sollten. Er wollte eine
Beeinflussung der Lehrerlnnen ,,im antifaschistischen Sinne“. In bezug auf die
Form der VolksschullehrerInnenausbildung griff Opahle auf Spranger zuriick,
lehnte Seminar- und Universitdtsausbildung ab und forderte fiir die Volks-
schullehrerInnen die Ausbildung an konfessionellen Padagogischen Akademien
(vgl. ebd.).

Dem Oberprisidium der Provinz Westfalen scheinen die vorgelegten Kon-
zepte nicht ausgereicht zu haben; jedenfalls wurden noch um die Jahreswende
1945/46 drei weitere Vorschlidge eingereicht, die offensichtlich gezielt angefor-
dert worden waren. Besonderer Aufmerksamkeit erfreute sich das Konzepts des
Schulrats von Meschede, Dr. Theodor Schwerdt, ab 1947 Dozent fiir Padagogik
an der Pddagogischen Akademie Paderborn. Der stellvertretende Generalrefe-
rent Kultus im westféalischen Oberprisidium, Dr. Otto Koch, vermerkte hand-
schriftlich:

»Der AufriB ist gut. Man konnte den Verfasser zu weiteren Ausfiihrungen bewegen,
die wir den R.P.‘s (Regierungsprasidenten; S.B.) weitergeben.” (ebd.)

Schwerdt zielte mit seiner Konzeption — zwei der drei Entwiirfe sind in Anh. 1.4
abgedruckt — auf die Strukturen der LehrerInnenausbildung nach der Besat-
zungszeit, wie aus einem Schreiben hervorgeht (vgl. ebd.). Wichtiger als die
organisatorische Form der Ausbildung war dem Padagogen nach seinen eigenen
Worten die inhaltliche Gestaltung, er lehnte lediglich die Seminarausbildung ab.
Ansonsten hielt Schwerdt Padagogische Institute, Padagogische Akademien und
auch die Universititsausbildung fiir moglich. Trennen wollte er dagegen auf
jeden Fall die Ausbildung von LehrerInnen fiir das Land und fiir die GroBstadt:
Der ,Industrieschultyp®™ (StA MS, OP 8372) sollte im Industriegebiet errichtet
werden und nur Studentlnnen aufnehmen, die aus dieser Region stammten und
spdter auch ,;zwischen Zechen und Fabriken* arbeiten wollten. Sie seien ,be-
weglicher — nicht so stark traditionsgebunden* wie Landkinder. Diese Ausbil-
dungsstitten sollten simultan ausgerichtet sein und sich ,mit der Seelenlehre
des Industriemenschen® befassen. Als Ziel der Ausbildung gab Schwerdt an:

,.Der Mensch soll Herr, nicht Sklave der Industrie sein.* (ebd.)
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Die eigene Distanz zu dieser Variante der Ausbildung fiihrte Schwerdt dazu,
daneben eine besondere ,bduerliche” LehrerInnenausbildung zu fordern, die
Studentlnnen aus dem ,gesunden bauerlichen Hinterland* aufnehmen sollte
(StA MS, OP 8371). Solche Einrichtungen sah er fiir die Provinz Westfalen
gleich vierfach vor, und zwar je eine katholische Ausbildungsstitte im Miin-
sterland und im Bereich Paderborn/Weser unter ldndlichen und kleinstadtischen
Verhiltnissen und zwel im Sauerland. Im Sauerland soliten fiir den ,.Ge-
birgsmenschen™ wegen dessen jeweiliger ,tiefen Verwurzelung in seinem Got-
tesglauben“ eine katholische und eine evangelische Einrichtung geschaffen
werden mit Ausrichtung ,,auf das Gebirgsdorf — auf Fluf und Bach und Wald".
Fiir alle vier Ausbildungsstitten galt, da3 die ,,Verwurzelung“ der Bevolkerung
in ihren tradierten Verhiltnissen zu festigen sei. Schwerdt:

.Eine Lockerung bedeutete es, wenn eine verflossene Zeit Lehrerstudenten ins
Rheinland verpflanzte (Bonn!)."” (StA MS, OP 8372)

Auch die Lehrenden sollten aus der jeweiligen Region kommen.

Insgesamt war der Entwurf des Mescheder Schulrats dadurch gepriigt, daf3
eine sozialraumliche Beschriankung des Lebenskreises der Studentlnnen vorge-
sehen war. Es versteht sich, daB bei einer solch regional verhafteten und konfes-
sionellen Form der LehrerInnenausbildung Universititen als Trager nicht in
Frage kamen. Der Vorschlag lief also praktisch auf die Errichtung konfessio-
neller Padagogischer Akademien mit Regionalbindung hinaus.

Ebenfalls fiir Padagogische Akademien sprach sich der Dortmunder Profes-
sor K. aus (vgl. StA MS, OP 8293), der mit seinem Entwurf allerdings andere
Ziele verfolgte. (Der Name wurde aus Datenschutzgriinden anonymisiert; zur
Person von K. im einzelnen s.u. Kap. I1.4.3.3). Wichtig wurde der dritte um die
Jahreswende 1945/46 eingegangene Vorschlag, da er vom Leiter der Schulab-
teilung beim Regierungsprisidenten des Regierungsbezirks Miinster stammite,
der in der Anfangszeit auch fiir die Gestaltung der VolksschullehrerInnenaus-
bildung zustandig war. Regierungs- und Schulrat Dr. Schmidt pléddierte fiir die
Wiedereinrichtung der alten Seminare, und zwar mit Argumenten, die auf ein
konservativ-stindisches BewuBtsein schlieBen lassen (vgl. StA MS, OP 8371;
s. auch Anhang 1.5). Seine bildungspolitischen Uberlegungen basierten auf ei-
nem problematischen Geschichtsverstiandnis. So sah Schmidt die Ursache fiir
die grofle Zustimmung zur NS-Politik unter den VolksschullehrerInnen in ,libe-
ralistischen Bildungsbestrebungen®, die Volksschullehrerlnnenausbildung an
die Ausbildung der LehrerInnen fiir die hohere Schule angleichen zu wollen.
Dem Nationalsozialismus bescheinigte er als Positivum: Er ,miBbrauchte zwar
die soziale Bedeutung des Volksschullehrers, aber er sah sie und wertete sie*
(ebd.).

Das Ziel der VolksschullehrerInnenausbildung sollte nach Schmidt , Krisen-
festigkeit“ gegeniiber ,revolutiondren Bewegungen* sein. Diese sei zu erreichen
iber die richtige soziale Auslese, und zwar sollten im wesentlichen wieder
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— wie vor der Zeit der Weimarer Republik mit ihrer ,unfruchtbaren Zwitterbil-
dung” — die Sohne des traditionellen Kleinbiirgertums, insbesondere des bauer-
lichen, Volksschullehrer werden:

»~Der Lehrer, der dem Bauernstand entstammit, ist krisenfester als der Sohn des so-
zialpolitisch interessierten Arbeiters. [...] Jene wesentliche Bildung, die nicht erstu-
diert werden kann, sondern aus der Bindung an den Boden und an die festgefiigten
Traditionen eines auf Tradierung aufgebauten Standes verhaftet ist, kannte er (der
Arbeitersohn; S.B.) zumeist nicht.” (ebd.)

Auch in Schmidts weiteren Darstellungen der Gestaltung des Seminarlebens
tauchen jene Grundelemente des Konservatismus auf, die Greiffenhagen her-
ausgearbeitet hat (vgl. Greiffenhagen 1977): neben der Betonung von Tradition
und enger Bindung an den , Boden* die Ablehnung der Mobilitit und die Wert-
schitzung der ,einfachen Lebensfiihrung®.

Zusammenfassend 1aBt sich feststellen, daB in den neun Konzepten, die sich
in den Akten des Oberprasidiums befinden, keine eindeutige Bevorzugung einer
Ausbildungsform auszumachen ist. Offenkundig ist jedoch, daB die Universi-
titsausbildung der VolksschullehrerInnen 1945/46 — im Gegensatz zur Situation
zu Beginn der Weimarer Republik — in der Provinz Westfalen nur wenige Be-
firworterInnen fand. Uberraschend stark waren dagegen die Stimmen fiir eine
Riickkehr zur traditionellen Seminarausbildung mit all ihren Elementen der Bil-
dungsbegrenzung. Wer fiir eine Ausbildung an Pidagogischen Akademien pli-
dierte, forderte in der Regel auch eine konfessionelle Bindung. Letzteres ent-
sprach den gesellschaftlichen Krifteverhiltnissen: Die Kirchen, insbesondere
die katholische, erschienen als Institutionen mit legitimem Anspruch auf domi-
nanten EinfluB; die Fuldaer Bischofskonferenz hatte sich bereits im Sommer
1945 festgelegt, die konfessionelle VolksschullehrerInnenausbildung zu fordern
(vgl. Hammelsbeck 1947, S. 392).

Abgesehen von dem Vorschlag Fritz Hellings erreichte keines dieser deut-
schen Konzepte den Stand der britischen Diskussion. Wiahrend hier die demo-
kratische Diskussion und rationale Aufklarung im Vordergrund standen, setzten
die deutschen Vorstellungen in der Regel auf die autoritire Methode der ,.Ge-
sinnungsbildung® — vor allem mit Hilfe der Religion. Diesen Weg hatte aller-
dings bereits Eduard Spranger in der Weimarer Republik in seinem LehrerIn-
nenausbildungskonzept der ,Bildnerhochschule® abgelehnt, weil er nicht dem
Stand des gesellschaftlichen Entwicklungsgrades angemessen sei.

Die deutschen Konzepte zum Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung in
der Provinz Westfalen ordnen sich damit mehrheitlich in den Tenor der bil-
dungspolitischen Konzepte auf deutscher Seite insgesamt ein, die Caruso wie
folgt zusammenfalBt:

»~Angesichts der Anregungen der Alliierten waren deutsche Bildungspolitiker dazu
aufgefordert, einige Konsequenzen aus der eigenen unrithmlichen Vergangenheit zu
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ziehen. Dies wurde zwar gemacht, geschah aber unter der konservativen Interpreta-
tion, dal der Nazismus keine politische Erscheinung war, sondern eher ein Sym-
ptom fiir einen allgemeinen Wertverfall. Der Ton wurde moralisch und nicht poli-
tisch, und das Christentum bot eine Moglichkeit, um nationalsozialistische Erfah-
rungen zu verwerfen, ohne die Verantwortung konservativer Elemente fiir seine
Entstehung und seinen Sieg bis 1933 zu thematisieren.” (Caruso 1998, S. 560f.)

I1.3 Die friihe Durchsetzung der Pidagogischen Akademie als
Einrichtung zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen in
den beiden Nachbarprovinzen Nordrhein und Hannover

Es ist nicht klar auszumachen, ob die vorgestellten Konzepte beim Aufbau der
VolksschullehrerInnenausbildung im Oberprisidium der Provinz Westfalen
wirklich entscheidende Beriicksichtigung fanden. Sie geben aber Hinweise dar-
auf, welche Vorstellungen in Westfalen vorherrschten. Es existierten Verbin-
dungen vom westfédlischen Oberpridsidium zu den Oberprisidien der Nord-
Rheinprovinz und der Provinz Hannover, den beiden Nachbarprovinzen, die
auch zum britischen Besatzungsgebiet gehorten. Daher erscheint es plausibel,
dall sich die Provinz Westfalen, die beim Aufbau der Volksschullehrerlnnen-
ausbildung um mehrere Monate hinter den beiden anderen Provinzen (und hin-
ter Schleswig-Holstein; vgl. Lutzebidck 1991, S. 456) zuriicklag, den dortigen
Entscheidungen anschloB — vor allem, da die vorgestellten . westfilischen*
Konzepte einem solchen Vorgehen ja nicht widersprachen. Zudem hatten Ta-
gungen in Hamburg und Bad Sachsa auf der Ebene der Schulreferenten der bri-
tischen Zone gezeigt, ,.daB die Provinzen und Linder im Grunde gleiches wol-
len und gleiche Wege suchen* (Haase 1946, S. 29).

Otto Koch forderte jedenfalls am 1. April 1946 von den Oberprisidien der
Provinzen Nordrhein und Hannover Unterlagen zur VolksschullehrerIlnnenaus-
bildung an, ,um die Pldne [...] mit denen der Nachbarprovinzen in moglichste
Ubereinstimmung zu bringen* (StA MS, OP 8373). Auf eine entsprechende Ab-
sicht deutet auch eine Bemerkung von Joseph Antz, dem Referenten fiir Lehrer-
bildung im Oberprisidium der Nord-Rheinprovinz, hin:

,»In der friiheren Provinz Westfalen verhielt man sich zundchst zégernd gegeniiber
der Frage, in welcher Form die Lehrerbildung neu zu ordnen sei. [...] Dann ent-
schloB man sich auch zur Errichtung Piadagogischer Akademien und lieB sich von
ungefdhr den gleichen Erwagungen leiten wie in der Nordrheinprovinz.“ (Antz
1947c¢, S. 196)

In der Nord-Rheinprovinz hatten — ebenso wie in der Provinz Westfalen — die
beiden groBen Kirchen und hier vor allem deren Fiihrungsspitzen erheblichen
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EinfluB} auf die Auswahl der Verwaltungsfachleute des Oberprisidiums gehabt.
Die US-amerikanische Besatzungsmacht, die die Verantwortung fiir die Nord-
Rheinprovinz erst Ende Juni 1945 abgab und bis dahin alle wichtigen Stellen
besetzt hatte, lie3 sich von den Bischofen in Koln, Trier und Aachen, den Patres
der Abtei Maria Laach und von dem protestantischen Diisseldorfer General-
superintendenten beraten (vgl. Wyndorps 1983, S. 36 und S. 38f.). Auf einen
Vorschlag aus Maria Laach ging dann auch die Ernennung des 65jdhrigen Pro-
fessors Joseph Antz zum Leiter des Referates Lehrerbildung zuriick (vgl. ebd.,
S. 40). Weitere mafBgebliche Personen an der Spitze der Kultusabteilung der
Nord-Rheinprovinz waren der Honorarprofessor Hermann Platz, der aus der
katholischen Jugendbewegung — dem ,,Quickborn® — kam, und das ehemalige
Vorstandsmitglied des Katholischen Akademikerverbandes, Josef Schnippen-
kotter (vgl. Halbritter 1979, S. 273, Anm. 24 und 25).

Antz war bereits in der Weimarer Republik als Professor fiir Deutsch und
Praktische Pidagogik an die katholische Padagogische Akademie Bonn beru-
fen, im Mai 1933 von den Nationalsozialisten beurlaubt und 1934 54jihrig in
den Ruhestand versetzt worden. Als Griinder der Friedrich-Wilhelm-Foerster-
Gesellschaft stand er in der Tradition jener Richtung im Katholizismus, die ge-
gen preuBisch-deutschnationale Ideen stand. In seiner Rede zur Wiedereroff-
nung der Padagogischen Akademie Bonn Anfang 1947. ,,Vom Wesen der Pid-
agogischen Akademie und ihren besonderen Aufgaben in dieser Zeit“, machte
er deutlich, warum er in der Nord-Rheinprovinz 1945/46 als Einrichtungen zur
Ausbildung von VolksschullehrerInnen wieder Pddagogische Akademien einge-
fiihrt hatte. Antz propagierte einen ,christlichen Humanismus* (Kirchhoff 1986,
S. 132) und stellte als wichtige Merkmale einer Ausbildung von Volksschulleh-
rern — Antz entwickelte sein Konzept ausschlieBlich fiir Lehrer, Lehrerinnen
spielten in seinen Uberlegungen keine Rolle — , Lebensnihe®, ,volkserzieheri-
sches Verantwortungsgefiihl“ und Erleben von , Gemeinschaft® heraus (Antz
1947b, S. 153f.), die er in der Pidagogischen Akademie gewihrleistet sah. In
allen drei Elementen waren Bildungsbegrenzungen enthalten: Die ersten beiden
Elemente verknilipfte Antz mit dem ,Heimat“-Begriff, was bedeutete, dal
Volksschullehrer nicht liber diesen Lebensbereich hinausschauen sollten. In be-
zug auf die Padagogische Akademie als ,Gemeinschaft” forderte Antz ein
,Meister-, Jinger“-Verhaltnis (ebd., S. 154) zwischen Lehrenden und Lernen-
den.

Die Zielbestimmung einer solchen ,,Gemeinschaft war ein ,,Gleichklang der
Seelen® auf der Grundlage des Christentums. Weder wurde von Antz problema-
tisiert, da3 dies einen Ausschlufl aller Nicht-Christen bedeutete, noch reflek-
tierte er den undemokratischen Inhalt solcher Vorstellungen nach den Erfahrun-
gen mit dem Nationalsozialismus — trotz seiner deutlich antifaschistischen
Grundhaltung (vgl. ebd., S. 152 und S. 155ff.). Er wollte aus den vergangenen
zwolf Jahren zwar Konsequenzen ziehen, beschrinkte diese allerdings fast
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ganzlich auf die Erfahrung der Bedridngnisse des Christentums in der NS-Zeit,
aus denen er jetzt ein Recht auf christliche Dominanz beim ,,geistigen Wieder-
aufbau* herleitete, ohne die Verstrickungen von Teilen auch des katholischen
Milieus in den Nationalsozialismus zu reflektieren (vgl. Bracht 1998, Fasse
1996 und Paul 1995).

Antz erkannte in Militarismus und Nationalismus sowie im Mangel einer hi-
storischen und politischen Bildung Entstehungsfaktoren fiir den Nationalsozia-
lismus, interpretierte diesen dann aber mittels einer irrationalen Begrifflichkeit
als ,,Saat des Hasses, die so verhdngnisvoll aufging* (Antz 1947b, S. 156), als
wtiefe schauervolle Nacht* (ebd., S. 153) und bezeichnete die jetzige Lage als
,.Katastrophe* (ebd., S. 156). Deutlich konservativ-kulturkritisch an seinem
Konzept war auch, dafl er mit einer entsprechenden Volksschullehrerausbildung
der ,,Vermassung unseres Volkes" (Antz 1948, S. 426) entgegenwirken wollte.
In seiner Kritik an der ,gleichmadBigen Forderung aller Schiiler* (ebd.) wird
deutlich, dal er dem Bild einer hierarchischen Gesellschaft anhing, deren
Struktur er erhalten wollte.

So sprach sich Antz, der theoretisch auf Spranger, Becker und Kerschenstei-
ner zurilickgriff, fiir eine Organisation der Volksschullehrerausbildung als kon-
fessionelle Ausbildung an Padagogischen Akademien aus, in denen kein Fach-
studium vorgesehen war: der Lehrer als Erzieher, nicht als Wissenschaftler.
Folgerichtig lehnte er auch eine ,intellektualistische Grundhaltung® (Antz
1947b, S. 154) und die Ausbildung der Volksschullehrer an der Universitit ab
und wies auf die ,,angeborenen™ Fahigkeiten, den , padagogischen Instinkt™ von
Erziehern hin. , Pddagogik* sollte im Mittelpunkt der Lehre an den Akademien
stehen. Eine wichtige Rolle schrieb Antz allerdings auch der Lehre der Zeitge-
schichte zu, sie sollte aufkldren iiber deutsche Irrwege seit Bismarck und hatte
eine internationale Volkerverstandigung als Ziel (vgl. ebd., S. 157).

Der Referent fiir Lehrerbildung konnte seine Strukturvorstellungen bereits
am 9. Juni 1945 in einer Sitzung der Kultusabteilung des Oberprasidiums der
Nord-Rheinprovinz durchsetzen, obwohl es hier mehrere Gegenstimmen gab,
die sich fiir die Seminarform aussprachen (vgl. Wyndorps 1983, S. 46f.). Fiir
eine Universititsausbildung trat niemand ein. Die — mittlerweile — britische Mi-
litirregierung tibernahm ,die Entscheidung der deutschen Behérden unverin-
dert*” (ebd., S. 50). Kirchhoff sieht als Grund dafiir, daB die Briten ,.einen Kon-
flikt mit den Kirchen scheuten (Kirchhoff 1986, S. 132). Ebenso plausibel er-
scheint aber, wie oben bereits fiir die Provinz Westfalen ausgefiihrt, daB die
Ideen des Erziehungskontrolloffiziers Walker den Vorstellungen von Antz nicht
grundsitzlich widersprachen, sondern es sich lediglich um verschiedene Aus-
priagungen auf einer gemeinsamen Grundlage handelte, und auch, daB die Briten
aufgrund ihres Demokratieverstandnisses Losungen nicht erzwingen wollten.

Vier Akademien sollten nach Antz‘ Planen errichtet werden: zwei katholi-
sche sowie je eine evangelische und simultane. Die Studierenden konnten aus
einer groBen Zahl an BewerberInnen ausgewihit werden, da aufgrund der nur
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viersemestrigen Studiendauer angesichts der schlechten wirtschaftlichen Lage
viele Abiturientlnnen, die ansonsten vermutlich an einer Universitit studiert
hitten, bereit waren, an eine Padagogische Akademie zu gehen (vgl. Erger
1986, S. 55). Die meisten von ihnen waren in irgendeiner Form Kriegsteilneh-
merInnen gewesen (vgl. Poggeler 1986, S. 37).

Besonders in der Anfangszeit iliberlieBen die Briten Antz recht groen Ein-
fluB auf die Wahl der DozentInnen. Er orientierte sich bei der Suche nach Leite-
rinnen fiir die geplanten vier Akademien an bereits aus der Weimarer Republik
bekannten Akteuren: So bestellte er z.B. zum Griindungsrektor der Aachener
Akademie Dr. Johannes von den Driesch, Mitverfasser der Denkschrift iiber den
Aufbau der Pddagogischen Akademien 1925 in PreuBlen (s.o. Kap. [.2.2.5) und
bis zu seiner Zwangspensionierung 1937 Dozent fiir Pidagogik an der Padago-
gischen Akademie und spateren Hochschule fiir Lehrerbildung Bonn (vgl. ebd.,
S. 31). Die Besoldung der Dozentlnnen und ihre Amtsbezeichnung orientierten
sich ebenfalls an den Mustern in der Weimarer Republik (vgl. Heinen/Liicke-
rath 1985, S. 24).

Trotz aller materiellen und personellen Schwierigkeiten konnte die erste
— eine katholische — Akademie bereits am 29. Januar 1946 in Essen-Kupferdreh
eroffnet werden. Am 14. Mirz folgte eine evangelische Akademie in Kettwig,
und 1m Mai wurden Padagogische Akademien in Aachen (katholisch) und Bonn
(simultan) eroffnet (vgl. A[ntz] 1947, S. 195). Damit war die Akademie als Re-
gelausbildungsstitte durchgesetzt. Im Herbst 1946 wurden in der Nord-Rhein-
provinz zwei weitere Pddagogische Akademien errichtet, und zwar eine katholi-
sche in Oberhausen und eine evangelische in Wuppertal. Gegen die Eroffnung
der simultanen Akademie in Bonn hatte die katholische Kirche heftig prote-
stiert, sie aber nicht verhindern kénnen. Doch erkannte die Kirche diese nie an:
So kam zur Eroffnung der Pidagogischen Akademie Essen Erzbischof Frings
personlich, wihrend in Bonn Prilat Bohler die ,,Enttauschung™ der katholischen
Kirche iiber die simultane Organisationsform ausdriickte (vgl. Wyndorps 1983,
S. 86ff.).

Wie stark der Riickgriff auf Weimar war, wird auch deutlich an der Grundla-
genliteratur, die den StudentInnen empfohlen wurde, beispielsweise Wilhelm
Flitners ,,Vier Quellen des Volksschulgedankens® und Oswald Krohs ,,Psycho-
logie des Grundschulkindes®. Bei Flitner, 1929-1958 ordentlicher Professor fiir
Erziehungswissenschaft an der Universitdt Hamburg, handelte es sich um einen
Vertreter der geisteswissenschaftlichen Padagogik, der 1933 den Nationalso-
zialismus mit , Beklommenheit®, aber auch mit , Begeisterung™ begriifit hatte
(Flitner 1933, S. 408; vgl. auch Rang 1988). Oswald Kroh ,,ist nicht wie andere
Personlichkeiten der deutschen Geschichte in die Emigration gegangen. [...] Als
hochbegabter und anerkannter Ordinarius und prominenter Vorsitzender der
renommierten ,Deutschen Gesellschaft fiir Psychologie® hat er das Gewalt- und
Unrechtsregime tdtig gestiitzt und wissenschaftlich-argumentativ versorgt”
(Stadtdirektor der Stadt Bad Berleburg 1980, S. 2; vgl. auch Stadtverwaltung
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Bad Berleburg 1988 und Keim 1990b, S. 17). Auch alle weitere Studienliteratur
(vgl. Wyndorps 1983, S. 82f.) entstammte diesem Spektrum.

Als Orientierung diente den westfilischen Verantwortlichen — neben der
Entwicklung in der Nord-Rheinprovinz - vermutlich auch die Bildungspolitik
der Provinz Hannover. Referent fiir Lehrerbildung im Oberprésidium war hier
Oberschulrat Otto Haase, in der Weimarer Republik ab 1930 erst Direktor der
Pidagogischen Akademie Frankfurt a.d.O., dann von April 1932 bis April 1933
Direktor der Akademie in Elbing. Fiir Haase, geprigt von Ideen der , Kulturkri-
tik“, sollte die neue Einrichtung zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen in
der Provinz Hannover — Piadagogische Hochschule genannt — ,ihr Gesicht dem
Lande zugewendet haben**:

,,Durch all ihre Veranstaltungen und in den Formen ihres Gemeinschaftslebens mufl
ein Hauch jener inneren Haltung spiirbar sein, da Stadtluft nicht mehr frei macht,
daB die Schonheit und Wiirde des Lebens von anderen Dingen abhéngt als von Ki-
nos und Wasserklosetts, da der Atem der Scholle nicht nur die Lunge, sondern
auch die Seele des Menschen kriftigt.” (Haase 1946, S. 30)

Der ,geistige Standort* der Pddagogischen Hochschule, der auch die padagogi-
sche Grundhaltung bestimmen sollte, sollte nach Haase aus einer ,,neuen An-
thropologie und einer ethischen Riickbesinnung auf das ,alte Wahre** gewon-
nen werden (ebd., S. 31; im Original gesperrt).

Haase stiitzte sich auf ein von Erich Weniger im Sommer 1945 erarbeitetes
Konzept zur VolksschullehrerInnenausbildung (vgl. Kittel 1983, S. 5) und
griindete im Januar 1946 vier Padagogische Hochschulen (vgl. Dumke 1987,
S. 162ff.). Die britische Militdarregierung hatte ihre Genehmigung hierzu bereits
im Dezember 1945 erteilt. Haase selbst wurde erster Direktor der Pddagogi-
schen Hochschule in Hannover, die den Namen , Minister-Becker-Hochschule*
erhielt (vgl. Hesse 1995, S. 323).

Erich Weniger hatte sich bereits in der Weimarer Republik aktiv in die Dis-
kussion um die Neugestaltung der VolksschullehrerInnenausbildung einge-
schaltet und Anfang der 30er Jahre zahlreiche Schriften zu diesem Thema pub-
liziert (vgl. Tiitken 1993). 1928 berief ihn das preuBische Kultusministerium als
Professor fiir Padagogik an die Kieler Akademie. 1930 wurde er Direktor der
Pidagogischen Akademie Altona, in die gleiche Funktion gelangte Weniger
zwei Jahre spiter an der Akademie in Frankfurt a.M. 1933 wurde er von den
Nationalsozialisten entlassen. Kriegsfreiwilliger im Ersten Weltkrieg, war Erich
Weniger nach 1933 mit militdrpadagogischen Forschungen beschiftigt und
nahm als Offizier mit ideologischen Aufgaben von 1939 bis 1945 am Zweiten
Weltkrieg teil (vgl. Beutler 1990, S. 60f.). Nach kurzer Kriegsgefangenenschaft
beauftragte ihn Otto Haase mit der Griindung einer Piadagogischen Hochschule
in Gottingen (vgl. Kittel 1983, S. 71).
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»Denkschrift iiber den Wiederaufbau der akademischen Lehrerbildung* betitelte
Weniger sein Konzept, das im Herbst 1945 veréffentlicht wurde und fiir die
Planung der Volksschullehrerlnnenausbildung in der britischen Zone eine
wichtige Rolle spielte. Er diskutierte in dieser Denkschrift die Zusammenhinge
zwischen der VolksschullehrerInnenausbildung und der Gesellschaft sowie zwi-
schen der Aufgabe der Volksschule und der Bedeutung der VolksschullehrerIn-
nenschaft. Aus seiner Einschitzung der damaligen Lage der deutschen Bevilke-
rung als ,,Elend™ (Weniger 1945a, S. 282) heraus forderte Weniger, eine geisti-
ge Stromung zu schaffen, die der ,Kulturkritik von Nietzsche und Lagarde®
(ebd., S. 280) vergleichbar sein sollte. Das bedeutete fiir ihn in bezug auf die
VolksschullehrerInnenausbildung die Ablehnung jeder Form von ,,Verwissen-
schaftlichung” und ,Intellektualismus®, statt dessen eine Ankniipfung an
Pestalozzi und Schaffung einer ,entschiedenen, aber duldsamen Evangelizitit*
(ebd., S. 281). Denn Intellektuelle seien ,wurzellos™ (ebd., S. 284), wiihrend
einE VolksschullehrerIn ,,verwurzelt sein muBl in dem ganzen geistigen Leben
des Volkes* (ebd., S. 278). Universititen sah Weniger fiir eine solche Ausbil-
dung als nicht geeignet an, die besten Voraussetzungen seien in kleinen Hoch-
schulen ohne Promotionsrecht, dafiir mit starker Betonung des Musischen sowie
des Gemeinschaftslebens — eben in Piddagogischen Akademien bzw. Hoch-
schulen — gegeben.

Fiir die Gestaltung dieser Gemeinschaft forderte Weniger in Analogie zum
Militdr ,Mannschaftsgeist” (ebd., S. 283). Von VolksschullehrerstudentInnen
erwartete er parallel zur ,duldsamen Evangelizitit” ,straffe Einordnung™ (ebd.,
S. 285). Der Militarpadagoge formulierte als wiinschenswertes Ziel , Einhellig-
keit des Lehrkorpers™ und , Einheitlichkeit [...] der Arbeit™ (ebd., S. 282f.). Die-
ser Vorstellung entsprach die Abwertung der universitiren akademischen Frei-
heit als , pseudoliberal” (ebd., S. 283). Weniger lehnte auch eine Freiziigigkeit
bei der Wahl des Studienortes ab, da sie ,die Bindung des kiinftigen Lehrers an
die volkstiimlichen Bedingungen seines Berufes, an die gewachsenen Gemein-
schaften in Dorf und Stadt, in Familie, Kirche und Landschaft® (ebd., S. 284)
gefihrde.

DaB hinter solchen bildungsbegrenzenden Elementen der Ausbildung von
Volksschullehrerlnnen auch die Sorge um den Erhalt des gesellschaftlichen
Status quo mit seiner Sozialstruktur stand, wird bei Weniger deutlich:

50 kommt eine schematische Angleichung an die Gehilter der ilteren akademi-
schen Berufe gar nicht erst in Betracht. Denn dadurch wiirde die ganze tiberlieferte
Gehaltsordnung in Bewegung geraten, was zu schweren sozialen Krisen [...] fiihren
miiBte.” (ebd., S. 285)

Lassen sich bis hierhin noch weitgehende Schnittmengen im Denken von Antz
und Weniger erkennen — wenn letzterer auch sehr viel schirfer formulierte als
der erstgenannte —, so gab es in der Frage der Bedeutung der Kriegsteilnahme
fir eine Qualifikation als Volksschullehrer zwischen dem ,soldatisch*-
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konservativen Konzept Erich Wenigers und dem militarismuskritisch-konserva-
tiven Konzept Joseph Antz* eine deutliche Differenz. So gab zwar Antz fiir je-
des Jahr als Soldat einen Bonus bei der Zulassung (vgl. Wyndorps 1983, S. 71),
aus seiner gesamten politischen Einstellung und seiner scharfen Ablehnung
jeglichen Militarismus® wird aber deutlich, dal} er dies aus sozialen Griinden tat,
um den Kriegsteilnehmern iiberhaupt eine berufliche Chance zu geben. Erich
Weniger dagegen hielt aufgrund seiner militaristischen Grundauffassung gerade
Soldaten, und hier vor allem die Kriegsversehrten, fiir ,,durch ihr Schicksal be-
sonders geeignet” (Weniger 1945a, S. 287), Volksschullehrer zu werden. Er
mystifizierte das Kriegserlebnis (vgl. Beutler 1990, S. 63); das Kriegsende, die
deutsche Niederlage waren fiir ihn , Katastrophen®“. Der Ex-Offizier blendete
dabei das Kriegsziel und den Charakter des Staates, fiir den das Militdr ge-
kampft hatte, vollig aus (vgl. ebd., S. 64). Die Konsequenz fiir die Padagogi-
schen Hochschulen lag darin, daBl eine Aufarbeitung der deutschen Staatsver-
brechen und der Mitverantwortung der Wehrmacht wohl nicht stattfinden sollte.
Dariiber hinaus wurde einer Erziehung gegen erneute militaristische Tendenzen
keine Bedeutung eingerdaumt — ganz anders als in Antz' Konzept. Der britische
Erziehungskommissar Major Aitkin-Davies allerdings betonte in seiner Anspra-
che zur Eroffnung der Padagogischen Hochschule in Hannover am 14. Januar
1946, in der er sich mit der politischen Kultur der Deutschen, dem Wesen des
deutschen Volkes, kritisch auseinandersetzte, da3 die auszubildenden Lehrer
dafiir verantwortlich seien, ,,da} die Irrtiimer und Verbrechen der Vergangen-
heit klar erkannt werden, so dafl die kommende Generation sie nicht wiederho-
len wird" (Aitken-Davies 1946, S. 1)

II.4 VolksschullehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen

I1.4.1 Bildungspolitische Entwicklung

Mit der Ubernahme der Provinz Westfalen als Teil der britischen Besatzungs-
zone wurde die ,,Education Branch® der Militdrregierung unter der Leitung von
Major Riddy verantwortlich fiir die LehrerInnenausbildung. Wihrend die Mili-
tirs thren Hauptsitz in Biinde nahmen, war die Provinz-Abteilung fiir Westfalen
in Minden angesiedelt. Alle Kreise, Regierungsbezirke und Provinzen bzw.
Linder bekamen Erziehungskontrolloffiziere zugeordnet. Oberstleutnant
Savage, einer der fiinf Kontrolloffiziere der Provinz Westfalen und fiir die Leh-
rerlnnenausbildung zustdndig, leitete zugleich die westfilische ,,Education
Branch®. Er galt als autoritdr. DaB3 sein Verhalten anfangs wenig auf Zusam-
menarbeit mit den deutschen Behorden angelegt war, sondern eher auf Anwei-
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sungen setzte, geht auch aus dem Schriftwechsel mit dem Oberprésidium her-
vor. Eich urteilt:

»Die Zusammenarbeit mit der Education Branch gestaltete sich in der ersten Zeit
recht schwierig. Das ist wohl zum groBen Teil darauf zuriickzufiihren, daB deren
Leiter Savage den Typ eines autoritidren Soldaten verkorperte.” (Eich 1987, S. 29)

Das Hauptaugenmerk der Briten lag auf der Suche nach geeigneten Personen
zur Besetzung der Stellen in den deutschen Schulverwaltungen und den Spit-
zenpositionen der Bildungsarbeit. Da sie aus eigener Macht keine grundsitzli-
chen Umstrukturierungen initiieren wollten, hatten sie erkannt:

wFor in view of the political vacuum in the early months, the persuasions of these
,men of the first hour* [...] were a crucial factor in determing the form in which the
educational system would subsequently resume its activity.” (Hearnden 1978b,
S. 14)

Arthur Hearnden schitzt, daB die Provinzial-Militdrregierung — entsprechend
der eigenen Grundhaltung — fiir die Funktionen in der deutschen Verwaltung
eher Personen mit ,,more conservative attitudes* (ebd.) wihlte als sozialdemo-
kratisch oder gar sozialistisch orientierte Fachleute.

Grundlegend fiir die LehrerInnenausbildung war die Erziehungskontrollan-
weisung ECI Nr. 24. Sie ordnete die Ausbildungsform in den groBBeren Zusam-
menhang ,der Stellung des Lehrers in der Gemeinschaft als Gesamtheit* (StA
MS, OP 8293) ein. Die Militdrregierung wollte in diesem Bereich eigene Fest-
legungen unterlassen und sich auf die Kontrolle der provisorischen MaBBnahmen
der deutschen Verwaltung konzentrieren. In der ECI Nr. 24 fiihren die Briten
aus:

»Dieses Problem kann nur im Laufe der Zeit und nur durch zustindige deutsche
Behorden selbst gelost werden [...], die fiir ihre Entscheidungen vom Volk gewihl-
ten Vertretern gegeniiber verantwortlich (sind; S.B.).” (ebd.)

Die Besatzungsmacht gab nur einen Rahmen an, der festlegte, daB3 die Regel-
ausbildung der VolksschullehrerInnen ,,mindestens” zwei Jahre dauern solle
(§7.a)-1 ECI) und daB kiirzere Lehrginge fiir dltere BewerberInnen eingerichtet
werden konnten (§7.a)-2 ECI). Als dritte Moglichkeit, von den Behorden der
Provinz anfangs am meisten genutzt, waren ,Lehrginge fiir Jugendliche oder
Schulhelfer* vorgesehen, ,,wenn diese fiir unbedingt notig gehalten werden, um
der augenblicklichen Lage gerecht zu werden™ (§7.a)-3 ECI). Schirfere Auf-
sicht behielt sich die britische Militiarregierung allerdings bei der Auswahl des
Lehrpersonals fiir diese Kurse vor; sie richtete eigens eine ,,Uberwachungsstelle
(Counter Intelligence) ein, der die Personalvorschlige vorgelegt werden muB-
ten. Denn:

»Der Lehrkorper, und insbesondere der Leiter, hat viel Gelegenheit, segensreich zu
wirken.* (ebd.)
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Auf deutscher Seite lag die Zustindigkeit fiir die VolksschullehrerInnenausbil-
dung sowohl beim Oberprasidium, hier bei dem Generalreferat Kultus, als auch
bei den Regierungsprisidenten, hier bei der jeweiligen Schulabteilung. Der
Oberprisident der Provinz Westfalen, Rudolf Amelunxen, ein dem Zentrum na-
hestehender Mann, ernannte am 12. Juli 1945 mit Zustimmung der Briten den
bekannten Zentrumspolitiker Johannes Brockmann zum Leiter des Kultusrefe-
rates (vgl. ebd.). Dieser war als Volksschullehrer in der Weimarer Republik
Abgeordneter des Zentrums im PreuBischen Landtag sowie Vorsitzender des
,Katholischen Junglehrerbundes des Deutschen Reiches® und stellvertretender
Vorsitzender des ,,Katholischen Lehrer-Vereins des Deutschen Reiches™ gewe-
sen. 1934 war er von den Nationalsozialisten aus dem Schuldienst entlassen und
1944 im Zusammenhang mit dem Attentat vom 20. Juli fiir zwei Monate inhaf-
tiert worden (vgl. Himmelstein 1986, S. 395). Nach dem Zusammenbruch des
Nationalsozialismus hatten ihm die Briten das Schuldezernat des Landkreises
Miinster iibertragen (vgl. Hiittenberger 1973, S. 177).

Wegen der insgesamt schwachen Personalausstattung des Generalreferates
Kultus hatte Brockmann — im Unterschied zur Nord-Rheinprovinz und der Pro-
vinz Hannover — keinen eigenen Referenten fiir den Bereich Lehrerbildung,
sondern bearbeitete diese Angelegenheit selber mit. Vermutlich lag hier eine
Ursache fiir die Verzogerung des Wiederaufbaus im Vergleich zu den beiden
Nachbarprovinzen — vor allem auch, da sich der 57jahrige 1945/46 mit viel
Zeitaufwand fiir die Wiedergriindung des Zentrums in Westfalen engagierte.

Welche Vorstellungen Brockmann fiir das Kultusreferat entwickelte, wird
aus einer Rundfunkrede im Nord-Westdeutschen Rundfunk und aus einer Rede
vor Gymnasiallehrerinnen vom November 1945 deutlich: Nach den Ursachen
des Nationalsozialismus fragte der Generalreferent trotz seiner entschiedenen
Gegnerschaft gegen diesen in beiden Reden nicht, sondern betrachtete lediglich
seine Folgen, deren gravierendste fiir ihn der ,,Zusammenbruch einer Kultur*
war, ,,die aus den Jahrhunderten deutschen Geisteslebens und christlicher Le-
bensgestaltung zur herrlichsten Bliite sich entwickelt hatte” (StA MS, OP
8357). Wiederholt sprach Brockmann von einer ,,Begriffsverwirrung™, die statt-
gefunden habe. Eine genauere Analyse nahm er nicht vor. Den Systembruch
1945 iiberzeichnete der Generalreferent metaphysisch:

.Der Abgott nationalsozialistischer Selbstvergétzung (ist; S.B.) in den Abgrund ge-
stiirzt.” (ebd.)

Der nun notwendige Wiederaufbau sollte fiir Brockmann seine Grundlagen in
der Familie und in der Heimat haben. Kulturelle Gesundung sollte sich aus ,,den
unversiegbaren klaren Quellen echten christlichen und deutschen Volkstums*
(ebd.) herleiten. In bezug auf die weltanschauliche Gestaltung der Volksschule
pladierte Brockmann fiir den Vorrang des Elternwillens:

,.Elternrecht ist heiligstes Naturrecht.” (ebd.)
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Als seine Aufgabe als Generalreferent fiir Kultusangelegenheiten sah der iiber-
zeugte NS-Gegner an, zu verhindern, daB3 Nationalsozialisten in padagogische
Leitungsfunktionen gelangten oder dort verblieben. An ihre Stellen sollten die-
jenigen treten, die Widerstand geleistet hadtten. Diesen Anspruch schrinkte
Brockmann allerdings auf einen bestimmten Personenkreis ein, und zwar auf
diejenigen, ,die als wirkliche deutsche und christliche Manner und Frauen den
echten, christlichen und deutschen Idealismus [...] hiniibergerettet haben*
(ebd.). Das schlofl alle nicht christlich motivierten Widerstandskdampferlnnen
aus, also vorwiegend Kommunistinnen und viele Sozialdemokratinnen. Diese
Vorstellungen spiegelten sich in der Personalpolitik des Generalreferates wider.

Wegen seines Engagements fiir die Wiedergriindung des Zentrums in der
Provinz Westfalen lie3 sich Brockmann in der unmittelbaren Nachkriegszeit im
Oberprasidium oft vertreten. Stellvertretender Generalreferent Kultus und damit
hiufig fiir den Bereich Lehrerbildung zustindig war Dr. Otto Koch. Der — 1886
geborene und damit derselben Generation wie Amelunxen und Brockmann an-
gehorige — Sozialdemokrat, gehorte in der Weimarer Republik zu den Mitbe-
griindern des ,,Bundes Entschiedener Schulreformer* (vgl. Neuner 1980, S. 117)
und vertrat einen religiés motivierten Sozialismus (vgl. Himmelstein 1992).
1933 wurde er von den Nationalsozialisten als Oberschulrat im Provinzial-
schulkollegium Berlin-Brandenburg mit Hilfe des § 4 des ,.Gesetzes zur Wie-
derherstellung des Berufsbeamtentums™ aus dem Dienst entlassen (vgl. PreuB3i-
sches Ministerium fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung 1933, S. 225f.).
Seine Stellensuche nach 1945 gestaltete sich in den konservativ dominierten
Schulverwaltungen der Provinz Westfalen als schwierig. Auf Fiirsprache seines
Freundes Adolf Grimme, des Oberprisidenten der Provinz Hannover, bei der
britischen Militarregierung gelang im Dezember 1945 die erneute Anstellung
als Oberschulrat im Provinzialschulkollegium, von wo ihn noch im selben Mo-
nat Brockmann ins Oberprisidium holte. Dort war Koch der einzige im Kultus-
referat, der vor 1933 in der sozialdemokratischen Schulreformbewegung titig
gewesen war (vgl. Halbritter 1979, S. 68). Dementsprechend isoliert war er mit
seinen Vorstellungen. Koch mufite feststellen:

,»Ich bin leider allzu spat hier in mein Amt geholt worden, so daB ich schon feste
Verhiltnisse [...] vorfand, v.a. personliche Bindungen.” (zit. nach ebd., S. 299,
Anm. 249)

Die Briten hatten im wesentlichen auf einen Austausch der belasteten Verwal-
tungsspitzen gedriangt, an deren Stelle mehrheitlich katholische Fachleute ge-
setzt und in den mittleren und unteren Réngen nur wenig entnazifiziert. Re-
formorientierte PolitikerInnen hatten es mit ihren Vorstellungen daher schwer
(vgl. Pakschies 1984, S. 167f.).

Koch — aktives Mitglied der evangelischen Kirche — verband in seiner Schul-
konzeption aufklarerische und konservative Elemente: Aus seiner konservativen
Sicht der gesellschaftlichen Entwicklung als gottbestimmt und der Annahme,
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daB Fehlentwicklungen auf einen ,Religionsverlust™ zuriickzufiihren seien, trat
er fiir eine christliche Schule ein (vgl. Himmelstein 1986, S. 135, und Himmel-
stein 1992); Kochs Vorstellung von der , briiderlichen Gemeinschaft der ernsten
Christen aller Kirchen und aller Zeiten* (zit. nach Himmelstein 1986, S. 135)
lieBen ihn aber eine simultane Organisationsform fordern. Konservativ war
auch sein ,,Plidoyer gegen eine Allgemeinbildung® (ebd., S. 147). Er wollte den
Stoff der Volksschule verringern und den musischen Anteil gegeniiber dem na-
turwissenschaftlichen erweitern. Aus dieser Grundhaltung heraus begriifite Otto
Koch vermutlich das Konzept der VolksschullehrerInnenausbildung, das Theo-
dor Schwerdt vorgelegt hatte (s.0. Kap. 11.2.2).

Es waren in Kochs Schulreformvorstellungen aber auch reformerische Ele-
mente enthalten. So forderte er ein demokratisches Mitspracherecht aller an der
Erziehung Beteiligten in einem ,,Erziehungsausschu3* (ebd., S. 150), eine Art
Schulparlament. Dartiber hinaus trat Koch fiir die sechsjdhrige Grundschule ein,
fiir Schulgeldfreiheit und Ausbildungsbeihilfen sowie fiir Englisch als erste
Fremdsprache (vgl. Helling/Kluthe 1962, S. 43). Der stellvertretende Generalre-
ferent stand also in deutlichem Gegensatz zu den damals gangigen katholischen
Vorstellungen.

Was die Volksschullehrerlnnenausbildung angeht, gehorte Koch zu denen,
die in der Tradition der Lehrerbewegung von 1848 die ,einheitliche und ge-
meinsame Grundausbildung der Lehrer aller Schularten* (zit. nach ebd., S. 67)
forderten. Diesem Anliegen verschaffte er allerdings in seiner Amtszeit als
stellvertretender Generalreferent Kultus im Oberprasidium der Provinz Westfa-
len keine Aufmerksamkeit. Uber den Grund dafiir 148t sich nur spekulieren:
Sein vorrangiges Arbeitsgebiet sowohl in der Weimarer Republik als auch
nachher im Kultusministerium von Nordrhein-Westfalen war die héhere Schule.
Moglicherweise engagierte er sich daher nicht fiir eine Neuordnung der Volks-
schullehrerInnenausbildung, sondern verwaltete diesen Arbeitsbereich nur mit —
auch in Ermangelung eines eigenen Referenten fiir Lehrerbildung.

Als zweite deutsche Instanz waren an der Planung der VolksschullehrerIn-
nenausbildung neben dem Oberprisidium die Schulabteilungen der Regie-
rungsprasidenten beteiligt, in denen unterschiedliche bildungspolitische Vor-
stellungen herrschten. Leiter der Schulabteilung im Regierungsbezirk Miinster
war Dr. Schmidt, der Verfasser des bereits erwihnten konservativ-stindischen
Konzeptes zur VolkschullehrerInnenausbildung an Seminaren, die konfessionell
gebunden sein sollten (s.0. Kap. 11.2.2). Diese traditionell-katholische Vorstel-
lung entsprach auch der Tendenz an der Spitze des Regierungsprisidiums, dem
Hans Hackethal vorstand.

Im Gegensatz dazu stand der Leiter der Arnsberger Schulabteilung, Miiller,
Mitglied der evangelischen Kirche, die nicht fiir eine spezifisch konfessionell
geprdgte Ausbildung eintrat. Der Sozialdemokrat war in der Weimarer Republik
wie Koch Mitglied im ,,.Bund Entschiedener Schulreformer gewesen. Die Na-
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tionalsozialisten hatten ihn 1933 als Stadtschulrat von Dortmund entlassen, in
Studwestfalen griindete Miiller spiter einen Widerstandskreis (vgl. Himmelstein
1986, S. 163). Nach 1945 konzipierte Miiller als Leiter der Schulabteilung in
Anlehnung an Paul Oestreich die ,.elastische Einheitsschule* vom Kindergarten
uber eine sechsjdhrige Grundschule und eine lediglich binnendifferenzierte
Mittelstufe bis zur zwoélften Klasse der Oberstufe (ebd.).

Ab Herbst 1945 hatten die Regierungsprisidenten — in Absprache mit den
Briten — die alleinige Kompetenz in bezug auf die VolksschullehrerInnenaus-
bildung inne — ohne Weisungsbefugnis und zunichst auch ohne koordinierende
Funktion des Oberprisidiums. Formelle Grundlage war die ECI Nr. 24, die im
November 1945 von der britischen Militirregierung erlassen worden war. Sa-
vage legte fest:

..In Zukunft werden die Regierungsbezirksbehorden iiber die Art der Lehrerbildung
entscheiden, die sie anzuwenden wiinschen. [...] Der Oberprisident hat in dieser

Angelegenheit keine entscheidende Befugnis den Regierungsbezirksbehorden ge-
geniiber.” (StA MS, OP 8293)

Im Dezember 1945 bekam das Oberprasidium die Erlaubnis, die Aktivititen der
Regierungsprasidien zu koordinieren. Vor allem die Arnsberger Verantwortli-
chen versuchten immer wieder, sich diesem zu entziehen (vgl. StA MS, OP
8371). Je mehr sich die Entwicklung auf die Errichtung Pidagogischer Akade-
mien zubewegte, um so mehr Verantwortung bekam allerdings das Generalrefe-
rat Kultus zugeschrieben, da die Akademien diesem mit Lehrbeginn unterstellt
werden sollten.

Zwischen den drei fiir die VolksschullehrerInnenausbildung in Westfalen zu-
standigen Instanzen — britischer Militirregierung, Oberprisidium und Regie-
rungsprisidien — gab es haufig Kompetenzstreitigkeiten und -wirrwarr. Vor al-
lem am Anfang fiigten sich Oberprisidium und Regierungsbezirke nur schlecht
in ihre untergeordneten Rollen. Sehr deutlich wurde das an einem Konflikt um
die Zustindigkeit fiir die Ausbildung, der sich iiber ein halbes Jahr hinzog: Eine
Notiz vom 12. Juli 1945, die vermutlich von Amelunxen stammt, besagt, da
Brockmann als Generalreferent Kultus , fiir das gesamte Volksschul- und Mit-
telschulwesen (einschlieBlich Lehrerbildung)* (StA MS, OP 8293) zustindig
sein sollte. Die Regierungsprisidenten wies der Oberprisident vier Tage spiter
ergdnzend darauf hin, dal die friiheren Aufgaben des NS-Reichsministers fiir
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung auf den Generalreferenten iiberge-
gangen seien. Doch die britische Militdrregierung reagierte sofort:

~Mr. Brockmann is not to carry out any of the instructions which were given him by
letter dated 16Jul and signed by the Oberprisident.” (ebd.)

Diesem Schreiben folgte eine Woche spiter, am 31. Juli 1945, ein weiteres mit
dhnlichem Inhalt, daB namlich nichts unternommen werden konne ,.without the
authority of this office*. Und wiederum drei Tage spiter verkiindete Savage:
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. There will be no new department of education formed at Provinz level in West-
phalia.” (ebd.)

Amelunxen wies daraufhin alle Schulabteilungen an, ,selbstindige Entschei-
dungen® zu unterlassen und ,,abzuwarten* (ebd.).

In diesem Konflikt waren wichtige Interessen der Briten beriihrt worden:
Zum einen war alle Regierungsgewalt auf sie — und nicht auf deutsche Behor-
den — iibergegangen, die sie dann im Einzelfall auf bestimmte Stellen iibertra-
gen konnten; zum anderen wollte die westfilische Militirregierung — im Gegen-
satz zu der der Nord-Rheinprovinz — das VolksschullehrerInnenwesen den Re-
gierungsbezirken zuordnen und nicht dem Generalreferenten. Der Streit hier-
iber zog sich bis in das Friihjahr 1946 hin, am Ende entschied die Provinzial-
Militarregierung einfach gemaf ihren Interessen (vgl. ebd.; s. auch Anh. IIL1).
Dem Oberprasidium iiberlief3 sie lediglich die Koordination der Volksschulleh-
rerInnenausbildung. Zur besseren Zusammenarbeit trug schlieBlich die Ein-
richtung regelmiBiger Konferenzen zwischen den Erziehungskontrolloffizieren
und den deutschen Fachleuten ab Mirz 1946 bei. In bezug auf die LehrerInnen-
ausbildung fanden diese zeitweise alle vier Wochen statt, wie sich den Proto-
kollen in den Akten des Oberprisidiums entnehmen 1aBt.

Uber diese organisatorisch-personellen Fragen hinaus muBten zwei weitere
Faktoren bei der Planung der VolksschullehrerInnenausbildung bertiicksichtigt
werden, und zwar der gravierende LehrerInnenmangel und die einflureiche
Stellung der beiden groBen Kirchen. Anders als 1918, als beim Aufbau ein Leh-
rerInneniiberschufl geherrscht hatte, fiihrte 1945/46 der Mangel an ausgebilde-
ten LehrerInnen — verursacht durch zu geringe Ausbildungszahlen seit Ende der
Weimarer Republik, verschirft durch das laufende Verfahren der Entnazifizie-
rung und auch dadurch, da zahlreiche Lehrer als Soldaten gestorben oder in
Kriegsgefangenschaft waren — zu einer spiten Wiedereroffnung der Schulen
und zu starkem Unterrichtsausfall. Da die Kinder und Jugendlichen aber bereits
durch die allgemeine materielle Not belastet waren, vor allem durch Hunger und
fehlende Kleidung, wollten die Schulverwaltungen sie wenigstens ziigig .,von
der Stra3e holen“. Die Richtlinien, die der Oberprasident am 6. Juli 1945 von
den Briten erhielt, besagten ebenfalls:

,.Es ist sehr wiinschenswert, da} die Schulen wieder in Gang gesetzt werden, um die
Bedrohung von Ruhe und Ordnung durch zahlreiche junge Landstreicher einzu-
schranken.* (zit. nach Keinemann 1981, S. 2)

Vor diesem Hintergrund galt es, moglichst schnell moglichst viele Volksschul-
lehrerInnen fiir die Provinz Westfalen neu auszubilden. Ausreichend Bewerbe-
rinnen waren offensichtlich selbst ohne Kenntnis des zukiinftigen Ausbil-
dungsweges vorhanden: Eine Aktennotiz, die vermutlich schon im Juli 1945
angefertigt wurde, spricht von ,zahlreich® vorhandenen AnwirterInnen, und
zwar handele es sich um ehemalige SchiilerInnen der NS-Lehrerbildungsan-
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stalten (LBA), um Schulhelferlnnen, UniversititsstudentInnen, ehemalige
Wehrmachtsangehorige und Angehorige anderer Berufe (vgl. StA MS, OP
8371).

Der EinfluB der Kirchen auch im bildungspolitischen Bereich liBt sich ex-
emplarisch an ihrem Einsatz fiir die Wiedererrichtung der Bekenntnisschulen
darstellen. Wahrend sich die Militirregierung aus grundsitzlichen Erwigungen
und mehrere Regierungsprasidenten — u.a. der Arnsberger — aus organisatori-
schen Griinden fiir Gemeinschaftsschulen aussprachen und diese in der Provinz
Westfalen auf Anordnung der Briten auch erst errichteten, wollte die katholi-
sche Kirche konfessionell gebundene Schulen. Die Bischife ergriffen die In-
itiative: Erzbischof Lorenz Jager protestierte wiederholt bei der Provinzial-
Militarregierung, zahlreiche Priester seiner Ditzese formulierten Protestbriefe
(vgl. Eich 1987, S. 75). Es folgten Eingaben an die Regierungsprisidien und
ihre Schulabteilungen (vgl. StA MS, OP 8371). Im Juni 1945 gaben alle deut-
schen Bischofe eine Erklarung ab, in der sie katholische Volksschulen und eine
katholische VolksschullehrerInnenausbildung forderten. Das zentrale Argument
war, dal} die Gemeinschaftsschule von den Nazis errichtet worden sei. Dariiber
hinaus beharrte der Erzbischof von Paderborn, Jiger, auf der Giiltigkeit des
Konkordats zwischen dem Vatikan und der NS-Regierung vom Juli 1933, das
das Elternrecht sicherte. Als der Bischof auf der Provinzebene nicht erfolgreich
war, setzte er auf ein Einschreiten der Zentrale:

»Zugleich wandte sich Jager an die Control Comission (BE) in Berlin und teilte
dem Hauptquartier mit, Oberst Stirling lehne es ab, sich mit seinen Argumenten
auseinanderzusetzen. [...] Die Militirregierung solle die ergangenen Verordnungen
nochmals tiberpriifen und das Recht auf die Bekenntnisschule grundsitzlich und 6f-
fentlich anerkennen.” (Eich 1987, S. 76)

Die evangelische Kirche der Provinz Westfalen war zuerst fiir die Gemein-
schaftsschule eingetreten, sprach sich aber angesichts des massiven Einsatzes
der katholischen Kirche spiter ebenfalls fiir die konfessionell gebundene Volks-
schule aus. Sie befiirchtete, dal ansonsten aus Simultanschulen katholische
Schulen wiirden (vgl. ebd., S. 81f.).

Der Druck der Kirchen fiihrte schlieBlich dazu, daB die britische Militirre-
gierung im Januar 1946 mit der Erziehungsanweisung an die deutschen Behor-
den EIGA Nr. 1 das sogenannte ,Elternrecht” anordnete: Bis April sollten die
Erziehungsberechtigten iiber den gewiinschten Charakter der Volksschulen ab-
stimmen. Die katholischen Bischofe waren iiber diese MaBnahme bereits vorab
informiert worden (vgl. ebd., S. 80), so daB sie mit entscheidendem Vorsprung
gegeniiber anderen deutschen Organisationen eine Kampagne fiir die Bekennt-
nisschule starten konnten. Das Ergebnis war eindeutig: In Gegenden mit mehr-
heitlich katholischer Bevdlkerung fiel das Votum deutlich zugunsten der Kon-
fessionsschule aus. Eich formuliert hierzu:
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,.Dazu hatte wesentlich der massive Druck seitens der katholischen Kirche beige-
tragen, die auch mit Unwahrheiten operierte.” (ebd., S. 81)

I1.4.2 Die verschiedenen Formen der verkiirzten Volksschul-
lehrerInnenausbildung

I1.4.2.1 ,Sonderlehrgdnge fiir Kriegsteilnehmer* und ,,Kurse fiir
Hilfslehrkrdfte “

Die Notwendigkeit der schnellen Ausbildung von VolksschullehrerInnen fiihrte
anfianglich zu einer Konzentration auf behelfsmiBige Kurse entsprechend
§7.a)-3 der ECI Nr. 24. Deren Planung begann etwa im Oktober 1945 und wur-
de von der Schulabteilung des Mindener Regierungsprésidenten initiiert. Diese
schlug der ,Education Branch* die Errichtung von Sonderlehrgidngen vor, die
ein Jahr dauern und nur ,fiir ehemalige Soldaten® (StA MS, OP 8372) offen
sein sollten. Die Genehmigung hierfiir erteilte die britische Militdarregierung am
25. Oktober 1945; einzige Auflage war die Trennung der Kurse von den héhe-
ren Schulen, sie sollten eigenstindig durchgefiihrt werden. Abgelehnt wurden
die von Minden ebenfalls vorgeschlagenen verkiirzten Lehrginge fiir ehemalige
Schiilerlnnen der nationalsozialistischen Lehrerbildungsanstalten (LBA); fiir
diese beharrten die Briten auf mindestens zweijdhrigen Kursen (vgl. ebd.).

Daf} von seiten der deutschen Behorden solche Lehrginge ausschlieBlich fiir
Kriegsteilnehmer initiiert wurden — die Miinsteraner Schulabteilung wollte sie
ebenfalls so einrichten, wihrend Arnsberg das ablehnte, Kriegsteilnehmer aber
zumindest bevorzugte —, 148t auf ein bestimmtes — fragwiirdiges — historisches
Verstidndnis bei Teilen der Schulverwaltung schlieBen, das exkursorisch an be-
reits angesprochenen Uberlegungen Erich Wenigers verdeutlicht werden soll.
Der Gottinger Padagoge sah in der Ausbildung zur/zum VolksschullehrerIn eine
,Chance, die der jungen, aus dem Krieg heimkehrenden Generation ihre Ehre
1aBt, ihr eine groBe Aufgabe im Kampf gegen die Volkszerstérung gibt* (Weni-
ger 1946, S. 309). Abgesehen von der wenig reflektierten Wortwahl — etwa bei
den Begriffen ,,Ehre®, ,Kampf* und ,,Volkszerstorung* — scheint in Wenigers
Konzeption eine Mystifizierung des Kriegserlebnisses durch. Fiir ihn beruhten
die Arbeit als Volksschullehrerln und das ,,Soldatentum* auf denselben Werten,
und zwar der ,,Zucht* und der ,Pflichterfiillung*:

»Wenn Sie nicht nach dem MaB Ihrer Einsicht und Ihrer Verantwortung Ihre Pflicht
als Soldat getan hitten, so konnten wir Sie nicht brauchen, weil wir nicht sicher wii-
ren, daB Sie jetzt Ihre Pflicht als Volkserzieher emnst nehmen konnten.” (ebd.,
S.319)
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Weniger sah von der Frage, fiir wen und fiir was diese ,,Pflicht* erfiillt worden
war und werden sollte, ab, obwohl das unreflektierte Beharren auf der , Pflicht-
erflillung™ im Nationalsozialismus systemstabilisierend gewirkt und den Krieg
verlidngert hatte (vgl. Heer/Naumann 1995). Wer sich als Andersdenkender ret-
ten konnte, indem er das Land verlieB, wurde von Weniger als ,ewiger Emi-
grant™ (Weniger 1946, S. 321) diffamiert. Mit der Wertschitzung des ,,Solda-
tentums® und der Einrichtung von Lehrgidngen ausschlieBlich fiir Kriegsteil-
nehmerlnnen wurden bestimmte Bevolkerungsgruppen ausgeschlossen: Emi-
grantlnnen, Deserteure, Zurilickgestellte, Gegnerlnnen des Nationalsozialismus
etc. Frauen dagegen wurden von Weniger einbezogen — wenn sie als ,,Helferin-
nen‘ der Wehrmacht wie die Méanner ihre ,,Pflicht* erfiillt hatten.

Die Schulabteilung des Regierungsprisidenten von Minden wollte bereits am
1. Dezember 1945 vier einjdhrige ,Sonderlehrgidnge fiir Kriegsteilnehmer zur
Ausbildung als Volksschullehrer”, wie der offizielle Name lautete, ertffnen,
und zwar in Bielefeld, Minden, Paderborn und Giitersloh (vgl. StA MS, OP
8085). Die Zahl erhohte sich schlieBlich auf fiinf, da der zu erwartende Bedarf
an LehrerInnen sich als noch groBer herausstellte. Der fiinfte Lehrgang wurde in
Warburg eingerichtet (vgl. StA MS, OP 8293). Die Kurse waren jeweils fiir et-
wa 30 Teilnehmer, die nicht élter als 30 Jahre sein durften, konzipiert. Als Vor-
bildung wurde das Abitur gefordert. Es mufSten 240 RM pro Jahr an Schulgeld
gezahlt werden; einem Viertel der Teilnehmer wurde der Betrag jedoch erlassen
oder ermiBigt. Fiir Bediirftige waren Unterhaltszuschiisse vorgesehen. Diese
erschienen ,,vom Standpunkt des demokratischen Staates aus als notwendig, [...]
um geeigneten unbemittelten Bewerbern den Zugang zu dem fiir den Neuaufbau
des Staates so wichtigen Amt des Volksschullehrers nicht zu verschlieen® (StA
MS, OP 8085). Die Ausbildung in diesen Sonderlehrgingen war stark verschult:
35 Wochenstunden mufiten belegt werden, von denen lediglich sechs frei ge-
wihlt werden konnten. Ein Schwergewicht lag auf den erziehungswissenschaft-
lichen Fichern: drei Unterrichtsstunden Psychologie, vier Stunden Pidagogik
und zwei Stunden Philosophie, die von LehrerInnen mit Universititsstudium
vermittelt wurden. Zweiter Schwerpunkt war die Schulpraxis, fiir die zehn
Stunden wochentlich und ein vierwochiges Landschulpraktikum angesetzt wa-
ren. Fachlich wurde der Stoff der hoheren Schule als ausreichend angesehen,
dieser sollte lediglich in sechs Stunden vertieft werden — beschrinkt allerdings
wiederum auf die Facher der Volksschule. Fiir Methodik waren acht Stunden
vorgesehen, die von VolksschullehrerInnen gehalten werden sollten. Hinzu ka-
men noch eine Stunde Schulkunde (vom Schulrat) und eine Stunde Schulhygie-
ne (vom Amtsarzt).

Die schlechten materiellen Bedingungen verzdgerten die Eroffnung des er-
sten Kurses bis ins Jahr 1946. Als dieser am 22. Januar mit 42 Teilnehmern in
Bielefeld seinen Lehrbetrieb aufnahm, konnte weder den DozentInnen ihr Ge-
halt ausgezahlt werden noch waren irgendwelche Anschaffungen getatigt. An-
fragen der Finanzabteilung des Mindener Regierungsprisidenten an die Provinz
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Westfalen, wann denn endlich eine Uberweisung vorgenommen werde, finden
sich in den Akten des Oberprasidiums bis zum 15. April 1946, d.h. zwolf Wo-
chen nach Lehrbeginn (vgl. ebd.). Die Genehmigung fiir den zweiten Sonder-
lehrgang wurde von der Militirregierung erst am 21. Mirz ausgesprochen, so
dafB er schlieBlich am 13. April 1946 ertffnet werden konnte, und zwar in Gii-
tersloh. Dieser Kurs hatte 38 Teilnehmer. Mit gleicher Anzahl begann am 26.
April in Minden ein Lehrgang, Ende Mai folgten je ein Lehrgang in Paderborn
und Warburg mit 41 bzw. 33 Teilnehmern.

An den ,.Sonderlehrgdangen fiir Kriegsteilnehmer zur Ausbildung als Volks-
schullehrer des Regierungsbezirks Minden ldBt sich untersuchen, wie die Per-
sonalpolitik der Briten bei der Besetzung der Leiterstellen aussah. SchlieBlich
hatte die ECI Nr. 24 gefordert, da ,besondere Sorgfalt bei1 der Auswahl des
Lehrkorpers (besonders bei den Schulleitern)™ (StA MS, OP 8293) anzuwenden
sei. JedeR einzelne Dozentln mulite von der britischen Militdrregierung akzep-
tiert werden. Die Namen der Leiter der Sonderlehrgédnge in Bielefeld und Min-
den werden in den Akten des Oberprisidiums nicht erwihnt, dagegen sind die
der iibrigen drei bekannt: Leiter des Sonderlehrgangs Giitersloh war Dr. Wil-
helm Stahler, Dr. Karl Beyerle war Leiter in Paderborn, und Dr. Ludwig Maas-
jost wurde Leiter des Warburger Lehrgangs. Alle drei Personen lehrten spiter
an der Pddagogischen Akademie Paderborn. Die folgenden biographischen
Kurzportriats geben Hinweise darauf, welche kulturell-wissenschaftlichen Vor-
stellungen die Genannten vertraten und wie es ihnen in der Zeit des Nationalso-
zialismus ergangen war.

Ludwig Maasjost wurde am 23. Juli 1905 in dem Bauerndorf Oesterwiehe im
Kreis Wiedenbriick geboren. Der viterliche Bauernhof war klein, ebenso das
Kolonialwarengeschift, das die kinderreiche Familie jeweils bis zur Ernte , liber
Wasser” hielt. Die familiale Mentalitdt der Maasjosts wird in einem Bericht
deutlich, der 1941 — vermutlich von Ludwig Maasjost — geschrieben wurde:
Ordnung, Sauberkeit, Sparsamkeit und vorausschauende Planung waren die Tu-
genden, die das Leben bestimmten. Die katholische Familie war sehr religios,
wobei die Kirche Autoritit und Lebenshilfe bot:

.In Dingen, die ihrer (der Mutters; S.B.) Einsicht entzogen waren, lief} sie sich fiih-
ren. So holte sie aus der Kirche (Messe und Sakramente) immer wieder die Kraft
und das frohe Gemiit fiir das Schaffen im Alltag.” (UniA PB, A.V.1-Maasjost)

Ludwig Maasjost hielt dieses Orientierungsmuster der Familie mit seinen spezi-
fischen Elementen der Religiositit, Naturverbundenheit und Heimattreue sowie
der hierarchischen Struktur vom Vater iiber die Mutter hinunter zu den zwolf
Kindern auch als 36jahriger Lehrer fiir vorbildhaft:

»oie (die Mutter; S.B.) hatte ein wunderbares Autorititsgefiihl, Sinn fiir hierarchi-
sche Ordnung. Vater war und blieb der erste, obgleich sie doch die Seele des Hau-
ses war. Vater bestimmte, wann wir barfull gingen, wobei der Kuckucksruf ent-
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scheidend war. Sie deckte auch Vater, selbst wenn er hart gegen uns war [...],
mochte es ihr auch selbst weh tun. Dieser Sinn fiir Ordnung und Unterordnung
stammte wohl sehr aus ihrer religiosen Haltung.” (ebd.)

Nach dem Besuch der Volksschule in Kaunitz bereitete sich Maasjost auf dem
Progymnasium in Rietberg drei Jahre lang auf den Besuch des Theodorianums
in Paderborn vor, wo er 1926 sein Abitur machte. AnschlieBend studierte er an
der Philosophisch-Theologischen Akademie in Paderborn Theologie und Philo-
sophie, 1928 wechselte Maasjost an die Universitidt Miinster, wo er Geographie,
Biologie und Philosophie studierte. Hier war Maasjost Mitglied im , Katholi-
schen Studentenverband ,KV** (StA MS, PSK 14471). Sein Studium schloB er
1933 mit der Promotion und dem Staatsexamen ab.

Nach Angaben seiner Frau verstand Ludwig Maasjost sich als ,,unpolitisch*
(Interview Maasjost), er hitte auch im Nationalsozialismus nur seine Arbeit ge-
kannt. Diese bestand aus heimatkundlichen Forschungen, bei denen er mit dem
Nationalsozialismus nicht in Konflikt kam, so daB Maasjost 1933 seine Promo-
tionsarbeit ,Landschaftscharakter und Landschaftsgliederung der Senne*
(Maasjost 1933) veroffentlichen konnte. Vier Jahre spiiter erschienen von ihm
ein ,,Landschaftsfithrer” durch die Warburger Borde. Zwischen 1933 und 1945
hielt Maasjost zahlreiche Vortrige und fiihrte Exkursionen durch. Bestimmte
konservative Topoi traten dabei in seiner Arbeit immer wieder auf: die Bindung
an die ,,Scholle”, die Idealisierung des Bauerntums und der biuerlichen Arbeit
und schlieBlich 1937 auch die vélkisch-nationale Grenzland-Doktrin. Maasjost
sprach in seinem Landschaftsfithrer von der ,Erzeugungsschlacht* (Maasjost
1937, S. 37), zu der die westfilischen Bauern ihren Teil beitriigen, und lobte:

»Wie die Borde ihre Produkte weit hinaus in das Reich sendet und vom Reiche wie-
der Auftrdge nimmt, so schickt sie auch ihre Séhne an die deutsche Ostgrenze. [...]
Thre Hofe [...] bilden das beste Bollwerk gegen die bevélkerungspolitische Not des
deutschen Ostens." (ebd.)

Hier sind Schnittmengen zwischen dem BewuBtsein des Geographen und der
NS-Ideologie festzustellen, die auch erkldren, daf der sich als ,unpolitisch*
verstehende Ludwig Maasjost 1933 im NS-Lehrerbund Mitglied wurde, 1937
zudem in der NSDAP, ein Jahr spater in der NS-Volkswohlfahrt und schlieBlich
1942 noch im Reichsluftschutzbund (vgl. StA MS, PSK 14471). In allen vier
Fillen blieb seine Mitgliedschaft bis zum Ende des Nationalsozialismus beste-
hen. Im Rahmen des Entnazifizierungsverfahrens behauptete Maasjost zu seiner
Entlastung, dal ihm das NSDAP-Mitgliedsbuch wegen seiner ,katholischen
Haltung™ nicht ausgehindigt worden sei und eine Vereidigung nicht stattgefun-
den habe.

Die Frage, ob er Einschrinkungen habe hinnehmen miissen, bejahte Maas-
jost, und zwar sei seine Anstellung als Lehrer in Niedermarsberg hinausgescho-
ben worden und ,die mit der Anstellung verbundene Beforderung fand nicht
statt™ (ebd.). Wenn man diese Angaben mit den Daten aus seinem Lebenslauf
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vergleicht, bestitigt sich die Darstellung nur sehr begrenzt, denn ein Zeitraum
von sechs Jahren von der Assessorenpriifung bis zur Ernennung zum Studienrat
erscheint im Vergleich zu anderen Lehrern zwar lang, aber nicht ungewohnlich
lang. Aufgrund der groBen LehrerInnenarbeitslosigkeit war es die Regel, daf3
Mitte der dreiBiger Jahre erst nach langer Suche und hdufigem Stellenwechsel
eine Planstelle gefunden wurde. Auch hatte Maasjost die Assessorenpriifung
nur mit ,,gentigend* bestanden, was zu jener Zeit die schlechteste Note und an-
gesichts der groBen Konkurrenz einen Grund fiir das Hinausschieben einer An-
stellung darstellte. Immerhin wurde Maasjost 1940 Leiter der Niedermarsberger
Rektoratsschule, was nicht auf politische Vorbehalte seitens der NSDAP schlie-
Ben 1dBt. Dieses Amt hatte er — unterbrochen lediglich durch eine kurze viermo-
natige Wehrdienstzeit Ende 1944/Anfang 1945 — bis Januar 1946 inne (vgl.
ebd.). Nach der Aktenlage hitte Maasjost bei seiner Berufung zum Leiter des
Sonderlehrgangs in Warburg als belastet gelten konnen, doch die britische Mi-
litarregierung genehmigte seine Anstellung.

Ahnliches gilt fiir die Ernennung Beyerles, den aus Miinchen stammenden
Sohn eines bekannten Staatsrechtlers, der in der NS-Zeit NSDAP- und SA-
Anwirter sowie Mitglied im NSLB, in der NSV und im VDA gewesen war (vgl.
StA MS, PSK 14447). Die Briten lehnten ithn daher im Entnazifizierungsverfah-
ren 1946 auch als ,,NOT acceptable to Mil Gov* (ebd.) ab; er konnte aber trotz-
dem unbehelligt den Sonderkurs leiten und wurde spiter Dozent fiir Geschichte
an der Padagogischen Akademie Paderborn. Als betont katholischer Historiker
vertrat er eine Geschichtsauffassung, die auch innerhalb des katholischen
Spektrums als konservativ bezeichnet werden kann. Einen Hinweis auf seine
gesellschaftspolitischen Vorstellungen stellt sein Engagement im ,,.Bund Neu-
deutschland* dar, der als katholische Jungenorganisation stindestaatliche Ideen
vertrat und im konservativen Katholizismus verankert war.

Katholisch geprigt war auch Wilhelm Stdhler, der Leiter des Giitersloher
Sonderlehrgangs. Stiahler war in der Zeit des Nationalsozialismus Mitglied der
NSDAP gewesen (vgl. HStAD, NW 26-167). Nach 1945 war der Pddagoge ak-
tiv tatig im ,Deutschen Institut fiir wissenschaftliche Pidagogik™ in Miinster
und Schriftleiter der von dem Institut herausgegebenen Zeitschrift ,,Viertel-
jahrsschrift fiir wissenschaftliche Padagogik®. Auch gegen seine Leitungstitig-
keit erhob die britische Militiarregierung keinen Einspruch.

Unterstellt man, daB mit einer Mitglied- bzw. Anwarterschaft in einer NS-
Organisation nicht automatisch auch Handlungen im NS-Sinn verbunden waren,
aber insbesondere NSDAP- und SA-Mitglied- oder Anwirterschaft doch als
deutliche Zeichen der Zustimmung zum System gewertet werden miissen —, so
1dBt sich hinsichtlich der Sonderlehrgangs-Leiter zusammenfassend festhalten,
daB die Personalpolitik der Briten darauf gerichtet war, keine nationalsozialisti-
schen Aktivisten in verantwortliche Positionen zu lassen. Gute Chancen hatten
dagegen konservative bzw. kirchlich orientierte Pidagoglnnen, auch wenn sie
sich dem Nationalsozialismus angepal3t hatten. Soweit das aus den Akten des
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Oberprisidiums zu rekonstruieren ist, scheint ein solches Vorgehen typisch ge-
wesen zu sein fiir die Besetzung aller Sonderlehrgangs-Stellen in der Provinz
Westfalen.

Die Erinnerungen eines Teilnehmers des Paderborner Lehrgangs spiegelt die
Pragmatik in Studiengestaltung und Studienmotivation dieser Notausbildung.
U. beschreibt sich und seine Mitstudenten — alles Ménner und ehemalige Sol-
daten — wie folgt:

,»Wir 41, durchweg verheiratet, kamen von allen Kriegsschauplitzen, und alle Waf-
fengattungen waren vertreten.” (Interview U.)

Das ,soldatische” BewuBtsein, das bereits aus dieser Beschreibung spricht,
zeigt sich in weiteren Merkmalen dieses Kurses: Die Teilnehmer waren i.d.R.
deutlich dlter als iiblicherweise zu Beginn einer Ausbildung zum Volksschul-
lehrer und ,,stark geprigt” von den Kriegserfahrungen. Viele hatten bereits eini-
ge Semester studiert, waren dann aber als Soldaten eingezogen worden. Nach
Kriegsende hatten sie zu iiberlegen, ,was fange ich jetzt an“ (ebd.). ,Mehr der
Not gehorchend” habe sich dann die kurze Ausbildung zum Volksschullehrer
angeboten, die schnell sicheres Einkommen versprach. Im Gegensatz zu den
Berichten der ersten Akademie-Studentlnnen (s.u. Kap. I11.5.2) sah sich U. als
~nicht besonders geprigt” (ebd.) durch die kurze Ausbildung. Eine klare Rol-
lenverteilung zwischen ,Lehrern und ,,Schiilern* habe dazu gefiihrt, daB man
sich ,doch ziemlich fern* gestanden habe. Der Lehrgang war nicht konfessio-
nell organisiert, sondern simultan. Katholische oder evangelische Elemente
wurden nach U. nicht besonders im Unterricht betont, es erfolgten auch keine
besonderen ,,gemeinschaftsbildenden* Unternehmungen; eine personliche ka-
tholische Orientierung ,,wurde als selbstverstindlich vorausgesetzt* (ebd.). Die
Studierenden hatten nur wenig Kontakt untereinander. U.:

. Viele blieben mir irgendwie fremd." (ebd.)

Der Unterricht wurde im wesentlichen von Volksschulrektoren und Gymna-
siallehrerInnen gehalten, von den spiteren Dozentlnnen der Pidagogischen
Akademie waren nur Beyerle — als Lehrgangsleiter und Geschichtsdozent —,
Knoke (fiir Biologie) und spiter Rosenméller (fiir Philosohpie) beteiligt.

Der Berufseintritt fiel nach dieser Ausbildung schwer. U., der die einjihrige
Ausbildung als ,eng begrenzt™ und ,nicht mit der heutigen Ausbildung ver-
gleichbar* charakterisiert, sie aber dennoch fiir ,.intensiv* hielt, die ,,das Wich-
tigste” mitgegeben habe, fiihrt zu seiner ersten Stunde als Lehrer einer dritten
Klasse mit 67 SchiilerInnen aus:

,»Da kam ich mir zuerst wie ein Nicht-Schwimmer vor, der ins tiefe Wasser gewor-
fen wird.” (ebd.)
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Vier solcher Sonderlehrgange fiir Kriegsteilnehmer kiindigte Dr. Schmidt fiir
den Regierungsbezirk Miinster an: Sie sollten im Februar 1946 in Gelsenkir-
chen, Miinster und Recklinghausen und kurze Zeit spater in Wadersloh eroffnet
werden (vgl. StA MS, OP 8085). Einer Aktennotiz vom 2. Mirz 1946 ist jedoch
zu entnehmen, daf zu diesem Zeitpunkt noch keiner der Kurse eingerichtet
worden war und die Schulabteilung die geplante Anzahl der kurzfristig zu er-
offnenden Lehrginge auf zwei reduziert hatte (vgl. StA MS, OP 8293). Ursa-
chen waren vermutlich das Fehlen von Gebéduden und Schwierigkeiten bei der
Auswahl der Studierenden, die sich alle einem Entnazifizierungsverfahren un-
terziechen mufBiten. Zwar konnte Regierungspriasident Hackethal der ,,Education
Branch® vier Gebdude vorschlagen, doch gab er gleichzeitig zu bedenken, dal3
zumindest in Gelsenkirchen und Recklinghausen ,die Verpflegung auf groBere
Schwierigkeiten stoen” (StA MS, OP 8372) wiirde. So erfolgte dann auch die
Eroffnung des Sonderlehrgangs in Miinster-Emsdetten erst am 4. Juli 1946, fiinf
Tage spater wurde ein Kursus in Gelsenkirchen eingerichtet (vgl. StA MS, OP
8373).

Der Lehrgang in Emsdetten hatte nur katholische Bewerber aufgenommen,
und zwar insgesamt 160 Personen, wihrend in Gelsenkirchen 74 evangelische
und 61 katholische Minner das Studium begannen. Die Teilnehmer waren aus
insgesamt 500 bis 650 Bewerbern ausgesucht worden. Die Studenten hatten vor
der Aufnahme ,langere Zeit in der Volksschule hospitiert [...], ohne hierfiir eine
Vergiitung erhalten zu haben™ (StA MS, OP 8085). Da sie oft bereits verheiratet
waren und Kinder hatten, waren sie hierdurch in finanzielle Schwierigkeiten
geraten, die der Regierungsprasident nun mit Hilfe von Ausbildungsbeihilfen
lindern wollte.

Der Regierungsbezirk Miinster hatte bei der Auswahl der Bewerber besonde-
re Kriterien festgelegt, die an das Konzept des Leiters der Schulabteilung an-
kniipften. So muBte jeder Bewerber drei Gutachten iiber seine Familie einrei-
chen, da man davon iiberzeugt war, daB ,,nur durch das gute Beispiel [...] Erfol-
ge erzielt werden (konnen; S.B.), die krisenfest sind* (StA MS, OP 8371). Zu-
dem wurde die Ausbildung nach Geschlechtern getrennt, wobei fiir jedes Ge-
schlecht ein rein katholischer Kurs eingerichtet wurde. Die Aufnahmepriifungen
sollten von den Schulriten jeweils in ihren Kreisen durchgefiihrt werden, Re-
gierungsprisident Hackethal gab die Struktur der Priifung zentral vor. Fiir die
Minner war diese dreigeteilt (vgl. StA MS, OP 8372): Die Bewerber sollten ein
Bild beschreiben, wobei freigestellt war, ,.,0b er (der Bewerber; S.B.) sich mehr
an den Bildinhalt hilt oder ihn zum Anlal nimmt, eigene Gedanken zum Aus-
druck zu bringen. Im AnschluB sollte folgende Frage beantwortet werden:
. Wie wiirden Sie Ihr Leben gestalten, wenn Sie frei liber sich bestimmen konn-
ten und tber reichlich Geldmittel verfiigten?”, und schlieflich waren Be-
griffspaare (Gegensitze oder Analogien) zu behandeln. Das Ziel der Priifung
war offensichtlich — iiber das Abitur und die Frage nach der NS-Vergangenheit
hinaus, deren Uberpriifung von den Briten gefordert wurde und von daher vor-
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genommen werden muBlte —, auch herauszubekommen, welche gesellschaftli-
chen bzw. beruflichen Vorstellungen die Bewerber hatten.

AuBer in Emsdetten und Gelsenkirchen wurden keine weiteren ,,.Sonderlehr-
génge fiir Kriegsteilnehmer zur Ausbildung als Volksschullehrer* im Regie-
rungsbezirk Miinster erdffnet, obwohl Hackethal Mitte Mai 1946 noch zwei
weitere plante: einen fiir 200 katholische und evangelische Studenten in Reck-
linghausen und einen fiir 100 katholische Studenten in Wadersloh (vgl. StA
MS, OP 8371).

Die Schulabteilung des Arnsberger Regierungsprisidenten lehnte die Ein-
richtung reiner Sonderlehrginge fiir Kriegsteilnehmer ab (vgl. StA MS, OP
8085). Sie verfolgte ein anderes Konzept und bevorzugte , Kurse fiir Hilfskrif-
te” (StA MS, OP 8371). Dieses bedeutete, dal 19- bis 30jihrige AbiturientInnen
in einem Jahr zu HilfslehrerInnen ausgebildet werden sollten, die iiber weitere
Fortbildung dann den Status planmiBiger LehrerInnen erreichen konnten. Von
dem Abitur wurde abgesehen, wenn einE BewerberIn dieses in der NS-Zeit aus
politischen Griinden nicht hatte erlangen kénnen:

.Diese oft sehr wertvollen jungen Menschen sollen jetzt eine Moglichkeit haben, an
den Lehrgingen teilzunehmen, falls sie eine dem Abitur gleichwertige Bildung
durch eine Wissens- und Eignungspriifung nachweisen.* (ebd.)

Der Regierungsprisident stiitzte diese Form der Ausbildung ebenfalls auf den
§7.a)-3 der ECI Nr. 24. Bei der Auswahl der AnwiirterInnen sollten allerdings
Kriegsteilnehmerlnnen, ,.insbesondere Kriegsversehrte®, | besondere Beriick-
sichtigung finden* (StA MS, OP 8085).

Im Januar 1946 wurden fiir den Regierungsbezirk Arnsberg 24 Kurse mit je-
weils 30 Teilnehmerlnnen als Planziel festgelegt, endgiiltig eingerichtet wurden
dann sogar 27 Kurse mit jeweils etwa 35 TeilnehmerInnen (vgl. ebd.). DaB die
Kurse — im Unterschied etwa zu denen im Regierungsbezirk Miinster — so klein
waren, hatte seinen Grund darin, dal die Schulrite jeweils fiir ihren Bereich ein
bis zwei organisieren sollten. Damit war die Freiziigigkeit fiir die Auszubilden-
den noch weiter eingeschriankt. Der dahinter stehenden Uberzeugung folgend
wurde von dem Regierungsprisidenten auch nur ein Teil der fehlenden Lehr-
kréfte durch ,Fliichtlingslehrer” — so wurden ausgebildete LehrerInnen aus der
Sowjetischen Besatzungszone oder aus Gebieten ostlich der Oder-Neifle be-
zeichnet — ersetzt, weil ,ein zu starker Zustrom von Fliichtlingslehrern eine
nicht vertretbare Uberfremdung herbeifiihren wiirde* (ebd.). Die Lehrginge im
Regierungsbezirk Arsberg nahmen auch Frauen auf, und zwar wurde festge-
legt, daB etwa ein Drittel der TeilnehmerInnen weiblich sein sollte (vgl. StA
MS, OP 8293).

Welche Schwierigkeiten die Schulrite mit der Errichtung der Lehrginge
hatten, zeigt ein Bericht von Theodor Schwerdt, zu dieser Zeit Schulrat in Me-
schede:
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.Ich suchte im ganzen Kreis bis weit hinaus ins Gebirge nach Schmallenberg ir-
gendein Haus oder eine Baracke, um unter irgendeinem Dach den Lehrerausbil-
dungskurs des Kreises Meschede anlaufen zu lassen. Die Suche war lange vergeb-
lich.” (StA MS, OP 8371)

Die Militirregierung des Kreises Meschede gab schlieBlich ein Kloster fiir die-
sen Zweck frei, so daB am 3. Januar 1946 die Aufnahmepriifungen stattfinden
konnten. 50 Personen wurden ausgewihlt, mufiten aber zum Zeitpunkt des Be-
richts von Schwerdt (15. Januar) noch ihre Entnazifizierung hinter sich bringen.
Die Schulrite suchten auch das Lehrpersonal aus. Dabei lieB sich Schwerdt we-
niger vom Verhalten der Personen in der NS-Zeit leiten als von ihren fachlichen
Fahigkeiten:

»Mein treuer Mitarbeiter hier in Meschede ist Herr Dr. P., ein tiichtiger Fachmann.
Schade, daB noch die Wolken der politischen Uberpriifung iiber ihm stehen. Hof-
fentlich bringe ich ihn durch fiir die Lehrerbildung.” (ebd.)

Einem Schreiben des Leiters der Arnsberger Schulabteilung an das Oberprisi-
dium ist allerdings zu entnehmen, daB Schwerdt dieses ,,Durchbringen® nicht
gelang (vgl. StA MS, OP 8363). Schwerdt selber lehrte als Lehrgangsleiter zwei
Stunden Didaktik, drei Stunden Stoffkunde (= Methodik) und fiihrte ,,naturge-
schichtl. und heimatkundl. Exkursionen® (StA MS, OP 8085) durch.

Insgesamt 146t sich anhand der Akten des Oberprisidiums die Ausbildung
von etwa 1.400 VolksschullehrerInnen in den 1946 begonnenen Sonderlehrgin-
gen der Provinz Westfalen nachweisen, knapp 200 Ménner im Regierungsbe-
zirk Minden, knapp 300 Minner im Regierungsbezirk Miinster und iiber 900
Minner und Frauen im Regierungsbezirk Arnsberg. Das entspricht in etwa den
Zahlen, die Antz nennt: 1092 Minner und 427 Frauen seien insgesamt in der
Provinz Westfalen in den Sonderlehrgingen ausgebildet worden, die ,.fast aus-
schlieBlich in den Volksschulen der westfilischen Bezirke titig* (Antz 1947c,
S. 196) geworden seien. Nicht erreicht wurde damit allerdings die Zielzahl von
1.800 bis 2.000 LehrerInnen, die das Oberprisidium fiir notwendig gehalten
hatte, um den Bedarf zu decken.

I1.4.2.2 Die britische ldee der ,,Sondernotlehrgdnge fiir 28- bis 40jéhrige

Eine Idee der britischen Militirregierung waren die ,.Sondernotlehrginge fir
28- bis 40jahrige“, die von den deutschen Behorden heftig abgelehnt wurden. In
der zonalen ,.Education Branch* waren Anfang 1946 die Befiirchtungen grol,
daB trotz aller ,,Sonderlehrginge fiir Kriegsteilnehmer* in Kiirze ein Mangel an
VolksschullehrerInnen auftreten wiirde, da ja die — wie auch immer geartete —
Regelausbildung von Volksschullehrerlnnen mindestens zweijdhrig sein sollte.
Die Briten schatzten den Bedarf an VolksschullehrerInnen fiir die gesamte Be-
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satzungszone auf immerhin 15.000 Personen. Sie belegten diese Schitzung mit
dem Hinweis darauf, daB 1940 auf dem Gebiet der britischen Zone 49.000
VolksschullehrerInnen unterrichtet hatten, 1929 sogar 55.000. Jetzt stiinden nur
34.000 zur Verfiigung, es miisse aber wenigstens der Stand von 1940 wieder
erreicht werden, ,,um die Klassenfrequenzen auf das normale Maf herabsetzen
zu konnen® (StA MS, OP 8371). Erste Planungen von besonderen Notkursen fiir
dltere BewerberInnen existierten in der britischen Militirregierung schon im
Herbst 1945, die ECI Nr. 24 raumte eine solche Moglichkeit bereits ein. Diese
wurde von den deutschen Behorden jedoch nicht wahrgenommen. Auch die Er-
ziehungsanweisung an die deutschen Behérden EIGA Nr. 5 vom 20. Februar
1946 erwidhnte solche Sondernotlehrginge:

,-Throughout this instruction, the term Hochschule includes teacher training institu-
tions except those providing shortened emergency courses for students of mature
years, concerning which special instructions will be issued in due courses.” (zit.
nach Pakschies 1984, S. 302)

Am 19. Miirz 1946 lud die Provinzial-Militarregierung dann die deutschen Ver-
antwortlichen fiir eine Woche spiter zu einem Treffen ein, auf dem iiber die
~Special emergency teacher training schemes® beraten werden sollte. Das Ober-
prisidium wurde angewiesen, darauf zu achten, ,that a representative from each
RB (Regierungsbezirk; S.B.) attends this meeting (StA MS, OP 8371). Mrs.
Duing gab als Vertreterin der ,Education Branch® auf diesem Treffen dem
Oberprisidium sowie den drei Vertretern der Schulabteilungen der Regierungs-
prasidien, Miiller (Arnsberg), Riiping (Minden) und Wenzel (Miinster), einen
Plan des zonalen Hauptquartiers in Biinde bekannt (vgl. StA MS, OP 8293; s.
auch Anh. I1.2): Einjdhrige Sondernotlehrgiange sollten eingerichtet werden, die
von Personen im Alter von etwa 30 bis 40 Jahren besucht werden kénnten. Die
Begriindung fiir die Auswahl dieser Altersgruppe lautete, da3 solche Personen
»aus der Zeit der Weimarer Republik noch ein gewisses demokratisches Fun-
dament besiBen* (ebd.). Fiir die Provinz Westfalen planten die Briten, innerhalb
von drei Jahren insgesamt 3.480 VolksschullehrerInnen in solchen Kursen aus-
zubilden, die nach AbschluB des Lehrgangs das Gehalt eines 30jihrigen Lehrers
mit Alterszulage fiir jedes hohere Lebensjahr erhalten sollten.

Die Bedingungen, die Mrs. Duing fiir die Sondernotlehrginge weiter formu-
lierte, zeigen, dal diese die besondere Wertschiitzung der Briten besaBen. Die
Lehrgédnge sollten gebiihrenfrei sein und die Studentlnnen Unterhaltsbeihilfen
und Reisekosten erhalten. Dariiber hinaus sollten die Dozentlnnen strengen An-
forderungen geniigen, sie sollten weder NSDAP-Mitglieder noch -AnwiirterIn-
nen gewesen sein, auch nicht fiihrend in einer angeschlossenen Organisation
und schlieBlich auch nicht Offiziere. Dieselben Bedingungen sollten fiir die
Studentinnen gelten.

Soweit der Aktennotiz von Otto Koch zu entnehmen ist, waren alle anwesen-
den Deutschen gegen diesen Plan (vgl. ebd.). Koch selber war auch davon iiber-
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zeugt, daBl der Bedarf der Provinz Westfalen durch die bisher geplanten Ausbil-
dungsformen gedeckt werden konne. Der stellvertretende Generalreferent be-
tonte vor allem, daB die fiir Sondernotlehrgidnge notwendigen Lehrenden wieder
dem Schulunterricht entzogen werden miiten. Von den anderen Behordenver-
tretern wurde bezweifelt, daB gerade die 30- bis 40jdhrigen besonders zuverlis-
sig seien, sie gaben der Ausbildung Jiingerer den Vorzug:

,.Es komme darauf an, den Nachwuchs innerlich zu gewinnen, der am Erstehen und
Bestehen des 3. Reiches unschuldig sei.” (ebd.)

Dariiber hinaus sei eine Verjiingung der LehrerInnenschaft dringend notwendig.
Die Briten gingen von ihrem Drei-Jahres-Plan, der parallel auch in den ande-
ren Lindern ihrer Besatzungszone verfolgt wurde (vgl. Lutzebidck 1991, S.
452f.), jedoch nicht ab; sie forderten von den Regierungsprasidenten Hinweise
auf nutzbare Gebaude. Doch diese zeigten sich nicht sehr kooperativ. Aus den
Akten gewinnt man den Eindruck, dal} der britischen Militdrregierung in dieser
Sache moglichst viele Hindernisse in den Weg gelegt werden sollten. Der Leiter
der Arnsberger Schulabteilung, Miiller, teilte mit, dal Schulen und ,,andere Ge-
bdude zivilen Charakters [...] nicht zur Verfiigung™ stiinden; ,falls Sonderaus-
bildungslehrgidnge im hiesigen Bezirk eingerichtet werden miissen®, sollten Ka-
sernen dafiir genommen werden (StA MS, OP 8373). Miiller wies noch einmal
darauf hin, daB ,,von der hiesigen Behorde aus alles wohlerwogen und vorbe-
reitet ist, um den deutschen Volksschulen so schnell wie moglich gute und aus-
reichende Lehrkrifte wieder zur Verfiigung zu stellen® (ebd.). Dariiber hinaus
zihlte er eine ganze Reihe weiterer Argumente auf, die den Briten ihren Plan
verleiden sollten:
¢ wegen der schon bendtigten hohen Anzahl Lehrender fiir die anderen ge-
planten Ausbildungsformen konnten nur noch solche ,,zweiter Qualitit™ aus-
gesucht werden;
¢ .Sonderaktionen“ seitens der Militarregierung behinderten die derzeitigen
Tatigkeiten in bezug auf die VolksschullehrerInnenausbildung;
¢ 30- bis 40jdhrigen Studentlnnen falle das Umlernen sehr schwer, dariiber
hinaus wiirden sie aus ihren bisherigen Berufen gerissen;
¢ sie konnten im Vergleich zu ,jungen Menschen mit ihrer groBeren Glau-
benskraft* auch nicht mehr so gut demokratisch erzogen werden;
¢ und schlieBlich drohe die Gefahr einer LehrerInnenarbeitslosigkeit, da zur
Zeit nur wenige Kinder geboren wiirden, von denen auch noch viele stiirben.

Die britische Militiarregierung forderte daraufhin eine offizielle Stellungnahme
der deutschen Verantwortlichen zu ihrem Plan einer Sonderausbildung 30- bis
40jédhriger. Koch schrieb einen Bericht, der von den Referenten fiir Lehrerbil-
dung bei den Regierungsprisidenten gebilligt wurde. Dieser liest sich als tak-
tisch motivierte Stellungnahme zur Verhinderung einer umfangreichen Ein-
richtung solcher Kurse (vgl. StA MS, OP 8371; s. auch Anh. II.3): Die Refe-
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renten , begriissen den groBziigigen Plan” und ,,verstehen die Erwigungen®, die
zu ihm gefiihrt haben. , Leider* miisse aber festgestellt werden, daB die Voraus-
setzungen der Briten in bezug auf ihre Erwartungen an die demokratische Uber-
zeugung der 30- bis 40jdhrigen nicht zutrifen. Und ,,was nun die besonderen
Verhiltnisse in der Provinz Westfalen angeht*, so sei dieser Plan sowieso nicht
erforderlich und von der Seite der Lehrenden aus gesehen auch gar nicht még-
lich. ,,Trotz dieser duBerst schwierigen* Bedingungen seien die Referenten aber
der Meinung, ,daB die Provinz Westfalen die duBerste Anstrengung machen
muB, um im Rahmen des allenfalls Moglichen ihren Beitrag zur Uberwindung
der allgemeinen Lehrernot in Deutschland nach dem Plan der Kontrollkommis-
sion zu leisten. Sie schlagen daher vor, in Dortmund einen (!; S.B.) Sonderlehr-
gang fiir 200 zukiinftige Lehrer im Alter von 30-40 Jahren einzurichten* (ebd.).

Der VorstoB des Oberprisidiums und der Schulabteilungen war allerdings er-
folglos. Der britische Plan erschien am 18. Mai 1946 als Erziehungsanweisung
an die deutschen Behorden EIGA Nr. 6. Der Wortlaut entsprach in etwa dem
Vortrag von Mrs. Duing, lieB aber einen weiteren Grund der Militirregierung
fiir die Einrichtung der Sondernotlehrgiinge erkennen:

.Unvermeidliche Veranderungen in der Struktur der deutschen Wirtschaft eréffnen
[...] die Moglichkeit der Auswahl unter Minnern und Frauen, die ilter sind, als es
tir gewohnlich diejenigen sind, die in den Lehrerberuf eintreten. (StA MS, OP
8373)

Daf} die befiirchtete hohe Arbeitslosenrate dieser Altersgruppe ein wichtiger
Grund fiir die Briten war, Kurse fiir 30- bis 40jihrige einzurichten, lieB auch die
Erziehungskontrollanweisung ECI Nr. 66 erkennen, die die EIGA Nr. 6 fiinf
Tage spiiter prézisierte. Eine Herabsetzung der Altersgrenze, wie die Deutschen
es vorziehen wiirden, konne ,,wegen des ernsten Mangels an Arbeitskriften fiir
wichtige Zweige der Industrie, ohne die die Zukunft Deutschlands und tatsich-
lich auch die Zukunft Europas ernstlich bedroht sein wiirde,* (ebd.) nicht vor-
genommen werden. Die Militdrregierung wollte also zwei Ziele auf einmal er-
reichen — die allerdings angesichts der geringen Zahl der Auszubildenden im
Vergleich zur Anzahl der Arbeitskrifte als viel zu hochgesteckt erscheinen:
Senkung der erwarteten hohen Arbeitslosenquote im mittleren Altersbereich
durch Ausbildung von Volksschullehrerlnnen bei gleichzeitigem Halten der
Jiingeren in der Industrie im Interesse der deutschen Wirtschaft.

Der Plan der Briten war auf drei Jahre angelegt. In der Provinz Westfalen
sollten im Herbst 1946/47 sechs Kurse zur Ausbildung von 1.170 Volksschul-
lehrerInnen eingerichtet werden, 1947/48 neun Kurse fiir 1.680 und 1948/49
drei Kurse fiir 560 Personen. Die Verantwortung fiir die Durchfiihrung sollte
— im Gegensatz zur bisherigen Praxis — bei der Provinz-Ebene liegen. Als das
Oberprisidium die Kompetenz in bezug auf die Auswahl der Lehrenden und
Studierenden den Regierungsbezirken iibertragen wollte, wurde es angewiesen,
die endgiiltige Auswahl der Studierenden selber vorzunehmen (vgl. ebd.).
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Die bereits von Mrs. Duing vorgestellten Kriterien fiir die Auswahl des Lehr-
personals und der Studierenden wurden in der EIGA Nr. 5 dahingehend diffe-
renziert, daB3 Studenten ,,niemals Offiziere der deutschen Wehrmacht®, Lehren-
de ,niemals aktive Offiziere” gewesen sein diirften. Fiir diese Unterscheidung
spielten vermutlich die Schwierigkeiten bei der Suche nach Dozentlnnen eine
Rolle. Vierzehn Tage vor Erscheinen der EIGA Nr. 5 war auf einer Sitzung der
Militarregierung mit den Vertretern des Oberprasidiums und der Regierungsbe-
zirke festgelegt worden, daBl ab Herbst 1946 500 VolksschullehrerInnen von
Armsberg, 200 von Minden und 400 von Miinster auszubilden seien, und zwar
in einjdhrigen Sondernotkursen fiir Menschen ,,im Alter von 28 bis 40 Jahren*
(StA MS, OP 8371). Entsprechend verwendete sechs Wochen spiiter eine briti-
sche Vertreterin diese Altersgrenze (vgl. ebd.).

Mitte Juli 1946 ordnete die britische Militirregierung an, daB fiir die Dozen-
tinnen der Sondernotkurse ein Universitatslehrgang stattfinden solle. Die Orga-
nisation dieses Lehrgangs blockierte vier Wochen lang fast alle anderen Aufga-
ben des stellvertretenden Generalreferenten Kultus, Koch (vgl. StA MS, OP
8373): Er muBte einen Terminplan aufstellen, fiir ReferentInnen sorgen, Ver-
pflegung und Unterkunft organisieren und sich schlieBlich sogar um den Aus-
bau eines Gebdudes fiir den Lehrgang kiimmern. Letzteres bedeutete, bei der
Provinzial-Militdrregierung um die Freigabe genau berechneter Materialmengen
— z.B. 7.000 Ziegelsteine, 1 to Zement, 20 kg Anstrichbindemittel etc. — und
genau ermittelter Arbeitskrifte — 3 Maurer 4 Wochen, 3 Arbeiter 4 Wochen etc.
— zu bitten. Nachdem fiir alle Facher Referentlnnen gefunden waren und auch
die Frage der Verpflegung und Unterbringung geklirt war, muBte der Lehrgang
abgesagt werden — ,,mit Riicksicht auf die Tatsache, daB vorerst noch nicht hin-
reichend Dozenten gefunden sind“ (ebd.). Hier werden typische Verhiltnisse
und Schwierigkeiten der unmittelbaren Nachkriegszeit deutlich.

Bei der Errichtung der Sondernotlehrginge konnten weder der geplante Ter-
min fiir die Er6ffnung noch die geplante Anzahl der Kurse eingehalten werden.
Laut Bartholomé waren die Ursachen hierfiir die ,,unlosbaren Schwierigkeiten,
z.B. schon in der Beschaffung von Einrichtungsgegenstanden, die noch schwie-
riger war als die Losung der Gebaudefrage* (Bartholomé 1964, S. 47). Jeden-
falls reduzierte sich die Zahl der beabsichtigten Sondernotlehrgiinge bereits im
August 1946 fiir den Regierungsbezirk Arnsberg auf zwei, und zwar je einer in
Unna-Konigsborn und in Arnsberg. Minden und Miinster schienen die avisierte
Zahl von 200 bzw. 400 Auszubildenden halten zu kénnen, wenn auch zu einem
spiteren Zeitpunkt (vgl. StA MS, OP 8373). Den Unwillen der deutschen Be-
horden, sich fiir diese Form der Ausbildung zu engagieren, zeigt auch ein
Schreiben des Oberprisidiums an den Provinzialverband Bielefeld vom 8. Au-
gust 1946, in dem es hieB, ob solche Kurse wiederholt wiirden, ,steht noch da-
hin“ (StA MS, OP 8372). Der erste Sondernotlehrgang fiir 28- bis 40jihrige
wurde schlieBlich erst im Juni 1947 in Wadersloh im Regierungsbezirk Miinster
eroffnet. Vier Wochen spiter folgten im Regierungsbezirk Minden zwei Kurse
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in Lerbeck und SchloB Haldem (vgl. Antz 1947c, S. 196). Ende September
wurden dann noch Lehrginge in Recklinghausen und Gelsenkirchen eingerich-
tet und 1948 noch je einer in Dortmund-Mengede und Unna-Konigsborn (vgl.
Wyndorps 1983, S. 114). Sie blieben die einzigen Lehrginge in dieser Form.

I1.4.3 Pidagogische Akademien als Regelausbildungsstitten

11.4.3.1 Organisatorische Entscheidungen

Bereits im Oktober 1945 wies die ,.Education Branch* der Provinzial-Militérre-
gierung die Schulabteilung des Mindener Regierungsprisidenten darauf hin,
dal} iiber behelfsmiBige Kurse zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen hin-
aus auch die Notwendigkeit bestehe, ,,stindige Schulungseinrichtungen fiir Leh-
rer im R/B Minden zu schaffen™ (StA MS, OP 8372). Die Erziehungskontroll-
anweisung ECI Nr. 24 legte dann im November fest, da3 ,,normale ungekiirzte
Lehrgiange von mindestens zweijdhriger Dauer fiir Studierende, die mit dem
normalen Alter beginnen (das heifit, nicht unter 18 Jahre alt sind),” (StA MS,
OP 8293) eingerichtet werden sollen. Besonderer Wert sei auch bei dieser Aus-
bildungsform auf eine sorgfiltige Auswahl der Lehrenden und Studierenden zu
legen. Wie diese Lehrginge zu organisieren waren, iiberlieBen die Briten den
deutschen Behorden. Uber die Anordnung eines Mindestalters der StudentInnen
und einer Mindestdauer des Studiums hinaus trafen sie keine Festlegungen.

Der erste Hinweis darauf, in welche bildungspolitische Richtung die Ent-
wicklung der VolksschullehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen ging,
laBt sich einem Schreiben des Schulrats von Meschede an das Oberprisidium
vom 15. Januar 1946 entnehmen. In diesem formulierte Schwerdt:

,»In einem Punkt bitte ich Sie, hart zu bleiben: eine der beiden padagogischen Aka-
demien in Westfalen-Siid muf} in katholische Hand kommen!“ (StA MS, OP 8371)

Dies ldBt erkennen, daf3 die Form der Pddagogischen Akademie zu diesem Zeit-
punkt zumindest schon im Gesprich war, offensichtlich wurde auch bereits iiber
die konfessionelle und regionale Verteilung diskutiert.

Diese Vermutung bestitigt ein Schreiben des Arnsberger Regierungsprisi-
denten zwei Wochen spiter, aus dem hervorgeht, dall die Briten solche Planun-
gen vorantrieben:

.»Die hiesige Militdr-Regierung hat mir wiederholt den Auftrag gegeben, die Vorbe-
reitungsarbeiten fiir die Eroffnung neuer Piddagogischer Akademien zu beschleuni-
gen.* (StA MS, OP 8363)
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Fiir den Regierungsbezirk Arnsberg, dem von der britischen Militdrregierung zu
diesem Zeitpunkt offensichtlich bereits auch fiir die Normalausbildung und
nicht nur fiir die kurzfristigen Sonderausbildungsformen die Verantwortung
iibergeben worden war, begannen daraufhin Uberlegungen konkret zu werden,
,in den Gebiuden der frilheren Pidagogischen Akademie in Dortmund wieder
eine Akademie zu errichten* (ebd.). Als Akademiedirektor wurde von seiten der
Schulabteilung Dr. Emil Figge ausgewihlt, fiir den die Genehmigung durch die
Briten aber noch ausstand. Der Mindener Regierungsprisident hat kurze Zeit
spiter wohl auch eine Anweisung der Militdrregierung erhalten, eine Pdadagogi-
sche Akademie einzurichten, und zwar in Paderborn. Diesen SchluB 1aBt jeden-
falls eine Mitteilung des Erzbischoflichen Generalvikariats an das Oberprisi-
dium vom 21. Februar 1946 zu:

..Der Regierungspriisident in Minden teilt mir mit, daB die Regierung beauftragt sei,
die Vorarbeiten zur Errichtung einer Padagogischen Hochschule in Paderborn in die
Hand zu nehmen. Ich bin sehr erfreut.” (StA MS, OP 8371; s. auch Anh. IV.1)

Die Aussage des Generalvikars wird dadurch bestatigt, da3 sich in den Akten
ein ,,Merkblatt fiir die Aufnahme in die Piadagogische Hochschule in Bielefeld
oder Paderborn* befindet, das zwar kein Datum trigt — die handschriftliche No-
tiz von Koch ,,10/5* kann wegen des Textinhalts keinen Anhaltspunkt bieten —,
das aber um die Zeit des Erzbischoflichen Schreibens im Oberprisidium einge-
gangen sein muB (vgl. ebd.; s. auch Anh. IV.5). In dem Merkblatt ist die Rede
von einer evangelischen Hochschule in Bielefeld und einer katholischen in Pa-
derborn, die Ostern 1946 eriffnet wiirden und fiir die BewerbungsschluB der
20. Mirz sei. Das Merkblatt ist vermutlich in Minden verfa3t worden, da die
Bewerbungsunterlagen bei der dortigen Schulabteilung eingereicht werden
sollten.

Obwohl der Regierungsprisident von Minden also wahrscheinlich bereits
Ende Februar Merkblitter verschickte, die Paderborn als Standort einer Akade-
mie vorsahen, stand diese Entscheidung zu diesem Zeitpunkt noch nicht fest,
wie spitere Protokolle von Gesprichen zwischen Oberprasidium und Regie-
rungsprisidien zeigen. Das Oberprisidium hatte anfangs nur koordinierende
Aufgaben, die von ihm hdufig genutzt wurden, da der Generalreferent Kultus,
Brockmann, auf eine ,.einheitliche Ausrichtung der Lehrerbildung in allen Re-
gierungsbezirken besonderen Wert” (ebd.) legte. Die erste griindliche Bespre-
chung in dieser Angelegenheit fand am 1. Mirz 1946 statt. An ihr nahmen
Brockmann, Miiller, Schmidt, Zobel (als Vertreter der Mindener Schulabtei-
lung) und Zillgens (Oberprisidium) teil. Uber dieses Treffen liegen zwei ver-
schiedene Protokolle vor, die sich gegenseitig erginzen, die in einem Punkt
aber auch differieren, namlich in der Standortfrage (vgl. StA MS, OP 8085 und
OP 8293).

Mit Bezug auf die ECI Nr. 24 wird beschlossen:
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»Es besteht Ubereinstimmung darin, daB Hochschulen fiir Lehrerbildung in der
Provinz Westfalen eingerichtet und der Name ,Pidagogische Akademie* fiir diese
Hochschulen gewahlt werden soll. Sie sollen nach ihrer ortlichen Lage dem land-
schaftlichen Charakter und dem Volkstum der Bezirke der Provinz Rechnung tragen
und sich nach Moglichkeit an bereits bestehende oder geplante Bildungsstitten an-
lehnen konnen.* (StA MS, OP 8293; s. auch Anh. II.1)

Wer diese Ubereinkunft letzten Endes initiiert hatte und woran die Teilnehme-
rinnen der Besprechung konzeptionell ankniipften, geht aus den Protokollen
nicht hervor. Deutlich wird jedoch die Fixierung auf ,heimatliche Bindungen®,
wie sie bereits in den Vorstellungen Theodor Schwerdts anklang und die der
Beckerschen Planung von 1925 recht nahekam. Die weiteren Festlegungen be-
trafen die Studierenden:

Jahrlich sollten jeweils 150 Studentlnnen an den vier geplanten Akademien
aufgenommen werden, um den angenommenen Bedarf von ca. 600 LehrerInnen
pro Jahr zu decken. Die Bewerberlnnen muBten das Abitur nachweisen und an
einer Aufnahmepriifung teilnehmen (vgl. StA MS, OP 8085). Nach einem der
beiden Protokolle wurden erst drei der vier vorgesehenen Standorte festgelegt,
und zwar Dortmund, Miinster und Bielefeld. Der vierte war hiernach noch of-
fen, ins Gesprich waren dafiir offensichtlich Paderborn und Soest gebracht
worden (vgl. StA MS, OP 8293). Das zweite Protokoll benennt als vierten
Standort Paderborn, ohne dies in Frage zu stellen (vgl. StA MS, OP 8085).
Wihrend letzteres Protokoll zur Konfessionalitdt keine Aussage macht, wurde
auf der Konferenz nach dem ersten Protokoll eine simultane Ausrichtung der
Dortmunder Akademie und eine nicht weiter spezifizierte konfessionelle Bin-
dung der Akademien in Miinster und Bielefeld beschlossen.

Die Auswahl der Akademie-LeiterInnen wollten Regierungsprisidenten und
Oberprisidium im gegenseitigen ,,.Benehmen™ (StA MS, OP 8293) vornehmen;
nach deren Billigung durch die Militirregierung sollte die Auswahl der Lehren-
den dann ,,im Benehmen mit dem [...] Direktor” (ebd.) erfolgen. Ein genaueres
Verfahren ist nicht festgelegt worden.

Vier Tage nach der Konferenz machte dann Oberschulrdtin Dr. Bolwin ge-
geniiber Zillgens ,die Belange der weiblichen Bildung* (ebd.) geltend. Das hief3
fiir sie, die der Koedukation ,,nicht ohne Bedenken* gegeniiberstand, eine ,reine
Frauenakademie™ zu fordern. Unterstiitzt wurde Frau Bolwin in ihrem Anliegen
von dem Leiter der Miinsteraner Schulabteilung, Schmidt, der ebenfalls fiir eine
»Sonderausbildung der Lehrerinnen™ eintrat. Deutlich wird hier, daB das dicho-
tome Geschlechterbild, das bereits fiir die Weimarer Republik festgestellt und
auch von den Nationalsozialisten gepflegt worden war, weiterhin Bestand hatte.
Minner und Frauen wurden ihrem ,Wesen* nach als verschieden angesehen,
wobei bei den Studentinnen das ,.fraulich-miitterliche Wesen* (ebd.) besonders
gefordert werden sollte. Der Regierungsbezirk Miinster hatte dieses Verstindnis
Ja bereits in den Sonderlehrgingen umgesetzt.
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Obwohl die nichste gemeinsame Besprechung der Referenten fiir Lehrerbildung
erst am 26. Mirz 1946 stattfand und hier sowohl die endgiiltige Festlegung auf
Paderborn als Standort einer Padagogischen Akademie vorgenommen wurde als
auch Liidenscheid als Ort einer fiinften Akademie ins Gesprach kam, standen
diese Entscheidungen im Oberprasidium wohl doch schon einige Tage vorher
fest. Zumindest schrieb der Mindener Regierungsprisident an die Finanzabtei-
lung des Oberprésidiums bereits am 20. Mirz, dal das Generalreferat Kultus die
Aufnahme der Vorarbeiten ,fiir die Errichtung je einer Padagogischen Hoch-
schule in Bielefeld und in Paderborn* (StA MS, OP 8085) angeordnet habe.
Dariiber hinaus protokollierte Otto Koch das Treffen vom 26. Mirz 1946 auf
der Riickseite eines Briefentwurfs an die drei Regierungspriisidenten:

»Zur Wiederherstellung und Sicherung eines geordneten Lehrerbildungswesens in
Hochschulform in Westfalen habe ich mit Genehmigung der Mil. Reg. beschlossen,
noch im Laufe dieses Jahres fiinf Pidagogische Akademien zu eréffnen, und zwar
in Miinster und Paderborn fiir die katholische Konfession. in Bielefeld und Liiden-
scheid fiir die evangelische, in Dortmund fiir beide Konfessionen.” (StA MS, OP
8372)

Der Entwurf wurde zwar zunichst durchgestrichen, am 27. Mérz — also einen
Tag nach dem Treffen der Schulabteilungen mit dem Oberprasidium — aber fast
wortwortlich doch noch in einen ErlaBl iibernommen — unterschrieben von
Brockmann und mit dem Zusatz ,entsprechend den zwischen unseren Referen-
ten gepflogenen Beratungen™ (ebd.; s. auch Anh. III.2) versehen. Aus dem
Schreiben wird deutlich, daB dem Oberprisidium in der Planung der zukiinfti-
gen VolksschullehrerInnenausbildung doch ein gréBeres Mitwirkungsrecht zu-
kam, als von den Briten vorgesehen war, die nur eine Koordination wiinschten.

An der Besprechung am 26. Miarz nahm auch Mrs. Duing als Vertreterin der
.Education Branch® teil. Neben Paderborn als Standort wurde festgelegt, dal}
Englisch Teil der Ausbildung an den Piddagogischen Akademien sein solle (vgl.
StA MS, OP 8293; s. auch Anhang II1.2). Dem Protokoll ist auch zu entnehmen,
daB der Leiter der Arnsberger Schulabteilung ausdriicklich darauf hinwies, dal3
,unter keinen Umstidnden die simultane Akademie Dortmund als Vorstufe einer
weltlichen Akademie angesehen werden diirfe. Ebenso diirften nicht Sammel-
klassen in diesem Sinne zugelassen werden* (ebd.). Weiter heif3t es:

»Seine Ausfilhrungen fanden allgemeine Zustimmung.” (ebd.)

Eine andere als eine konfessionell gebundene LehrerInnenausbildung hatte also
keine Chance; die Kirchen mufBten — anders als bei der Volksschule — erst gar
nicht direkt intervenieren.
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11.4.3.2 Inhaltliche und personelle Ausgestaltung

Spitestens Ende Mirz 1946 war also klar, daB die Regelausbildung der Volks-
schullehrerInnen in der Provinz Westfalen in fiinf Pidagogischen Akademien
stattfinden wiirde. Fiir die Aufnahme als StudentIln waren das Abitur und das
Bestehen einer Priifung notwendig. Die Dauer der Ausbildung sollte zwei Jahre
betragen (vgl. StA MS, OP 8371). Naheres, vor allem in bezug auf die inhaltli-
che Ausgestaltung der Lehrginge, war offenbar noch nicht festgelegt. Das geht
aus dem bereits erwdhnten Vermerk Kochs unter dem Konzept von Theodor
Schwerdt hervor. Der stellvertretende Generalreferent notierte am 27. Mirz:

»Man konnte den Verfasser zu weiteren Ausfilhrungen bewegen, die wir den R.P.‘s
weitergeben.” (StA MS, OP 8372)

Fiinf Tage spiter forderte Koch wie dargestellt von den Provinzen Nordrhein
und Hannover Unterlagen an, ,um die Plane zur Errichtung der fiir die Provinz
Westfalen vorgesehenen fiinf Padagogischen Akademien [...] mit denen der
Nachbarprovinzen in moglichste Ubereinstimmung zu bringen (StA MS, OP
8373). Die Konzepte trafen erst Mitte Mai (Hannover) bzw. Anfang Juni (Nord-
rhein) ein. Vorher wurden sowieso keine weiteren Festlegungen iiber den Cha-
rakter der Piddagogischen Akademien getroffen, da erst wieder am 28. Juni 1946
eine Besprechung in dieser Angelegenheit stattfinden sollte. In der Zwischen-
zeit waren alle Krifte mit der Organisation der Sonderlehrginge und der Aus-
einandersetzung um die Sondernotlehrginge gebunden. Einzig das Generalrefe-
rat Finanzen versuchte zwischendurch, die Errichtung der Pidagogischen Aka-
demien zu blockieren:

»Ich erlaube mir, noch darauf hinzuweisen, daB frither in Westfalen nur eine pid-
agogische Akademie bestand und kann daher ein Bediirfnis, fiinf neue Pidagogi-
sche Akademien einzurichten, nicht anerkennen.” (StA MS, OP 8293: s. auch
Anh. II1.3)

In der Argumentation wurde dabei auf die aus der Weimarer Republik bekann-
ten Muster zuriickgegriffen: Der zentrale Einwand betraf den Charakter der
Akademie und die daraus folgende Besoldung der LehrerInnen. Doch Brock-
mann rechtfertigte die Errichtung von fiinf Akademien mit dem in Zukunft so
hohen Bedarf. Und in bezug auf die Besoldungshohe konnte der Generalrefe-
rent Kultus den Finanzreferenten ,,beruhigen:

»Die Padagogischen Akademien mit ihrem viersemestrigen Studium haben [...]
nicht den Charakter von Universitdten und kénnen auch nicht zu solchen ausgebaut
werden. Die Wiederaufnahme dieser fritheren Ausbildungsart kann daher auch kei-
ne Riickwirkung auf die Besoldung der Volksschullehrer haben.” (StA MS, OP
8371; s. auch Anh. II1.4)
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Als priigender Faktor der weiteren Entwicklung ist der wachsende EinfluB der
katholischen und der evangelischen Kirche auf die inhaltliche Gestaltung der
Akademien zu sehen. Der Miinsteraner Kapitularvikar beantragte im Juni 1946,
dal einem von der katholischen Kirche benannten Pidagogen die Moglichkeit
gegeben werde, ,Einblick in die Gestaltung der Bildungsstitten zu nehmen und
Wiinsche vorzutragen” (ebd.; s. auch Anh. IIL.5). Diesem Antrag wurde von
Koch stattgegeben, und der Kapitularvikar benannte Professor Heinrich Weber.
Weber, Dr. theol. und Dr. rer. pol., war in der Weimarer Republik Professor fiir
Soziologie in Miinster gewesen, 1935 nach Breslau gewechselt. In Miinster
hatte 1930 bei ihm die Diplom-Volkswirtin Emmy Aufmkolk, ab Herbst 1946
Dozentin an der Pidagogischen Akademie Paderborn, iiber ,Die gewerbliche
Mittelstandspolitik des Reiches (unter besonderer Beriicksichtigung der Nach-
kriegszeit)" (vgl. Aufmkolk 1930) promoviert.

Zu der am 28. Juni 1946 stattfindenden entscheidenden Besprechung des
Oberprisidiums mit den Schulabteilungen der Regierungsprisidien — vertreten
durch Miiller, Riiping und Wenzel — wurde neben Weber auch ein Vertreter der
evangelischen Kirche eingeladen. Fiir das Oberprdsidium waren Brockmann
und Koch erschienen, was die Bedeutung des Treffens unterstreicht. Wichtige
Beschliisse wurden gefalt (vgl. StA MS, OP 8293; s. auch Anh. I1.4):
¢ Als Zulassungsvoraussetzung wurde zwar ,im allgemeinen an dem Bil-

dungsgrad des Maturiums festgehalten®, die Eignungspriifung erhielt jedoch

ausschlaggebende Bedeutung. Sie sollte aus drei Teilen bestehen, und zwar
einem Aufsatz, den die BewerberIlnnen zu schreiben hatten, einem Mairchen,
das sie den SchiilerInnen erzihlen sollten, und der Uberpriifung der musika-
lischen Fihigkeiten. Die Zielrichtung einer solchen Priifung unter Abwertung
des Abiturs war wohl, mit dem Aufsatz etwas tiber die Vorstellungswelt der

Bewerberlnnen zu erfahren und iiber den Mirchenvortrag die pidagogischen

Fahigkeiten auszumachen. Musikalisches Konnen hatte auch schon in der

Weimarer Republik einen hohen Stellenwert gehabt, es galt als personlich-

keitsbildend und gemeinschaftsstiftend. Als Zulassungsvoraussetzung bekam

es zudem - wie in der Vergangenheit — eine selektive Funktion.

¢ Eine grundsitzliche ,,akademische Lehrfreiheit”, wie sie den Universititen
zugestanden wurde, lehnten die TagungsteilnehmerInnen fiir die Pidagogi-
schen Akademien ab:

,+Es ist eine Synthese von Freiheit und Bindung, von Autoritit und Gebundenheit
zu erstreben.” (ebd.)

¢ In diesem Zusammenhang wird die wichtige Funktion der Konfessionalitit
der VolksschullehrerInnenausbildung deutlich:

.Durch die konfessionelle Bindung der Akad. ist eine schrankenlose Lehrfretheit
von vornherein ausgeschlossen.” (ebd.)
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Uber das bildungsbegrenzende Element hinaus enthilt diese Festlegung
— ebenso wie die Intentionen der Eignungspriifung — eine autoritdre Kompo-
nente; das BewuBtsein der StudentInnen sollte ,,geleitet* werden.

Das Konkordat von 1933 sollte weiter gelten, das Vorschlagsrecht und die
letztendliche Entscheidungsbefugnis fiir den Religionslehrstuhl sollten also
bei den Kirchen liegen und die sogenannten ,,Gesinnungsfacher* — systemati-
sche Padagogik, Geschichte der Piadagogik, Deutsch und Geschichte — an der
simultanen Akademie mit Lehrenden beider Konfessionen besetzt werden. In
bezug auf das Fach Musik sollten ,berechtigte Wiinsche der Kirche betr.
Kirchenmusik befriedigt werden*.

Die beiden Kirchenvertreter waren mit der Ablehnung eines Lehrstuhls fiir
Philosophische Anthropologie” wohl auch zufrieden, iiber den die Ta-
gungsteilnehmerlnnen ldnger debattierten. Das Fach war eine Kreation von
Professor Dr. Johann Plenge, der in der Weimarer Republik in Miinster Pro-
fessor fiir wirtschaftliche Staatswissenschaften war und an der dortigen Uni-
versitdt ein Staatswissenschaftliches Institut und ein Forschungsinstitut fiir
Organisationslehre gegriindet hatte. Letzteres wurde 1933 von den National-
sozialisten aufgelost, Plenge selber 1935 emeritiert. In den Unterlagen des
Oberprisidiums finden sich zwei Denkschriften — davon eine von Plenge
selbst —, die fiir Philosophische Anthropologie als Lehrfach an den Pidago-
gischen Akademien pladierten (vgl. StA MS, OP 8373). Dem Konzept lag
ein von Plenge schon zur Zeit des Ersten Weltkriegs philosophisch begriin-
deter ,nationaler Sozialismus™ zugrunde, der das , Wir* und das ,.Selbst im
Gemeinselbst™ betonte. Als Aufgabe der Philosophischen Anthropologie be-
zeichnete Plenge ,.Selbsterkenntnis, Selbstbeherrschung und Selbsterzie-
hung* und den SchluB8 vom ,,Gottesaufweis aus der Zusammenfassung unse-
res Wirklichkeitsbildes auf das Selbst in Gott, das das Mitselbst und das Ge-
meinselbst in sich hat™ (ebd.). Zum Sozialismus, den er nicht als 6konomi-
sche Formation begriff, wollte Plenge iiber einen Vergleich aller ,im ge-
schichtlichen Wettstreit erwachsenen politischen Ideen* kommen. Dem Pro-
tokoll der Tagung iiber die Pidagogischen Akademien ist die Distanz der
Teilnehmerlnnen einem solchen Konzept gegeniiber zu entnehmen. Der
Lehrstuhl wurde ,,wegen zu erwartender Konflikte* (StA MS, OP 8293) ab-
gelehnt, ohne dal} dies nédher spezifiziert wurde.

Wichtige Personalentscheidungen wurden ebenfalls getroffen; so einigten
sich die Konferierenden auf die Leiter der fiinf Akademien, die von den Ver-
tretern der Regierungsprisidenten vorgeschlagen worden waren: Studienrat
Verleger sollte die Bielefelder Akademie leiten, Professor Dr. Rosenmoller
die Paderborner, Dr. Haase war als Leiter der Akademie Miinster vorgese-
hen, Dr. Figge als Leiter der Dortmunder, und Dr. Limper oder Schulrat Has-
seberg sollten die Pidagogische Akademie Liidenscheid leiten. Dariiber hin-
aus wurden die ersten DozentInnen festgelegt: Frau Dr. Aufmkolk, Dr. Furth,
Gewerbe-Oberlehrerin Guntermann, Dr. Koltemeyer, Domvikar Sonntag, Dr.




Rest und Dr. Ruko. Lediglich ein Vorschlag wurde ,zuriickgestellt”, und
zwar Frau Dr. Anna Schulte, fiir die sich der Rektor der Universitdt Miinster
und zwei weitere Personen spiter noch einmal einsetzten (vgl. StA MS, OP
8373). Frau Schulte war Volkskundlerin bei Professor Dr. Jostes gewesen
mit dem Spezialgebiet ,,Germanentum und Christentum®, in dem sie auch in
der NS-Zeit hatte weiterarbeiten konnen. In den Unterstiitzungsschreiben
wurde ihr aber bestitigt, daB sie ,,innerlich die Tendenzen der N.S.D.A P. ra-
dikal ablehnte* (ebd.).

Das Treffen hatte fiir die Piddagogischen Akademien inhaltlich und personell
eine stark konfessionelle Ausrichtung erbracht, denn bei den ausgewihlten
Leitern und Dozentlnnen handelte es sich — soweit aus den Quellen hervor-
geht — durchweg um Lehrende, die ihr Fach entweder auf katholischer oder auf
evangelischer Grundlage vertraten. Zumindest in bezug auf die katholischen
Akademien bedeutete das eine gravierende Einschriankung der Ausbildungsin-
halte, denn noch bis 1950 galt die ,,Zwei-Quellentheorie* und der ,,Vorrang der
Offenbarung vor der Wissenschaft* (Meurers 1982, S. 28). Aber auch nach dem
Erscheinen der Enzyklika ,,Humani Generis* im August 1950, in der fiir die
biologische Entwicklung des Menschen die Evolutionstheorie anerkannt wurde,
galt in bezug auf ,das geistige Prinzip* ,massiv der Vorrang des kirchlichen
Lehramtes™ (ebd., S. 58). So forderte denn auch die Enzyklika von dem/der ka-
tholischen Wissenschaftlerln, ,;sich der kirchlichen Entscheidung zu unterwer-
fen* (zit. nach ebd.).

Ab Juli 1946 erhielten die Bewerberlnnen um Aufnahme in die Pddagogi-
schen Akademien ein Merkblatt zugeschickt, das im Oberprisidium entwickelt
worden war (vgl. StA MS, OP 8372). Aus diesem ging hervor, daB3 die Studen-
tinnen 120 RM Studiengebiihren pro Semester zu zahlen hatten, zwischen 18
und 25 Jahren alt sein mufiten und nur aus der Provinz Westfalen stammen
durften. Letzteres zeigt im Zusammenhang mit den vom Generalreferenten
Kultus zugesicherten besonderen Vorlesungen und Ubungen iiber ,Landvolk,
Landarbeit und Landwirtschaft™ (ebd.) die auch 1946 noch wirkende Verkniip-
fung der VolksschullehrerInnenausbildung mit der ,,Land*“-Ideologie.

Dariiber hinaus muBten die BewerberInnen den Kriterien der britischen Mi-
litirregierung geniigen, was sie anhand zweier Fragebogen nachweisen muBten.
Die Zulassung der Studierenden war in der Erziehungsanweisung an die deut-
schen Behorden EIGA Nr. 5 geregelt (vgl. StA MS, OP 8293). Hier hatten die
Briten bereits im Februar 1946 festgelegt, daBl zum Sommersemester 1946 und
zum Wintersemester 1946/47 ,unter keinen Umstanden® ehemals aktive
NSDAP-Mitglieder oder ehemalige HJ- bzw. BDM-FiihrerInnen — ab Scharfiih-
rerln aufwirts — zum Studium an irgendeiner Hochschule zugelassen werden
diirften. Vorrang vor allen anderen sollten BewerberInnen haben, die weder der
HJ bzw. dem BDM angehort hatten noch Mitglieder oder AnwirterInnen auf
Mitgliedschaft der NSDAP oder einer angeschlossenen Organisation gewesen
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waren (Kategorie 3A). Wenn nach Zulassung dieses Personenkreises noch Stu-
dienplidtze zur Verfiigung stinden, konnten einfache HJ- bzw. BDM-Mitglieder
in Betracht gezogen werden (Kategorie 3B). Diese durften aber keine fiihrende
Position bekleidet haben und auch nicht Mitglied in der NSDAP gewesen sein
(hochstens AnwirterInnen, als deren Kennzeichen die rote Mitgliedskarte galt).
Solche Zulassungen durften nicht mehr als zehn Prozent der Gesamtzahl der
Studierenden ausmachen, es sollte sich auch lediglich um ,nicht-aktive Mitglie-
der der NSDAP oder irgendeiner angeschlossenen Organisation® handeln (Ka-
tegorie 3C, als deren Kennzeichen das Mitgliedsbuch und die Vereidigung gal-
ten). Nicht erfaBt wurde durch die Regelungen der EIGA Nr. 5 die Zugehorig-
keit zur deutschen Wehrmacht, was zu haufigen Streitigkeiten fiihrte (vgl. Pak-
schies 1984, S. 134). So hitten beispielsweise Berufsoffiziere, die weder der HJ
noch der NSDAP angehort noch sich um die Mitgliedschaft darin beworben
hatten, nach der EIGA Nr. 5 in die Kategorie der vorrangig zu behandelnden
Bewerbungen eingeordnet werden miissen. Um dieses auszuschlieBen, erlieBen
die Briten die Erziehungskontrollanweisung ECI Nr. 57, die Berufsoffiziere und
dhnliche Fille der Kategorie 3B zuwies (vgl. StA MS, OP 8293).

Schon bald erfolgten Aufweichungen der Regelungen der EIGA Nr. 5 und
der ECI Nr. 57 durch die deutschen Behorden, die die britische Militirregierung
billigte. So wurde in Goéttingen beschlossen und von der Nordwestdeutschen
Hochschulkonferenz allen anderen Behorden mitgeteilt, daB Mitglieder von
insgesamt sieben der NSDAP angeschlossenen Organisationen bzw. Gliederun-
gen der Partei von der Einordnung in die Kategorie 3C ausgenommen werden
konnten, soweit es sich nicht um fiihrende StelleninhaberInnen gehandelt habe,
und zwar betraf das die Organisationen Deutsche Arbeitsfront (DAF), National-
sozialistische Kriegsopferversorgung (NSKOV), Nationalsozialistische Volks-
wohlfahrt (NSV), Verband fiir das Deutschtum im Ausland (VDA), Arbeitsge-
meinschaft nationalsozialistischer Studentinnen (ANST), Nationalsozialisti-
scher Deutscher Studentenbund (NSDStB) und Jungvolk/Jungmadel (vgl. ebd.).
Wenn man von besonders aktiven Nationalsozialisten einmal absah, handelte es
sich hierbei um jene Organisationen, in denen die meisten BewerberInnen um
einen Studienplatz vom Alter und vom Lebenslauf her iiberhaupt nur hatten
Mitglied werden konnen. Die 10%-Grenze der Kategorie 3C war daher weitge-
hend bedeutungslos geworden. Zum Wintersemester 1946/47 trat zudem eine
allgemeine Jugendamnestie in Kraft, so daB die Entnazifizierungsbestimmungen
nur noch auf einen Bruchteil der Neuimmatrikulierten anwendbar waren (vgl.
Pingel 1985, S. 193).

Eine Besprechung iiber die Gestaltung der VolksschullehrerInnenausbildung
in der Provinz Westfalen zwischen der britischen Provinzial-Militir-Regierung,
den deutschen Schulbehorden, den Leitern der fiinf Akademien und zwei Kir-
chenvertretern im August 1946 brachte gegeniiber dem Juni-Treffen keine we-
sentlichen Neuerungen. Die Berufung des Schulrats Hasseberg (und nicht Lim-
pers) zum Leiter der Akademie Liidenscheid stand inzwischen fest (vgl. StA
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MS, OP 8293; s. auch Anh. I1.5). Es zeichnete sich ab, da3 sich der Herbst als
Eroffnungstermin nicht halten lieB, da weder gentigend DozentInnen zur Verfii-
gung standen noch ausreichend Inventar und Lehrmittel vorhanden waren. Zu-
dem hatte sich in der Zwischenzeit erneut das Generalreferat Finanzen einge-
schaltet und kritische Fragen zu den geplanten studentischen Beihilfen gestellt
sowie eine angemessene Eigenbeteiligung derjenigen Gemeinden gefordert, die
als Akademiestandorte ,wirtschaftliche Vorteile“ hitten (ebd., s. auch Anh.
I11.6). Die Dauer des vorgesehenen Landschulpraktikums wurde auf einen Mo-
nat festgelegt. 120 bis 130 StudentInnen sollten an jeder Akademie ihre Ausbil-
dung beginnen; ,entsprechend dem augenblicklichen Bedarf™ sollten sich dar-
unter mindestens 30 Frauen befinden. Der im Anschlufl an das Treffen verof-
fentlichten Pressemitteilung ist noch zu entnehmen, dafl die Altersgrenze fiir die
Zulassung auf 27 Jahre hochgesetzt wurde und dal3 das Abitur ,,nicht unbedingt
erforderlich® (ebd.) war.

In den folgenden Monaten wurde die Er6ffnung der Akademien auf lokaler
Ebene durch die bereits ernannten Leiter und Dozentlnnen vorbereitet, wihrend
das Oberprasidium mit anderen Aktivititen — Vorbereitung des Universitits-
lehrgangs fiir die Sondernotkurse, Auflosung des Oberprisidiums etc. — be-
schiftigt war. Seine Mitarbeit war auch nicht mehr so notwendig, da die Wei-
chen gestellt waren. So wurden die fiinf Padagogischen Akademien auf den
vorgestellten Grundlagen mit nur kurzer Verzégerung in der Provinz Westfalen
errichtet:
¢ Am 4. Dezember 1946 begann die katholische Paderborner Akademie mit der

Lehre, die offizielle Eroffnung fand eine Woche spiter statt.
¢ Am 5. Dezember folgte der Lehrbeginn der simultanen Pddagogischen Aka-

demie Dortmund, die wegen fehlender Gebédude nach Liinen verlagert wor-

den war (vgl. Bartholomé 1964, S. 34).
¢ Die evangelische Akademie in Bielefeld wurde am 10. Dezember 1946 er-

offnet (vgl. Am 10. Dezember 1946).
¢ Unmittelbar nach Neujahr 1947 schlieBlich startete die Liidenscheider evan-

gelische Akademie mit der Lehre, die offizielle Eroffnung wurde ,,wegen der

Kilte* (Antz 1947¢, S. 196) auf Mirz verschoben.
¢ Die Padagogische Akademie Miinster-Emsdetten nahm ihren Betrieb erst am

5. Mai 1947 auf (vgl. ebd.).

[1.4.3.3 Die Angelegenheit K.

Die Bedingungen, unter denen 1945/46 die Volksschullehrerlnnenausbildung in
der Provinz Westfalen aufgebaut wurde, sollen abschlieBend exemplarisch noch
einmal unter dem Blickwinkel der Personalauswahl betrachtet werden. Vor-
kommnisse bei der Besetzung der Stelle eines Leiters fiir die Pddagogische
Akademie Dortmund lassen hier interessante Details erkennen. Der Leiter der
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Abteilung fiir hoheres Schulwesen beim Oberprisidium, Karl-Josef Schulte,
erteilte im Sommer 1945 Professor Dr. W. K. — der Name wurde aus Daten-
schutzgriinden anonymisiert — den Auftrag, die Lehrerbildung in Dortmund zu
reorganisieren. Die Kontroverse, die sich an der Ernennung K.s entziindete,
wird verstiandlich, wenn man sich dessen Biographie ansieht:

K. (1892-1964), evangelischer Konfession, war Volksschullehrer und wurde
Anfang der 20er Jahre Rektor einer Volksschule (vgl. Hesse 1995, S. 436). Pa-
rallel zu dieser Titigkeit legte er 1923 zunachst die Mittelschullehrer-Priifung
in den Fachern Deutsch und Geschichte ab, studierte dann ab 1924 an der Uni-
versitdt Miinster und absolvierte dort 1930 die Priifung fiir das Lehramt an ho-
heren Schulen (vgl. ebd., S. 437). 1931 promovierte K. — immer noch parallel zu
seinem Amt als Leiter einer Volksschule — iiber ,,Die Fortentwicklung des Pro-
blems Individuum und Gemeinschaft durch J. G. Fichte"; Erstgutachter war
Prof. Dr. Bernhard Rosenmoller, der spatere Leiter der Padagogischen Akade-
mie Paderborn. K. wurde kurze Zeit nach Inkraftsetzung des ,,Gesetzes zur
Wiederherstellung des Berufsbeamtentums® im April 1933 von der NS-
Regierung zum Schulrat befordert, gehorte also ,,zu den zuerst iiberhaupt durch
die NSDAP beforderten Schulleuten des Bezirks™ (StA MS, OP 8363), wie im
Januar 1946 vom Armsberger Regierungsprisidium festgestellt wurde. Am 1.
Mai 1933 trat K. in die NSDAP ein (vgl. ebd.) und setzte seine Karriere fort,
indem er im Mirz 1939 kommissarisch die Geschifte der Pidagogischen Aka-
demie Dortmund iibernahm, die mittlerweile zu einer Hochschule fiir Lehrerbil-
dung umgestaltet worden war und an der er als Schulrat bereits seit Jahren
Vorlesungen hielt (vgl. Hochschule fiir Lehrerbildung Dortmund 1937, Hoch-
schule fiir Lehrerbildung Dortmund 1938 und Hochschule fiir Lehrerbildung
Dortmund 1940). 1936 war K. dafiir zum Professor fiir Allgemeine Unter-
richtslehre ernannt worden (vgl. Hesse 1995, S. 437). In K.s Amtszeit als Leiter
der Dortmunder Hochschule fiir Lehrerbildung fiel die Entwicklung der Auf-
nahmerichtlinien. Fiir den einjdhrigen Lehrgang fiir Abiturientlnnen war not-
wendig (vgl. StA MS, OP 8371): ,,der Nachweis der arischen Abstammung [...]
bis zu den GroBeltern* und der ,Nachweis iiber die Zugehorigkeit und Mitarbeit
in der Partei, ihren Gliederungen oder angeschlossenen Verbidnden®. Ahnliche
Kriterien galten fiir den Schulhelferkurs.

K. gab Anfang der 40er Jahre auch ein ,Handbuch fiir Junglehrer und
Junglehrerinnen zur Weiterbildung und zur Vorbereitung auf die zweite Lehrer-
priifung® (K./N. 1941) heraus, in dem er auf der Grundlage der neuen Priifungs-
ordnung Arbeitsthemen vorschlug und Literaturhinweise gab. In dieser Verof-
fentlichung charakterisierte K. die Ara der Weimarer Republik als ,liberalisti-
sches Zeitalter* (ebd., S. 30) und beschied der Priifungsordnung von 1928 einen
wliberalistischen Charakter* (ebd., S. 27). Dagegen habe die neue Ordnung eine
Zielbestimmung:
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»~Der Lehramtsanwirter hat seine Eignung als Erzieher der Volksschuljugend im
nationalsozialistischen Staat unter Beweis zu stellen.” (ebd., S. 19)

Das hieB3 fiir K., daB es ein Lehrer verstehen miisse, die SchiilerInnen in die

»Wehr-, Arbeits- und Lebensgemeinschaft des Volkes™ (ebd., S. 26) einzufiih-

ren. Einzelelemente hierfiir wurden in dem Handbuch angesprochen:

¢ die ,rassische Erziehung™ (ebd., S. 69ff. und S. 282ff.),

¢ die ,Siedlungsfrage* (ebd., S. 61), von der K. eine Verbindung zog zur ,,Er-
nahrungsfrage® und dem Topos ,,Volk ohne Raum",

¢ die ,,Wehrertiichtigung* (ebd.).

Die jeweiligen Literaturempfehlungen umfalten das gesamte national-konser-
vative und nationalsozialistische Spektrum, so zum Beispiel im Bereich der Er-
ziehungs- und Unterrichtslehre Monographien von Krieck, Baeumler, Nietzsche
und Langbehn, an Zeitschriften empfahl K. ,Die Erziehung“, ,Die Deutsche
Schule* und die , Nationalsozialistischen Monatshefte*, die von Arthur Rosen-
berg herausgegeben wurden. 1943 wurde K. schlielich als ,,Schultechnischer
Berater fiir das Schulwesen der Ostgebiete* abgeordnet (vgl. Bartholomé 1964,
S. 32).

K. hatte also im Nationalsozialismus eine steile Karriere machen konnen und
gehorte bereits friilh der NSDAP an. Dennoch wurde er 1945 von Schulte mit
einem ,,Sonderauftrag™ (StA MS, OP 8363) ausgestattet, obwohl die britische
Militarregierung die unverziigliche Entlassung aller Personen, die 1933
NSDAP-Mitglied geworden waren, gefordert hatte. Das Arnsberger Regie-
rungsprasidium wurde auf diese Angelegenheit um den Jahreswechsel 1945/46
aufmerksam und erstattete dem Oberprasidium Ende Januar verirgert Bericht,
verbunden mit der Bitte:

wSollte ihm (K.; S.B.) darum von dort (dem Oberprisidium; S.B.) aus wirklich eine
Vollmacht irgendwelcher Art gegeben worden sein, so bitte ich dringend, ihm diese
sofort zu entzichen.” (ebd.)

Der Generalreferent Kultus, Brockmann, hielt die Hinweise offenbar fiir so
wichtig, daB er handschriftlich vermerkte, diec Angelegenheit solle mit dem
Arnsberger Regierungsprisidenten personlich besprochen werden. Sein Stell-
vertreter, Otto Koch, richtete umgehend eine schriftliche Anfrage an die Abtei-
lung fiir hoheres Schulwesen, wer K. den Auftrag erteilt habe, doch diese ant-
wortete erst mit groBer Verzogerung am 2. April 1946:

»Der Auftrag wurde ihm miindlich erteilt. Vorginge bestehen daher nicht.” (ebd.)

Diese Aussage sollte sich spiter als falsch herausstellen. Koch schickte K. vier
Tage spiter jedenfalls erst einmal eine Verfiigung, in der er ihm alle Vollmach-
ten entzog.

In der Zwischenzeit hatte K. versucht, seine Position zu verbessern. Am 28.
November 1945 hatte er Brockmann aufgesucht, um mit ihm iiber die neu zu
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errichtende VolksschullehrerInnenausbildung zu diskutieren (vgl. StA MS, OP
8371). Am 3. Januar 1946 war er bei Savage, dem Erziehungskontrolloffizier
fiir Lehrerbildung und Leiter der ,,Education Branch® der britischen Provinzial-
Militarregierung, gewesen (vgl. StA MS, OP 8293). Und nachdem K. bereits
einen ,Lehrplan fiir die einjdhrige Ausbildung von Kriegsteilnehmern und die
SchluBausbildung von Schulhelfern(innen) zu Volksschullehrern(innen)* einge-
reicht hatte (vgl. StA MS, OP 8372), iibergab er dem Generalreferenten Kultus
am 22. Januar 1946 auch noch eine Denkschrift iiber ,Die Neuordnung der
Volksschullehrerbildung in der Provinz Westfalen* (StA MS, OP 8293). In die-
ser machte K. — trotz seiner eigenen NS-Belastung — Vorschlidge hinsichtlich
der Berufung ,,geeigneter Krifte fiir die Volksschullehrerbildung*:

»Folgende Einzelpersonlichkeiten, die ich nach ihrer fachlichen und charakterlichen
Eignung genau kenne und deren negative Einstellung zur NSDAP mir bekannt ist,
halte ich fiir besonders empfehlenswert.” (StA MS, OP 8371)

Es folgte eine ganze Reithe Namen, von denen K. die meisten wohl aus seiner
Zeit als Leiter der Hochschule fiir Lehrerbildung in Dortmund kannte. Obwohl
ihm Koch den Auftrag fiir die Dortmunder Lehrerbildung entzogen hatte, ar-
beitete K. dort vermutlich weiter und — wie der stellvertretende Generalreferent
noch am 22. Mai 1946 befiirchtete — bezog auch Gehalt (vgl. StA MS, OP
8363). Zumindest erschien K. am 21. Mai 1946 bei Koch und zeigte ihm gleich
zwel schriftliche Auftrige, einen unterschrieben von Karl-Josef Schulte, dem
Leiter der Abteilung fiir hoheres Schulwesen beim Oberprisidium, und einen
unterschrieben von einem Mitarbeiter Schultes. Der stellvertretende Generalre-
ferent fertigte einen erneuten Bericht an, woraufhin Amelunxen als Oberprisi-
dent personlich an K. schrieb:

»Die ihnen vom Referat C (Abtlg. fiir hoheres Schulwesen) miindlich und schrift-
lich erteilten Auftrige zur Abwicklung der Lehrerbildungsanstalt Dortmund werden
hiermit zuriickgezogen. Es ist ihnen weiterhin jede Vorbereitungsarbeit an der neu
zu errichtenden Akademie untersagt. Sie werden ersucht, die schriftlichen Voll-
machten und einen beglaubigten Fragebogen der Militarregierung umgehend nach
hier einzusenden.” (ebd.)

Damit war die Angelegenheit K. endgiiltig erledigt, obwohl sich sein Nachfol-
ger Figge spiter noch einmal fiir seine Weiterbeschiftigung einsetzte. Nach ei-
nem langwierigen Entnazifizierungsverfahren wurde K. 1948 im Alter von 56
Jahren in den Ruhestand versetzt (vgl. Hesse 1995, S. 437), als Lehrender der
Pidagogischen Akademie Dortmund, einer anderen Akademie oder gar Univer-
sitat auch nicht wieder eingesetzt (vgl. Kiirschners Deutscher Gelehrtenkalender
1950ff., Padagogische Akademie Dortmund 1952 und Padagogische Akademie
Dortmund 1953). Das Einschreiten der Arnsberger Bezirksregierung sowie des
Oberprisidiums gegen das Handeln eines Beamten macht deutlich, dal ein akti-
ver Nationalsozialist, der in der NS-Zeit Karriere hatte machen konnen, von den
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verantwortlichen deutschen Behorden im westfilischen Bereich jedenfalls nicht
in der LehrerInnenausbildung akzeptiert wurde.

I1.5 Zusammenfassung

Uberblickt man die Entwicklung der Volksschullehrerlnnenausbildung im Ge-
biet der Provinz Westfalen 1945/46, so konnen auf der Basis meiner Untersu-
chung folgende Feststellungen getroffen werden:

Der Kontakt der westfilischen Schulbehorden zur britischen Provinzial-
Militarregierung gestaltete sich aufgrund der autoritdren Fiihrung der , Educa-
tion Branch* durch Oberstleutnant Savage als schwierig. Fiir die Briten war der
wirtschaftliche Wiederaufbau ihrer Zone angesichts der eigenen konomischen
Krise wichtiger als die Bildungspolitik, so dal} sie keinen Versuch unternahmen,
den organisatorischen Aufbau der LehrerInnenausbildung niiher zu beeinflus-
sen. Sie beharrten allerdings darauf, dafl bildungspolitische Entscheidungen auf
der Ebene der Regierungsprisidien getroffen wurden, was ein einheitliches
Vorgehen in der Provinz Westfalen in bezug auf die Entwicklung einer Regel-
ausbildungsform auBerordentlich erschwerte.

Auf deutscher Seite waren in der Provinz Westfalen Konzepte zur Volks-
schullehrerInnenausbildung vorhanden. Es handelte sich iiberwiegend um tra-
ditionalistische Vorstellungen, die entweder an die bildungspolitischen Struktu-
ren in der Weimarer Republik ankniipften oder sogar noch hinter diese zuriick-
fielen; bestimmte herkommliche Merkmale einer kiinftigen LehrerInnenausbil-
dung — wie beispielsweise die konfessionelle Bindung — zeichneten sich friih
ab. Es existierte jedoch zunichst in diesem Diskurs keine Dominanz einer spe-
ziellen Organisationsform. Von daher ist in bezug auf die Durchsetzung der
Volksschullehrerlnnenausbildung in Form Pddagogischer Akademien fiir die
Provinz Westfalen nicht gesichert feststellbar, was letztendlich den Ausschlag
gab fiir diese Entscheidung des Oberprisidiums und der Regierungsprisidien.

Es bietet sich ein Erklarungsmuster an, das am ehesten plausibel ist: Das
Oberprisidium hatte im Vergleich zu den beiden Nachbarprovinzen Nordrhein
und Hannover eine deutlich geringere Personalausstattung, so dafl die LehrerIn-
nenausbildung in den Zustindigkeitsbereich des Generalreferenten und seines
Stellvertreters fiel. Brockmann setzte 1945/46 seine Prioritiaten allerdings auf
den Aufbau der westfilischen Zentrumspartei, so dall er in seiner Funktion im
Oberprisidium weitgehend ausfiel. Otto Koch als Stellvertreter war nicht
Fachmann fiir LehrerInnenausbildungsfragen, sondern fiir die Sekundarschulre-
form und die Erwachsenenbildung, zudem war er vollig iiberlastet, was aus
vielen Aktenvorgingen und Antwortschreiben Kochs hervorgeht. So ist fiir die
Provinz Westfalen zu konstatieren, daB hier — im Gegensatz zum Ablauf in der
Nord-Rheinprovinz und in der Provinz Hannover — Entscheidungspositionen

103

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




und Konzeptentwicklung auseinanderfielen. Wihrend Antz in der Nord-
Rheinprovinz sowie Haase und Weniger in der Provinz Hannover Entschei-
dungstrager waren fiir die LehrerInnenausbildung und sich gezielt fiir eine be-
stimmte Organisationsform einsetzten, wurden in Westfalen die Konzepte von
auBen an das Oberprisidium herangetragen, wo sie nicht auf Vorbehalte der
Reprisentanten der Weimarer Akademieausbildung trafen. Daher kam dieser
Beratung ein groBerer Einfluf zu.

Zur endgiiltigen Beantwortung dieser Frage miilten die Entscheidungspro-
zesse beim Aufbau der LehrerInnenausbildung und die Entwicklung in den bei-
den Nachbarprovinzen Nordrhein und Hannover differenzierter und genauer als
bisher untersucht werden. Dies wire auch deshalb wichtig, weil vorliegende
Arbeiten (vgl. Wyndorps 1983, vgl. Erger 1983 und 1986, u.a.) aus der Per-
spektive des vollzogenen Zusammenschlusses der Provinzen Nordrhein und
Westfalen zum Land Nordrhein-Westfalen auf eine Dominanz allein der Nord-
Rheinprovinz schlieBen, dabei aber iibersehen, daB zum Zeitpunkt der Ent-
scheidungsfindung Anfang 1946 diese Landesgriindung noch nicht unbedingt
abzusehen — und in Westfalen von vielen nicht gewollt — war. Zudem ergeben
sich aus dem noch vorhandenen Aktenbestand Hinweise, dal3 Kontakte auch zur
Provinz Hannover bestanden haben, mit dem Blick auf eine Vereinheitlichung
der VolksschullehrerInnenausbildung innerhalb der britischen Zone. Einige Jah-
re spater schlossen sich dementsprechend die Pidagogischen Akademien Nord-
rhein-Westfalens und die Piddagogischen Hochschulen Niedersachsens zum
~7Arbeitskreis Padagogischer Hochschulen™ zusammen (vgl. Miiller-Rolli 1998,
S. 403). Naheliegend ist ein Einflu} auf die Entwicklung in Westfalen durch die
Provinz Hannover auch aufgrund der engen Freundschaft zwischen Grimme als
Hannoveraner Oberprisidenten und Koch in Westfalen.

Die inhaltliche Ausgestaltung der Pddagogischen Akademien in der Provinz
Westfalen war gepriagt von konservativen und konfessionellen bildungsbegren-
zenden Einfliissen. Ein wichtiger Aspekt weiterer Untersuchungen wire es, die
Bedeutung dieser Elemente — konfessionelle Bindung, Land und Heimat, di-
chotomes Geschlechterbild, Kleinformigkeit der Organisation etc. — fiir die In-
halte der VolksschullehrerInnenausbildung, ihre Funktion in der gesellschaftli-
chen Situation 1945/46 auch im Vergleich zur Weimarer Republik und ihre An-
gemessenheit in bezug auf die wirtschaftlichen Erfordernisse der Region zu be-
trachten.

Es stellt sich auch die Frage nach der Wirkung einer solchen Ausbildung auf
die Studierenden: Mit welchen gesellschaftlichen und padagogischen Vorstel-
lungen verlieBen sie die Akademien und was bedeutete das fiir ihre Arbeit an
den Volksschulen der Provinz? Interessant wire auch eine Analyse von Unter-
schieden in der Sozialisation an den fiinf westfilischen Akademien: Haben sich
unterschiedliche konfessionelle Bindungen — katholisch, evangelisch oder si-
multan — unterschiedlich ausgewirkt? Spielte die jeweilige regionale Pragung
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eine Rolle (agrarisch geprigtes Paderborner Land, industriell geprigtes Ruhr-
gebiet)?

Eine gegeniiber der Normalausbildung an Pddagogischen Akademien zah-
lenmaBig weit groBere Bedeutung hatten in der Nachkriegszeit zundchst die
verschiedenen Formen der Notausbildung: ,Sonderlehrginge fiir Kriegsteil-
nehmer* und ,Kurse fiir Hilfslehrkrifte* sowie die britische Initiative der ,,.Son-
dernotlehrginge fiir 28- bis 40jahrige®. Hier liegt ein noch weitgehend unbear-
beitetes Forschungsfeld. In der einzig bisher vorliegenden Arbeit iiber die
VolksschullehrerInnenausbildung in Nordrhein-Westfalen werden diese Formen
miteinander verwechselt und gelingt es nicht, die spezifischen Beweggriinde
und Durchfiihrungsmodi auseinanderzuhalten. So zihlt Wyndorps filschlicher-
weise den ,.Sonderlehrgang fiir Kriegsteilnehmer* in Miinster-Emsdetten zu den
Sondernotlehrgidngen (vgl. Wyndorps 1983, S. 113), auch entsprach der Lehr-
gang in Liidenscheid nicht der britischen Initiative, so da3 die Vergleiche in be-
zug auf die schichtenspezifische Herkunft und Vorbildung der Studierenden in
den nordrhein-westfdlischen Normal- und Sondernotlehrgdngen (vgl. ebd., S.
118f.) unbrauchbar werden. Verwunderlich ist, daB3 die Unterscheidung der di-
versen NotmaBnahmen zur Ausbildung von Volksschullehrerinnen bei Wyn-
dorps nicht zum Zuge kommt, obwohl er eine Ubersicht des Kultusministeriums
von Nordrhein-Westfalen abdruckt, in der weder Emsdetten noch Liidenscheid
als Sondernotlehrginge auftauchen (vgl. ebd., S. 114).

Bei einer Untersuchung der verschiedenen Formen der Sonderausbildung ist
auch die Frage interessant, warum die westfilischen Behorden nachhaltig ver-
suchten, die britischen Plane zur Ausbildung 30- bis 40jdhriger Personen zu
verhindern, und was es bedeutete, da in groBer Zahl ehemalige Soldaten zu
Volksschullehrern ausgebildet wurden. So wire im Rahmen einer Wirkungsfor-
schung zu kldren, inwieweit moglicherweise auf diesem Wege ,soldatische™
Mentalitdten in die ndchste Generation hineingetragen wurden.

Ansitze zur Beantwortung dieser Fragen haben sich im Rahmen meiner Ar-
beit ergeben. Zum Wiederaufbau der VolksschullehrerInnenausbildung 1945/46
auf dem Gebiet der Provinz Westfalen 1a6t sich nach dem derzeitigen Erkennt-
nisstand die These vertreten, da3 zwar die NS-Spitze im personellen und bil-
dungspolitischen Bereich , gekappt* wurde, daB dies aber keine Offnung zu re-
formorientierten Positionen bedeutete, sondern eine Festlegung auf konservativ-
christliche Positionen. Mit der Kontrollratsdirektive Nr. 54 vom Juni 1947: ,.Die
gesamte Lehrerbildung sollte an einer Universitidt oder einem Piddagogischen
Institut von Universitatsrang erfolgen® (zitiert bei Wynands 1993b, S. 14), ga-
ben die Besatzungsmiichte spiter noch einmal einen Rahmen fiir die Entwick-
lung der LehrerInnenbildung vor, der aber den Kultusministerien der Lander
grofie Interpretatlonssplelraume belieB, so daB zunichst keine grundsitzlichen
Anderungen in Richtung auf eine Professionalisierung des LehrerInnenberufs
erfolgten.
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