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Anlage 2

Neugestaltung von Ausbildungsgangen

Die Anlagen enthalten Beispiele fiir die Neuordnung einzelner Stu-
diengdnge. Die verschiedenen Aspekte der Neuordnung konnten in
dem Beispiel nicht mit der gleichen Intensitdt erértert werden. Auch
insofern sind die Beispiele als Anregungen aufzufassen, die im Ein-
zelfall noch ergénzt und weitergefiihrt werden miissen. So muB etwa
gepriift werden, ob das zeitliche Verhiltnis zwischen gemeinsamem
Grundstudium und getrennten Phasen von Studiengdngen des glei-
chen Faches angemessen ist.

Soweit in den Anlagen Fragen der Lehrerausbildung erértert werden,
sind diese auf dem Hintergrund der in Anlage 1 ausgefiihrten Uberle-
gungen zur Lehrerausbildung zu verstehen. Weitergehende Ausfiih-
rungen zur Lehrerausbildung in den Anlagen geben spezifische
Aspekte zu diesem Thema aus der Sicht des einzelnen Faches wieder.
Fachspezifische und allgemeine Erfordernisse in der Lehrerausbildung
aufeinander abzustimmen, wird eine entscheidend wichtige Aufgabe
sein. Das gemeinsame Grundstudium in verschiedenen Fachern soll
die Aufnahme spezifischer Lehrveranstaltungen fiir die Lehrerausbil-
dung keinesfalls ausschlieBen. Auf die Ausbildung fiir die gegenwar-
tigen Berufsschullehrer sowie die Grund-, Haupt- und Realschulleh-
rer und auf die Auswirkungen der Neuordnung des Schulbereichs auf
die Ausbildung dieser Lehrer ist nicht ndher eingegangen worden.
Ausdriicklich betont sei, daB, soweit in einzelnen Beispielen das Thema
der Lehrerausbildung nicht ausdriicklich oder im vollen Umfang
erortert wird, dies keineswegs bedeuten soll, daB die Lehrerausbil-
dung in diesen Fédchern deshalb von geringerer Bedeutung wire.
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Vorbemerkung

Die Notwendigkeit einer Neuordnung der juristischen Ausbildung ist
seit langem allgemein anerkannt. Das gilt sowohl hinsichtlich der Ta-
tigkeitsbereiche und der Ausbildungsziele als auch der Funktion und
inhaltlichen Bestimmung des Studiums und der praktischen Ausbil-
dung. Zu diesen Fragen sind im Laufe der letzten Jahre eine Reihe
von Vorschldgen entwickelt worden, die bei der Erarbeitung der fol-
genden Vorschldge mit beriicksichtigt worden sind.

I. Studienziel

(1) In den juristischen Berufen ist zunehmend eine Tendenz zur Spe-
zialisierung festzustellen. Dennoch sollte an einer einheitlichen Aus-
bildung der Juristen im Studium festgehalten werden, nicht nur um
eine breite berufliche Verwendbarkeit der Juristen zu sichern, son-
dern auch weil die Gefahren einseitiger Spezialisierung nur gebannt
werden konnen, wenn der Jurist gelernt hat, eine Spezialmaterie im
Zusammenhang mit der gesamten Rechts- und Sozialordnung zu se-
hen. Die einheitliche Ausbildung schlieft jedoch nicht aus, daB der
Student sich schon wahrend seines Studiums vertieft in ein besonde-
res Fachgebiet einarbeitet. Die Hochschule bietet die Mdglichkeit, ein
Spezialfach in seinem Gesamtzusammenhang zu behandeln und auch
in der Spezialisierung hergebrachte Grenzen zu iiberschreiten.

Das vertiefte Studium in einem Spezialfach soll deshalb nicht not-
wendig als Vorbereitung oder Festlegung auf einen bestimmten Beruf
verstanden werden, sondern als exemplarisches Einarbeiten in einen
engeren Problemkreis, Ein wissenschaftlich vertieftes Studium in al-
len Bereichen der Rechtswissenschaft ist nicht moglich. Um zu verhin-
dern, daB mit dem stdndigen Anwachsen des Stoffes sich eine Uber-
lastung und dadurch eine Tendenz zur Oberfldachlichkeit einschleicht,
soll dem Studenten Gelegenheit geboten werden, in methodisch dafiir
geeigneten Fachern selbstdndiges Arbeiten in einem speziellen Fra-
genbereich zu lernen. Die Auswahl der Spezialfacher ist deshalb unter
wissenschaftlichen und methodischen Gesichtspunkten vorzunehmen
und nicht an gegenwartigen Berufsbildern zu orientieren.

(2) Die einheitliche Ausbildung bedeutet nicht, daB der Student sich
mit allen Bereichen des Rechts zu befassen hétte. Das juristische Stu-
dium ist seit langem exemplarisches Studium. Jedoch bedarf die
Auswahl der exempla stindiger Uberprifung. Kriterium fiir die Aus-
wahl ist das Studienziel. Der Jurist soll in seinem Studium lernen,
mit dem Recht umzugehen und an seiner standigen Verbesserung mit-
zuarbeiten. Dazu reicht es nicht aus, daB er das geltende Recht ken-
nenlernt. Vielmehr mufl er das Recht verstehen als ein historisch be-
dingtes und sich weiter entwickelndes Mittel zur Gestaltung von Le-
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bensverhdltnissen und zur Losung sozialer Konflikte, um damit die
Fédhigkeit zu erwerben, das Recht auch dann anzuwenden, wenn das
zur Zeit seines Studiums geltende Recht in der weiteren Entwicklung
mehr oder weniger verdndert ist.

(3) Fur das Verstandnis des Rechts ist es notwendig, die regelungs-
bediirftigen Konflikte in ihrer geschichtlichen und sozialen Bedingt-
heit zu erfassen und die Gestaltungs- und Regelungsmodelle des
Rechts zu kennen. Um die richtige Antwort des Rechts fiir einen so-
zialen Konflikt und die Mdglichkeit des Rechts fiir die Gestaltung von
Lebensverhaltnissen aufzufinden, geniigt es nicht, sich eine abstrakte
Rechtstechnik anzueignen. Diese liefert bestenfalls Modelle fiir die
im Recht bereitstehenden Mittel, sagt jedoch nichts aus tiber deren
Eignung zur gerechten Losung sozialer Konflikte.

Die dem Juristen gestellte Aufgabe laBt sich an Rechtsnormen ver-
deutlichen, die an einen bestimmten Tatbestand eine eindeutige
Rechtsfolge kniipfen. Die Normsetzung und die Interpretation der
Norm setzen sowohl die Analyse des Tatbestands als auch die Ver-
deutlichung der Rechtsfolge voraus. Nur unter dieser Bedingung kén-
nen Tatbestand und Rechtsfolge in die richtige Relation gesetzt und
die Einwirkung der Rechtsfolge auf die Lebensverhiltnisse beurteilt
werden. Der Jurist mubB deshalb einerseits das Instrumentarium moég-
licher Rechtsfolgen, deren Einordnung in das Gesamtgeflige der
Rechtsordnung und ihre soziale Relevanz iiberschauen, andererseits
aber auch in der Lage sein, den Lebenssachverhalt in seinen Verflech-
tungen zu erkennen. Nur so vermag er die Rechtsfolge als angemes-
sene Regelung eines Lebenssachverhalts zu verstehen, die rechtliche
Relevanz sozialer und wirtschaftlicher Veranderungen zu durchschauen
und daraus die angemessenen rechtspolitischen Konsequenzen zu
ziehen sowie die Bedeutung des Rechts als gestaltenden Faktor des
Soziallebens zu erkennen.

Um diese Aufgabe zu losen, geniigt es nicht, den Studenten auf seine
Lebenserfahrung zu verweisen oder fiir ihn unkontrollierbare Erfah-
rungen zu vermitteln. Auch die ausfiihrliche Darstellung und die griind-
liche Verarbeitung der Tatbesténde gerichtlicher Entscheidungen
reichen allein nicht aus. Sie vermitteln zwar ein wertvolles Anschau-
ungsmaterial moglicher sozialer Konflikte, sind aber durch das Ent-
scheidungsziel vorgepragt und nur dann in ihrer rechtlichen und so-
zialen Bedeutung zu erfassen, wenn sie wissenschaftlich interpretiert
werden konnen. Das aber setzt zugleich voraus, daB der Jurist mit
den Wissenschaften vertraut ist, die sich mit der Beschreibung und
Deutung sozialer Vorgdnge befassen. Er muB deshalb fdahig sein, sich
unter anderem der Erkenntnisse der Wirtschaftswissenschaft, der So-
ziologie und der Wissenschaft von der Politik zu bedienen. Hierdurch
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wird sich auch erreichen lassen, dafl der Jurist den Standort seiner
Tatigkeit im Gesamtgefiige der Gesellschaft begreift und auch aus die-
ser Sicht die fachliche Enge vermeidet.

II. Studiengang
IL. 1. Gliederung des Studiums

Der Studienanfdnger begegnet in der Rechtswissenschaft einer ihm
weitgehend unbekannten Materie. Er bedarf deshalb im Anfang be-
sonderer Anleitung und wird erst im Laufe des Studiums fortschrei-
tend zu selbstdndiger Arbeit fahig werden. Dementsprechend sollte
das Studium gegliedert sein.

Der erste Abschnitt des Studiums, der sich iiber zwei Studienjahre er-
streckt, dient vornehmlich der Vermittlung und Aneignung grundle-
gender Kenntnisse und gleichzeitig der Einiibung in die besondere
juristische Arbeitsweise. Am Ende des ersten Studienabschnitts
sollte der Student nicht nur einen Grundbestand an Wissen aufwei-
sen, der ihn in die Lage versetzt, Zusammenhdnge zu durchschauen,
sondern er sollte auch in der Lage sein, sich in neue Gebiete selbstin-
dig einzuarbeiten. Die Einteilung in zwei Studienabschnitte bezweckt
also nicht eine Abschichtung des Stoffes. Sie ist vielmehr an den
Lehr- und Arbeitsmethoden orientiert.

Im zweiten Studienabschnitt sollten die Lehrveranstaltungen nicht
mehr allein der Wissensvermittlung, sondern auch der Diskussion
selbstdndig erarbeiteten Stoffes mit dem Ziel der Erlduterung, Kor-
rektur und Vertiefung dienen.

IL. 2. Erster Studienabschnitt

Das Studium im ersten Abschnitt bleibt auf die Kernficher be-
schrinkt, die auf das Studienziel auszurichten sind. In den Katalog sind
deshalb die Rechtsgebiete aufzunehmen, deren Behandlung den Stu-
denten in die Lage versetzt, in anderen Bereichen des Rechts selbstén-
dig zu arbeiten und die Aufgaben zu erfiillen, die sich dem wissen-
schaftlich ausgebildeten Juristen in Wissenschaft und Praxis stellen.
Die Kernfacher dienen also sowohl der Einiibung in die Arbeitsweise
und der Vermittlung rechtlicher Ordnungsprinzipien und Gestaltungs-
formen als auch der Erkenntnis der Wirkungsmoglichkeiten des
Rechts in Staat und Gesellschaft und der Abhéingigkeit des Rechts von
historischen, kulturellen, wirtschaftlichen und sozialen Gegeben-
heiten.

a) Kernfdacher

Als Kernfacher werden vorgeschlagen:

(1) Zivilrechtliche Kernfacher

— Fiir die Einiibung in die juristische Arbeitsweise ist es unerldBlich,
daf der Student ein kodifiziertes Rechtssystem kennenlernt, um
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die Bedeutung der Systematik und ihre Grenzen zu erkennen, mit
den methodischen Prinzipien vertraut zu werden, die der Kodifi-
kation zugrunde liegen und aus dem Vergleich mit neuen Metho-
den zu lernen, wie eine liberkommene Kodifikation durch Ausle-
gung und Rechtsfortbildung zur Lésung aktueller Konflikte beitra-
gen kann. Dafilir bieten sich die wesentlichen Teile der ersten
drei Biicher des Biirgerlichen Gesetzbuchs an, weil sie eine strenge
Systematik aufweisen, ihr Rechtsstoff den charakteristischen Ab-
schluB einer historisch wichtigen Rechtsepoche darstellt und ihr
Inhalt mit den Mitteln moderner Methodik auf die sozialen Bedin-
gungen der Gegenwart bezogen werden muB8.

— Die rechtliche Gestaltung des Lebens einer kleinen Gruppe und
die Moglichkeiten, ihre Konflikte rechtlich zu lésen, kénnen am
Beispiel des Familienrechts gezeigt werden. Hier gewinnen auch
die Beziehungen des Rechts zu kulturellen und sozialen Gegeben-
heiten und zu ethischen Forderungen aktuelle Bedeutung. Die not-
wendige Einbeziehung soziologischer Erkenntnisse in die Rechts-
wissenschaft kann in diesem Bereich am erfolgreichsten einsetzen,
weil die Soziologie der kleinen Gruppe dem Juristen wichtige, me-
thodisch gesicherte Ergebnisse vermitteln kann.

— Die vorausschauende Gestaltung und Regelung von Lebensver-
héltnissen, eine der wichtigsten Aufgaben des praktischen Juri-
sten, l1aBt sich einfilhrend am Beispiel des Erbrechts lehren, wenn
man die inhaltliche Gestaltung der letztwilligen Verfiigung und
ihre Auswirkungen beim Erbfall in den Mittelpunkt der Betrach-
tung stellt.

— Die rechtlichen Strukturen der im Wirtschaftsleben relevanten und
jeweils an konkreten wirtschaftlichen Zwecken orientierten Grup-
pen erkennt der Student im Recht der Personen- und Kapitalgesell-
schaften. Die Organisationsformen und ihre wirtschaftliche und so-
ziale Bedeutung, die Mittel zur Lésung von Gruppenkonflikten
und die Anpassung rechtlicher Gestaltungsformen an wirtschaft-
liche Ziele sollten den Mittelpunkt der Behandlung dieses Berei-
ches bilden. Wegen des Sachzusammenhangs sollte das Vereins-
recht hier mit einbezogen werden.

— Den Umgang mit weitgehend nicht kodifiziertem Recht zur Lésung
der sozialen Aufgaben der Gegenwart lernt der Student im Ar-
beitsrecht. Seine Entwicklung zu einem selbstdndigen Rechtsgebiet
veranschaulicht sowohl die Methode der Rechtsfortbildung als auch
die Aufgabe und Mdglichkeit des Rechts, soziale Konflikte zu ver-
meiden oder zu lésen. Am Zusammenspiel des Arbeitsvertrags-
rechts, des Arbeitsschutzrechts und des kollektiven Arbeitsrechts
wird zugleich die Relativitdat der Abgrenzung von Privatrecht und
offentlichem Recht erkennbar.
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— Weitere Bereiche des Wirtschaftsrechts in die Kernfdcher einzube-
ziehen, erscheint nicht notwendig, wenn, was allerdings unerlaB-
lich ist, die Beziehungen zwischen Privatrecht und Wirtschaftsord-
nung in den aufgefiihrten Kernfachern beriicksichtigt werden. Ein
exemplarisches Studium anhand von Kernfdchern ist nur sinnvoll,
wenn diese nicht als starr umgrenzte Spezialititen verstanden
werden. So bietet schon die Rechtsgeschéftslehre des allgemeinen
Teils des Biirgerlichen Gesetzbuches reichlich Gelegenheit, die all-
gemeinen Prinzipien der Wirtschaftsordnung einzubeziehen. Die
Grundstrukturen des Wettbewerbs miissen bei der Behandlung
der zivilrechtlichen Delikte beriicksichtigt werden. Die Bestimmun-
gen des Handelsgesetzbuchs {iber den Handelsstand und die Han-
delsgeschdfte kénnen im Schuldrecht in dem MaBe mitbehandelt
werden, in dem sie fiir das Verstiandnis der Privatrechtsordnung
wichtig sind. Die Grundziige des Wertpapierrechts wird man nicht
ibergehen kénnen, wenn man die Lehre von der Abtretung und
Erfiillung, insbesondere aber die Formen des finanzierten Kaufs
behandelt.

(2) Strafrechtliche Kernfacher

Die exemplarische Behandlung des Strafrechts setzt — nicht anders
als die des Zivilrechts — die Uberwindung iiberkommener Schranken
voraus. Strafrechtliche Dogmatik und Kriminologie mégen fiir ein
vertieftes Studium und fiir die Forschung bis zu einem gewissen Gra-
de isolierbar sein. Fiir das Studium aber sollten sie gleiches Gewicht
haben. Die wissenschaftlichen Briicken zwischen der Kriminologie
und den fiir sie wesentlichen Gebiete der Psychologie, Psychiatrie,
Soziologie und Pddagogik sowie zwischen der Kriminologie und der
Strafrechtsdogmatik zu schlagen, sollte nicht dem Studenten iiber-
lassen bleiben. Die wissenschaftliche Integration der genannten, sich
erganzenden Ficher ist Voraussetzung einer exemplarischen Lehre,
die mehr bietet als nur die Darstellung des jeweils geltenden Rechts.

Der Student soll angeregt werden, iiber die Voraussetzungen, den
Zweck, die Wirkungen und die Méglichkeiten von Strafe und MaB-
regeln nachzudenken. Dazu ist es notwendig, die rechtsphilosophi-
schen Grundlagen des Strafrechts aufzudecken. Die Frage nach dem
Sinn und Zweck der Strafe, das Problem der Schuld als Voraussetzung
staatlichen Strafens bieten hierfiir besonders geeignete Ansatzpunkte,
um auch das Interesse an einem vertieften rechtsphilosophischen Stu-
dium im zweiten Studienabschnitt zu wecken. Der Student muB fer-
ner von den Ursachen und Bedingungen strafbaren Verhaltens wis-
sen. Ihm muB gezeigt werden, wie die Forschungsergebnisse der Kri-
minologie in kriminalpolitische Entscheidungen umgesetzt werden. Er
mub schlieBlich die Methode des Strafrechts anhand des allgemeinen
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Teils und ausgewdhlter Tatbestinde des besonderen Teils des Straf-
gesetzbuches sowie einiger Nebengesetze kennenlernen.

Fiir die Auswahl der exemplarischen Straftatbestdnde geben die kri-
minologischen und kriminalpolitischen Aspekte geeignete Hinweise.
Die Frage nach der Eignung des Strafrechts als sozialpolitisches Ge-
staltungsmittel wird dazu fithren, beispielsweise den Schutz des Le-
bens und der Gesundheit nicht nur anhand der klassischen Tatbe-
stinde des Strafgesetzbuches zu behandeln, sondern auch den Schutz
und das Schutzbediirfnis gegeniiber den Gefahrdungen der technisch-
wissenschaftlichen Entwicklung einzubeziehen: Tatbestdnde des Le-
bensmittel- und Arzneimittelrechts gehoren in diesen Zusammenhang
in gleicher Weise wie die Frage, ob das Strafrecht geignet ist, die Ein-
haltung von Arbeitsschutzbestimmungen zu sichern. Der Schutz des
Vermégens sollte nicht nur anhand der klassischen Eigentums- und
Vermogensdelikte erldutert werden; vielmehr sind auch andere wirt-
schaftlich relevante Tatbestdnde etwa aus dem Aktien- oder Konkurs-
recht heranzuziehen. Nur wenn der Vermdgensschutz in dieser Breite
dargestellt wird, 148t sich die Frage stellen und beantworten, ob die
Tatbestinde unseres Strafrechts den modernen wirtschaftlichen Ent-
wicklungen und Verhaltensweisen angemessen sind.

(3) ProzeBrechtliche Kernfdcher

Ginge es bei der Beschéftigung mit dem ProzeBrecht nur um die &uBere
Ordnung des Verfahrensablaufs, so wére es gerechtfertigt, den Ju-
risten erst in der praktischen Ausbildung mit den ProzeBordnungen
zu befassen. Diese nicht selten geforderte Ausgliederung des ProzeB-
rechts aus dem Studium wiirde jedoch auf falschen Voraussetzungen
beruhen. Der Student wiirde ein unvollstindiges Bild des Rechts und
seiner Wirkungsweisen erhalten, wenn er es nur in der kinstlich ab-
strahierten Gestalt des materiellen Rechts kennenlernen wiirde. Die
Bewédhrung des materiellen Rechts im ProzeB ist ein Faktor des
Rechtslebens, der zu seinem vollen Verstandnis unerlaBlich ist. Der
Student soll dariiber hinaus von der ProzeBrechtswissenschaft lernen,
daB die Gestaltung eines Verfahrens sich nicht beliebiger Formen
bedienen darf, die Form vielmehr durch den Inhalt bedingt ist, um den
es in dem Verfahren geht. So hat das ProzeBrecht exemplarische Be-
deutung fiir die Erkenntnis der Relation von Form und Inhalt, die fir
einen Juristen, der nicht in Formalismus erstarren will, unverzichtbar
ist. Dariiber hinaus ist das Verfahren die Bewdhrungsprobe fiir die
rechtsstaatlichen Garantien der Verfassung und damit eine der we-
sentlichen Konkretisierungen der Rechtsbeziehungen zwischen Biir-
ger und Staat. ZivilprozeB- und Strafprozefrecht sind deshalb in den
Katalog der exemplarischen Kernfacher aufzunehmen.
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(4) Kernfacher aus dem Bereich des offentlichen Rechts

Das offentliche Recht bereitet dem Studenten erfahrungsgeméB be-
sondere Anfangsschwierigkeiten, weil es in seinen allgemeinen Re-
geln gesetzlich verhdltnismédBig wenig fixiert und weil es wegen sei-
ner Zersplitterung schwer iiberschaubar ist. Gesetzeskenntnis und
rechtstechnische Regeln der Interpretation und Subsumtion geniigen
zu seiner Handhabung noch weniger als in anderen Rechtsgebieten.

Vielmehr bedarf es schon zum Auffinden der einschldgigen Rechts-

normen des Uberblicks iiber die Organisation unseres Gemeinwesens

und iiber seine Rechtsquellen sowie der Kenntnis von Begriffen und

Prinzipien, die nur aus der Geschichte verstdndlich, durch die Lehre

entwickelt und durch die Rechtsprechung konkretisiert worden sind.

Eine sachgerechte Anwendung der einschligigen Normen setzt meist

schon ein durchdringendes Verstdndnis fiir Sinn und Funktion der

Norm im politisch-sozialen Zusammenhang voraus. Uberblick und

Verstdndnis lassen sich nur aus den geschichtlichen, philosophischen,

politischen und sozialen Grundlagen des o6ffentlichen Rechts gewin-

nen.

— Die beste Einfiihrung in das o6ffentliche Recht bietet die Darstel-
lung des Staatsrechts unter Einbeziehung politologischer Aspekte.
Die Darstellung der Verfassung mufB mit einem AufriB der Ver-
fassungsentwicklung der Neuzeit und der Staatsideenlehre ver-
bunden sein. Der Student muB hierbei Verstdndnis fiir die Prinzi-
pien der Rechtsstaatlichkeit sowie eine griindliche Orientierung
iiber die Organisation unseres Gemeinwesens, d. h. iiber die ober-
sten Bundesorgane und ihre Kompetenzen, das Verhdltnis von
Bund und Landern und die wichtigsten internationalen Organisa-
tionen gewinnen.

Anstatt einer abstrakten Staatslehre sollten neben der Vermitt-
lung eingehender Kenntnis unseres Verfassungsrechts Kenntnisse
des Staatsrechts anderer Lander in ihren Grundziigen vermittelt
werden. Der Student soll dadurch in die Lage versetzt werden, das
eigene Staatswesen kritisch zu verstehen.

— Der Student muB schon im ersten Studienabschnitt mit den Grund-
gedanken des allgemeinen Verwaltungsrechts vertraut gemacht
werden, Hierzu gehoren u. a. die GesetzmédBigkeit der Verwaltung,
die Lehre vom Verwaltungshandeln, der Begriff des Ermessens
und der unbestimmte Rechtsbegriff. Diese Problemkreise als Kern-
facher des Verwaltungsrechts bieten die Mdglichkeit, die Grund-
ziige des Verwaltungsrechts im gleichen MaBe kennenzulernen
wie etwa die wesentlichen Teile der ersten drei Blicher des Biirger-
lichen Gesetzbuchs im Zivilrecht, Die beiden Hauptfunktionen
der Verwaltung — ndmlich Eingriff und Leistung — vermitteln
dem Studenten die Kenntnis, wie das Verhdltnis der Gesellschaft
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oder des einzelnen zum Staate aus den jeweiligen Gegebenheiten
gestaltet werden kann.

Fiir das Verstdndnis des Verwaltungsrechts wédre die Einbezie-
hung einer Verwaltungslehre besonders wichtig. Da es jedoch zur
Zeit noch keine geschlossene ,Lehre von der Verwaltung” gibt,
sollten Ansatzpunkte gemeinsam mit den wirtschaftswissenschaft-
lichen Disziplinen unter Auswertung praktischer Erfahrungen, et-
wa durch Heranziehung von Verwaltungspraktikern im Wege des
Kontaktstudiums, weiterentwickelt werden.

— Fiir die Ausbildung im ersten Studienabschnitt sollten aus dem
weiten Bereich des besonderen Verwaltungsrechts nur einige
Rechtsfragen herausgegriffen werden. Diese Auswahl sollte nicht
in erster Linie der Vermittlung eines — immer lickenhaften —
Uberblicks iiber Rechtsregelungen fiir Teilbereiche der Verwal-
tung dienen. Vielmehr soll an einigen wenigen Rechtsinstituten
des besonderen Verwaltungsrechts die Bedeutung der jeweiligen
Rechtsregelung fiir das geordnete Zusammenwirken der Kréifte des
gesellschaftlichen Lebens zur Verwirklichung bestimmter politi-
scher oder wirtschaftlicher Ziele dargetan werden.

Unter diesen Gesichtspunkten kommen vor allem in Betracht: das
Ordnungsrecht (Polizeirecht) als besondere Form der Eingriffsver-
waltung, das Raumordnungs- und Baurecht, das Wirtschaftsverwal-
tungsrecht, das Enteignungsrecht und das Sozialhilferecht sowie
die Organisation der staatlichen und gemeindlichen Verwaltung
und sonstigen Korperschaften und Anstalten des Gffentlichen
Rechts.

— Der Student sollte auch iber die Grundziige des Verfassungs- und
Verwaltungsprozefirechts informiert werden. Jedoch sollten hierfiir
keine besonderen Lehrveranstaltungen angesetzt werden. Das
ProzeBrecht ist vielmehr im Zusammenhang mit dem materiellen
Recht zu behandeln. An Beispielen wichtiger Grundsatzurteile in
beiden Disziplinen sollte gezeigt werden, wie sich die rechtsstaat-
lichen Garantien durchsetzen lassen.

b) Rechtsgeschichte, Rechtsvergleichung, Rechtsphilosophie

Diese Fdcher sind unverzichtbare Bestandteile der rechtswissenschaft-
lichen Ausbildung. Die historischen und philosophischen Grundlagen
des Rechts und den Einblick in fremde Rechtsordnungen nur denen zu
vermitteln, die dafiir besonderes Interesse zeigen, ist nicht zu verant-
worten. Andererseits leidet das hergebrachte Angebot in den histo-
rischen Fdchern hdaufig darunter, daB es zu breit und zu wenig auf die
Probleme der Gegenwart bezogen ist, wiahrend die Rechtsverglei-
chung und die Rechtsphilosophie an manchen Orten in der Lehre zu
wenig gepflegt werden.
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— Zum Verstdndnis der gegenwdrtigen Rechtsordnung und ihrer
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Fortentwicklung bedarf der Student des Einblicks in die geschicht-
liche Entwicklung des Rechts, seine historische Bedingtheit und
seine Abhédngigkeit von sozialen und kulturellen Gegebenheiten.
Die bisher im rechtshistorischen Bereich angebotenen Vorlesun-
gen — Deutsche Rechtsgeschichte, Deutsches Privatrecht, R6mische
Rechtsgeschichte, Romisches Privatrecht, Privatrechtsgeschichte der
Neuzeit und Verfassungsgeschichte — werden dem jedoch nicht
gerecht. Die historischen Aspekte sollten vielmehr stdrker als bis-
her bei der Behandlung des geltenden Rechts beriicksichtigt wer-
den. Die rechtshistorische Vertiefung sollte deshalb schon im er-
sten Studienabschnitt in die Behandlung der Kernfacher einbezo-
gen werden. Das kann freilich nicht in der Weise geschehen, daf
alle Gegenstdnde der Kernfdcher historisch vertieft behandelt wer-
den. Vielmehr sollte dies bei Einzelfragen exemplarisch gesche-
hen. Damit wiirde zugleich der Anreiz geboten, wissenschaftlich
intensiver in der Rechtsgeschichte zu arbeiten.

Zur Beriicksichtigung der rechtshistorischen Aspekte bei der Dar-
bietung des geltenden Rechts werden die Ergebnisse historischer
Forschung am zweckmaéBigsten in die Behandlung des geltenden
Rechts eingearbeitet. Ein Verstdndnis dieser historischen Einblen-
dungen setzt voraus, daB der Student zuvor einen allgemeinen
Uberblick iiber die Rechtsentwicklung gewonnen hat, der ihm am
Anfang des Studiums in gedridngter Form dargeboten werden mubB.
Am besten eignet sich hierfiir eine koordinierte Lehrveranstaltung,
in der die Rechtshistoriker der verschiedenen Gebiete (Deutsche
Rechtsgeschichte, Romisches Recht, Verfassungsgeschichte) zusam-
menwirken,

Die Rechtsvergleichung dient neben dem Vergleich der Rechts-
systeme dem Verstdndnis der Wechselbeziehungen zwischen so-
zialen, kulturellen und wirtschaftlichen Gegebenheiten einerseits
und der Rechtsordnung andererseits. Sie tragt ferner zur Relativie-
rung juristischer Konstruktionen bei, indem sie zeigt, daf unter-
schiedliche Rechtssysteme zu gleichen Lésungen fiir denselben Kon-
flikt fiilhren konnen. Sie bringt schlieBlich rechtspolitischen Gewinn,
indem sie bessere ausldndische Lésungen zur Ubernahme empfiehlt.

In diesem Zusammenhang sollte dem Studenten auch die Gelegen-
heit geboten werden, seine allgemeinen Fremdsprachenkenntnisse
durch Einfiihrung in die juristische Fachsprache anderer Lander zu
vertiefen.

Der hohe didaktische Wert der Rechtsvergleichung sollte ebenso
wie der der Rechtsgeschichte durch Einblendung in die Behand-
lung der Kernfacher nutzbar gemacht werden. Nicht der Uberblick
uber eine ausldnaische Rechtsordnung im ganzen ist anzustreben;
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vielmehr sind einzelne aktuelle Rechtsfragen in rechtsvergleichen-
der Sicht darzustellen. Zur praktischen Durchfithrung bieten sich
hier dieselben Wege an wie fiir die Einbeziehung rechtshistori-
scher Aspekte in die Behandlung der Kernfacher.

— Die Rechtsphilosophie wird hergebrachterweise nicht nur in der
Forschung, sondern auch in der Lehre als besonderes Fach ange-
sehen, Fiir die Lehre eignen sich aber spezielle rechtsphilosophi-
sche Veranstaltungen nur im letzten Stadium der Ausbildung;
denn sie setzen die Kenntnis der geltenden Rechtsordnung vor-
aus. Andererseits sollte der Student von Anfang an mit rechtsphi-
losophischen Fragen vertraut gemacht werden. Das muB in stirke-
rem MaBe als bisher bei der Behandlung des geltenden Rechts ge-
schehen. Wird das rechtsphilosophische Interesse auf diese Weise
schon frithzeitig geweckt, so wird auch eine selbstindige rechts-
philosophische Veranstaltung am SchluB des Studiums auf frucht-
baren Boden fallen.

c) Wirtschaftswissenschaft, Soziologie, Wissenschaft von der Politik

Auch diese Facher sind fiir das Studium des Rechts im Hinblidk auf
das Studienziel unverzichtbar. Jedoch kann von einem Studenten der
Rechtswissenschaft nicht erwartet werden, daB er ein volles Studium
auch dieser Facher absolviert. Sonderveranstaltungen aus dem Be-
reich der Wirtschaftswissenschaft und der Soziologie fiir Juristen die-
nen dem gesetzten Ziel nur unvollkommen. Sie sind thematisch meist
daran orientiert, was man in kurzer Zeit einem auBerhalb dieser Fi-
cher Studierenden bieten kann, und deshalb nicht geniigend auf die
juristische Fragestellung bezogen. Die Ausbildungsprobleme spiegeln
hier die wissenschaftliche Entwicklung, die zunehmend zu einer Iso-
lierung der Facher gefiihrt hat. Eine Verbesserung der Ausbildungs-
bedingungen wird erst erreicht werden kénnen, wenn die hierfiir né-
tige Voraussetzung einer wissenschaftlichen Kooperation wieder ge-
geben ist. Dies ist nicht allein damit zu erreichen, daB einzelne Pro-
fessuren fiir Rechtssoziologie geschaffen werden oder einzelne Rechts-
lehrer auch wirtschaftswissenschaftlich voll ausgebildet sind. Viel-
mehr kommt es darauf an, daB die wirtschaftswissenschaftlichen und

soziologischen Aspekte des Rechts in den Rechtsunterricht vollstin-
dig einbezogen werden.

Dieses Ziel ist jedoch nicht sofort zu erreichen. Vielmehr miissen Vor-
arbeiten geleistet und Ubergangslésungen gefunden werden. Die wis-
senschaftliche Aufgabe besteht darin, daB der Rechtslehrer die Er-
kenntnisse der Wirtschaftswissenschaft und der Soziologie aufnimmt
und der Wirtschaftswissenschaftler und der Soziologe sich den Fragen
der Juristen an ihre Disziplinen stellen. Den geeigneten Weg dazu bie-
ten gemeinsame Seminare. Auf diese Weise erhilt auch der Student
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unmittelbar Einblick in die wissenschaftlichen Probleme einer solchen
Kooperation und lernt das Gesprdch mit dem Spezialisten des ande-
ren Faches, das er in seinem Beruf stindig wird fiihren miissen. Die
Ergebnisse solcher Seminare werden zunehmend in die Rechtslehre
eingehen, so daB sie auch den Studenten des ersten Studienabschnit-
tes in den fir sie bestimmten Unterrichtsveranstaltungen vermittelt
werden konnen. Auf diese Weise wird das gesteckte Ziel in einiger
Zeit erreicht werden. Als Ubergangslosung wére dabei an die Einbe-
ziehung wirtschaftswissenschaftlicher und soziologischer Mitarbeiter
in die juristischen Fachbereiche, ferner an koordinierte Lehrveran-
staltungen, in denen das juristische Thema auch vom Wirtschafts-
wissenschaftler und Soziologen behandelt wird, zu denken.

Hinsichtlich der Wissenschaft von der Politik ist die Situation insofern
giinstiger, als der Abstand der Staatslehre und des Staatsrechts zur
Politischen Wissenschaft wesentlich geringer ist als etwa der zwischen
dem Zivilrecht und der Soziologie. Bereits heute gibt es in zahlreichen
juristischen Fakultdten Lehrstiihle fiir Politische Wissenschaft, deren
Inhaber zugleich Juristen sind. Die Einbeziehung der Politologie in
die Staatsrechtslehre stoB8t deshalb nur auf geringe Schwierigkeiten.
Die Veranstaltung gemeinsamer Seminare mit Politologen, die selbst
nicht Juristen sind, wird ausreichen, um die in den juristischen Vorle-
sungen ohnehin aufgezeigten Bezlige zur Politologie zu verdeutlichen.

Eine gemeinsame Grundausbildung fiir Juristen, Wirtschafts- und So-
zialwissenschaftler, wie sie das Konstanzer Modell eines integrierten
sozialwissenschaftlichen Grundstudiums vorsieht, kann im gegenwar-
tigen Zeitpunkt nicht allgemein empfohlen werden. Die wissenschaft-
liche Kooperation zwischen den beteiligten Fdchern, die fiir ein sol-
ches Modell vorauszusetzen ware, 1dBt sich, zumal angesichts der Be-
lastung durch hohe Studentenzahlen, nicht von heute auf morgen her-
stellen. AuBerdem besteht die Gefahr, daB der Student der Rechts-
wissenschaft durch ein solches Grundstudium zeitlich und inhaltlich
iberfordert wiirde oder die Belange der Rechtswissenschaft zu kurz
kdmen. Deshalb sollte das Modell zundchst unter den besonderen Be-
dingungen in Konstanz erprobt werden.

II. 3. Zweiter Studienabschnitt

a) Vertiefung der Kernfdcher

Gegenstand des zweiten Studienabschnitts sind zundchst die Kern-
facher, die jetzt vertieft behandelt werden. Die Lehrveranstaltungen
sollen sich dabei einerseits auf wichtige Einzelfragen konzentrieren,
andererseits aber auch der Aufdeckung von Zusammenhédngen dienen.
Eine gesonderte Behandlung der einzelnen Kernfdcher kommt in die-
sem Abschnitt nicht in Betracht. ProzeBrechtliche Fragen sollen im
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Zusammenhang mit dem materiellen Recht, gesellschaftsrechtliche
Probleme in Verbindung mit Wettbewerbs-, Betriebsverfassungs- und
Steuerrecht erortert werden; im Strafrecht sollen sowohl die Zusam-
menhdnge mit der Verfassungs- und Wirtschaftsordnung als auch
mit der Kriminologie und dem StrafprozeB beriicksichtigt werden,

Als Beispiele werden folgende Themen genannt, aus denen reichlich
Veranstaltungen anzubieten sind:

— Zivilrecht
Abzahlungsgeschéfte und Formen der Kreditsicherung

Vertragsverletzungen, unerlaubte Handlungen und Gefdhrdungs-
haftung

Ungerechtfertigte Bereicherung
Rechtsgeschiftslehre

Haftungssystem (materielles Recht, Zwangsvollstreckung und Kon-
kurs)

Ehe und Familie in Recht und ProzeB (iihesdleidung und Ehepro-
zeB, Kindschaftsrecht mit Freiwilliger Gerichtsbarkeit)

Gesellschaftsformen und Mitbestimmung
Gesellschaftsformen und Steuerrecht
Kiindigungsschutz und soziale Sicherheit

— Strafrecht
Schuld und Strafe (rechtsphilosophische Vertiefung)
Strafrechtlicher Vermdégensschutz und Wirtschaftsordnung
Jugendstrafrecht, Jugendkriminologie
Wedhselwirkungen von materiellem Strafrecht und StrafprozeB
Staatsschutz und Verfassungsordnung
Strafzumessungslehre

— Uffentliches Recht
Allgemeine Staatslehre und Verfassungsvergleichung
Grundrechte und Individualrechtsschutz
Bindung und Freiheit der Verwaltung
Finanzverfassung im Bundesstaat
Sozialer Rechtsstaat
Das Recht der planenden und leistenden Verwaltung
Offentliches Organisations- und Dienstrecht

Unter den anzubietenden Veranstaltungen soll der Student frei wéh-
len und damit die Verantwortung fiir seine Ausbildung in den Kern-
fachern selbst libernehmen.
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b) Wahlfachkurse

Das Studium im zweiten Abschnitt wird erganzt durch Wahlfachkurse.
Ihren Gegenstand bilden vor allem Féacher, die im Kernfachkatalog
nicht enthalten sind, wie Wettbewerbsrecht, Urheber- und Patentrecht,
Sozialversicherungsrecht, Landwirtschaftsrecht, Internationales Pri-
vatrecht, Volkerrecht, Europarecht, Steuerrecht, Kirchenrecht. Der
Wahlfachkatalog soll offen gehalten werden, um einerseits der Ent-
wicklung der Rechtswissenschaft und andererseits den in den einzel-
nen Fachbereichen besonders gepflegten Spezialgebieten Rechnung
zu tragen. Die angefiihrten Facher sind deshalb nur als Beispiele zu
verstehen. Die einzelnen Fachbereiche sollen ihr Wahlfachangebot
selbst festlegen. Dabei ist darauf zu achten, dafl die Beschaftigung mit
dem Wahlfach nicht einseitiger Spezialisierung Vorschub leisten darf.
Das Wahlfachstudium dient vielmehr der exemplarischen Arbeit an
einem engeren Problemkreis, der in seinem Zusammenhang mit der
gesamten Rechts- und Sozialordnung behandelt werden soll. Die her-
gebrachten Grenzen iiberkommener Spezialgebiete sind deshalb fiir
den Wahlfachkatalog nicht ausschlaggebend. Das Arbeitsthema des
Wahlfachkurses kann auch von einem Spezialproblem der Kernfdacher
ausgehen, um von hier aus die Grenzen zu anderen Fdchern zu iiber-
schreiten. Auch Wahlfachkurse mit rechtshistorischem, rechtsverglei-
chendem oder rechtsphilosophischem Schwergewicht sollten gebildet
werden.

Jeder Student muB an einem Wahlfachkurs teilnehmen. Der Kurs er-
streckt sich liber ein Studienjahr. Die Arbeit im Wahlfachkurs sollte
in dieser Zeit etwa ein Viertel der Arbeitskraft des Studenten in An-
spruch nehmen, so daB ihm hinreichend Gelegenheit bleibt, sich dem
vertieften Studium in den Kernfdchern zu widmen.

Die Methodik des Wahlfachkurses wird weitgehend durch dessen Ge-
genstand bestimmt. Generell 148t sich sagen, daB Stoffvermittlung,
Wiederholung, Einiibung und selbstdndige Arbeit miteinander ver-
kniipft werden miissen. Der Kurs wird regelmdBig mit einer in das
Thema einfiihrenden Vorlesung beginnen, an die sich die Verarbei-
tung von Lehrbiichern und Unterrichtsmaterial anschlieBt, um dann
mit einer seminarmdBigen selbstdndigen Arbeit abzuschlieBen.

c) Rechisgeschichte, Rechtsvergleichung, Rechtsphilosophie

Das Studium im zweiten Abschnitt soll in gleicher Weise wie im er-
sten rechtshistorische, rechtsvergleichende und rechtsphilosophische
Aspekte einbeziehen. Das setzt eine Anleitung zur selbstandigen Ar-
beit auch auf diesen Gebieten voraus. Deshalb sollten Kurse zur me-
thodischen Anleitung fiir rechtshistorische, rechtsvergleichende und
rechtsphilosophische Arbeit angeboten werden. Jeder Student sollte
an einem dieser Kurse nach seiner Wahl teilnehmen.
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d) Wirtschaftswissenschaft, Soziologie, Wissenschaft von der Politik

Dem vertieften Studium der Zusammenhédnge zwischen Rechts-, Wirt-
schafts- und Sozialordnung dienen gemeinsame Seminare. Da von den
Studenten der Rechtswissenschaft — sollen sie in angemessener Zeit
ihr Studium beenden — nicht erwartet werden kann, daB sie die Me-
thoden der Wirtschaftswissenschaft, der Soziologie und der Politolo-
gie selbstdndig beherrschen, wird es in diesen Seminaren vor allem
darauf ankommen zu lernen, mit den Vertretern der anderen Fachrich-
tungen zusammenzuarbeiten, sich gegenseitig zu verstehen und ein
Problem von verschiedenen wissenschaftlichen und methodischen
Ausgangspunkten her zu l6sen.

Die Teilnahme an einem solchen Seminar sollte fiir obligatorisch er-
klart werden, sobald die beteiligten Fachbereiche in der Lage sind,
eine hinreichende Zahl von Veranstaltungen anzubieten.

II. 4. Dauer

Der erste Studienabschnitt dauert zwei Jahre; der zweite Studien-
abschnitt wird eineinhalb bis hochstens zwei Studienjahre dauern.

III. Unterrichtsmethoden

III. 1. Allgemeines

Anderungen des Studieninhalts durch exemplarische Beschrinkung
des Stoffes und Einbeziehung von Nebengebieten kénnen allein keine
wirksame Reform des Studiums herbeifilhren. Vielmehr bedarf es
auch einschneidender Anderungen in den Unterrichtsmethoden. Die
neuen Erkenntnisse der Didaktik, die vor allem auf lern- und verhal-
tenspsychologischen Einsichten beruhen, sollten dafiir nutzbar ge-
macht werden. Die Umsetzung didaktischer Erkenntnisse in die Pra-
xis des Rechtsunterrichts stellt Probleme, die bisher noch kaum er-
kannt, geschweige denn bearbeitet worden sind. Es wird empfohlen —
neben den vorhandenen hochschuldidaktischen Arbeitskreisen — an
den Hochschulen, an denen die Voraussetzungen hierzu gegeben sind,
juristisch-didaktische Arbeitsgruppen zu bilden.

Unabhdngig davon sollte aber sogleich mit Reformen des Unterrichts
begonnen werden, die bekannten Mingeln der gegenwaértigen Lehr-
methoden abhelfen kénnen.

Sowohl die groBen systematischen Vorlesungen als auch die Ubun-
gen, wie sie gegenwadrtig mit grofen Teilnehmerzahlen veranstaltet
werden, stoBen auf berechtigte Kritik. Die groBe Vorlesung vermag
nur selten mehr zu geben als ein gutes Kurzlehrbuch. Die wesent-

64




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

lichen Nachteile der groBen Vorlesung bestehen darin, daB der Vor-
tragende die unterschiedliche Aufnahmefdhigkeit und Motivation so-
wie die ungleichen Vorkenntnisse der Horer nicht beriicksichtigen
kann. Er muB sich auf ein mittleres Niveau einstellen und damit die
anspruchsvollen Horer enttduschen, andere aber liberfordern; ferner
gibt die von der Ubung isclierte Vorlesung dem Studenten keinen
hinreichenden Anreiz zu eigener Aktivitdt und keine Méglichkeit zur
Selbstkontrolle und Selbstbestatigung.

Auch die zur Ergénzung der Vorlesungen eingerichteten Arbeitsge-
meinschaften beheben diese Méngel nicht in zureichendem MabBe.
Mitunter sind die Arbeitsgemeinschaften nicht hinreichend mit der
Vorlesung koordiniert, weil deren Leiter die Vorlesung selbst nicht
horen; oft wird nicht mehr als eine in der Form aufgelockerte Wie-
derholung der Vorlesung geboten. Durch hdufigen Wechsel in der
Leitung der Arbeitsgemeinschaften gehen didaktische Erfahrungen
vielfach verloren.

Die Ubungen leiden vor allem an zu hohen Teilnehmerzahlen, die
eine intensive Diskussion unter Beriicksichtigung des Leistungsstan-
des aller Teilnehmer unmoglich machen. Nur selten ist der Ubungs-
leiter in der Lage, samtliche Ubungsarbeiten selbst zu lesen und mit
eigenen Bemerkungen und Hinweisen zu versehen. Die Korrektur-
assistenten wechseln zu hdufig, um sich auf die didaktischen Anlie-
gen des Ubungsleiters einstellen zu konnen. Die Anfdngeriibungen
sind oft nicht hinreichend mit den entsprechenden Vorlesungen koor-
diniert.

II1. 2. Erster Studienabschnitt

a) Gegliedertes Kurssystem

(1) An die Stelle der Vorlesungen und Ubungen solite deshalb fiir den
ersten Studienabschnitt ein gegliedertes Kurssystem treten. Die Stu-
denten eines Jahrgangs werden fiir jedes Kernfach in einem Kurs
zusammengefaBt, der in Arbeitsgruppen aufgegliedert wird. Der Lei-
ter des Kurses legt gemeinsam mit den Leitern der Arbeitsgruppen
den Arbeitsplan fiir jeweils ein Studienhalbjahr fest. In dem Plan
wird der Stoff in Hauptabschnitte gegliedert, deren Behandlung durch
eine einfithrende Vorlesung von wenigen Stunden fiir alle Teilneh-
mer des Kurses eingeleitet wird. Diese Einfiihrung erldutert die Fra-
gestellung, gibt Hinweise auf mogliche Lésungswege und erlautert
den Arbeitsplan.

Die weitere Behandlung des Hauptabschnitts erfolgt in den Arbeits-
gruppen, und zwar in der Weise, daB die Studenten sich anhand vor-
gegebener Lektiire von Lehrbiichern und eigens hergestellter Arbeits-
materialien vorbereiten, in der Arbeitsgruppe das Verstandnis des
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Gelesenen vertieft, seine Anwendung erprobt und unterschiedliche
Auffassungen gegeneinander abgewogen werden. Die Arbeit in den
Gruppen wird so angelegt sein, daB eine Mitarbeit ohne vorberei-
tende Lektiire nicht moglich ist.

Den AbschluB der Gruppenarbeit zu jedem Hauptabschnitt bildet eine
kleinere — als ausreichend oder nicht ausreichend zu bewertende —
Klausuraufgabe, die der Selbstkontrolle der Lernenden und der Leh-
renden dient. Bei der Korrektur und Besprechung sind vor allem Hin-
weise zu geben, wie Fehler vermieden und vorhandene Liicken ge-
schlossen werden kénnen.

Die Gruppenarbeit schlieBt mit einer vom Kursleiter durchgefiihrten
gemeinsamen Besprechung aller Teilnehmer der Arbeitsgruppe ab. Sie
dient der Zusammenfassung, der Stellungnahme zu Fragen, die in
den Arbeitsgruppen kontrovers geblieben sind, der Einordnung des
Erarbeiteten in gréBere Zusammenhdnge und damit auch der Uber-
leitung zu dem néchsten Hauptabschnitt,

Im Laufe des ersten Studienabschnitts hat jeder Student drei Haus-
aufgaben, und zwar eine aus dem Zivilrecht, eine aus dem Strafrecht
und eine aus dem offentlichen Recht schriftlich zu bearbeiten. Die
Aufgaben werden von dem jeweils zustdandigen Arbeitsgruppenleiter
im Einvernehmen mit dem Kursleiter fiir alle Teilnehmer einer Grup-
pe einheitlich gestellt. Die Arbeit wird von dem Gruppenleiter vor-
korrigiert, vom Kursleiter bewertet und in der Arbeitsgruppe bespro-
chen. Bei Miferfolg kann die Hausarbeit wiederholt werden.

Die Arbeit in den Gruppen sollte vor allem darauf ausgerichtet sein,
daB der Student selbstandig zu arbeiten lernt und die dafiir notwen-
digen Kenntnisse erwirbt. Bei der Aufstellung der Arbeitsprogramme
ist darauf zu achten, daB den Studenten Zeit bleibt, eigene wissen-
schaftliche Interessen zu pflegen. Hierfiir sollten von den Gruppenlei-
tern Anregungen und Hilfen gegeben werden. Ihre Téatigkeit be-
schrénkt sich nicht auf den Unterricht; vielmehr obliegt ihnen auch die
Beratung der Teilnehmer ihrer Arbeitsgruppe.

(2) Der Kursleiter koordiniert die Arbeit der zugeordneten Gruppen.
Er legt gemeinsam mit den Gruppenleitern das Arbeitsprogramm fest
und berdt mit ihnen die Auswahl des Stoffes und des Arbeitsmaterials
sowie die Methodik des Unterrichts. Auch sollte er an einzelnen Ar-
beitssitzungen der Gruppen teilnehmen, um selbst den Kontakt mit
den Studenten zu halten und einen Uberblick iiber den Fortgang der
Arbeit zu gewinnen.

b) Kurse

Die Zahl der fiir die ersten zwei Studienjahre vorzusehenden Kurse
ist durch den Katalog der Kernfacher vorbestimmt. Bei der Festset-
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zung der Zahl der Wochenstunden wird davon ausgegangen, daB der
Student pro Unterrichtsstunde zwei bis drei Stunden zur Vor- und
Nacharbeit benétigt. Im iibrigen ergeben sich die zeitlichen Ansitze
aus dem Umfang des Stoffes der einzelnen Kernfdcher und ihrer Rela-
tion zueinander.

Folgende Einteilung der Kurse wird vorgeschlagen:

— Zivilrecht
Einlibung in die juristische Methode anhand eines kodifizierten
Rechtssystems (Allgemeiner Teil, Schuldrecht und Sachenrecht des
BGB):
3 Wodhenstunden, im letzten Halbjahr jedoch nur 2

Rechtliche Gestaltung des Lebens einer kleinen Gruppe (Familien-
recht):
2 Wochenstunden iiber ein halbes Jahr

Vorausschauende Gestaltung und Regelung von Lebensverhaltnis-
sen (Erbrecht):

2 Wochenstunden iiber ein halbes Jahr
Einfiihrung in das Gesellschaftsrecht:
2 Wochenstunden iiber ein halbes Jahr

Einfiihrung in das Arbeitsrecht:
3 Wochenstunden tiber ein halbes Jahr

Einfiihrung in das ZivilprozeBrecht:
2 Wochenstunden tiber ein halbes Jahr
— Strafrecht und Einfiihrung in das Strafprozefrecht

3 Wochenstunden im ersten,
2 Wochenstunden im zweiten Studienjahr

— Uffentliches Recht
3 Wochenstunden im ersten und vierten,
4 Wochenstunden im zweiten und dritten Studienhalbjahr.

AuBerdem ist eine zweistiindige koordinierte rechtshistorische Ein-
fihrungsvorlesung fiir das erste Halbjahr vorzusehen.
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Verteilt man die einzelnen Kurse auf die vier Studienhalbjahre des
ersten Studienabschnitts, so ergibt sich folgendes:

Anzahl der
Wochenstunden
1. Halbjahr

Biirgerliches Gesetzbuch I—III
Strafrecht

Staatsrecht

Rechtshistorische Einfiihrung

o W W W

—

insgesamt 1

2. Halbjahr

Biirgerliches Gesetzbuch I—III

Familienrecht

Strafrecht

Staatsrecht und allgemeines Verwaltungsrecht

= W W

insgesamt 12

3. Halbjahr

Biirgerliches Gesetzbuch [—III

Erbrecht

Arbeitsrecht

Strafrecht

Staatsrecht und allgemeines Verwaltungsrecht

= B W R W

insgesamt 14

4, Halbjahr

Birgerliches Gesetzbuch I—III
ZivilprozeBrecht
Gesellschaftsrecht

Strafrecht, vorwiegend Strafprozef
Besonderes Verwaltungsrecht

=W R R

insgesamt 1

¢) Blocksystem

Die Vorschlage zur Gliederung des Stoffes bedeuten nicht, daB die
einzelnen Kurse sich jeweils {iber das ganze Halbjahr erstrecken miis-
sen. Vielmehr konnte es sich fiir den Lehrerfolg und fiir den Einbau
des Kontaktstudiums als vorteilhaft erweisen, den Stoff der Kurse
zeitlich kompakt darzubieten, so daB sie grundsatzlich nicht nebenein-
ander, sondern nacheinander angeboten werden (Blodcksystem). Die
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damit verbundene erhebliche Belastung des Lehrpersonals in dem be-
treffenden Teil des Studienhalbjahres wiirde mehr als ausgeglichen
durch die Freistellung in der iibrigen Zeit des Studienhalbjahres. Es
wird empfohlen, dal einige Fachbereiche dieses System erproben,
ihre Erfahrungen austauschen und die gewonnenen didaktischen Er-
kenntnisse den librigen Fachbereichen zur Verfiigung stellen.

d) Ubergang zum zweiten Studienabschnitt

Mit der Einfiihrung des Kurssystems ertiibrigt sich eine férmliche Zwi-
schenpriifung zum Ubergang in den zweiten Studienabschnitt. Vor-
aussetzung fir die Zulassung zum zweiten Studienabschnitt ist die re-
gelmédBige Teilnahme an den Lehrveranstaltungen einschlieBlich der
Klausuren und eine erfolgreiche Mitarbeit sowie der Nachweis, daB
die drei vorgeschriebenen Hausarbeiten wenigstens als ausreichend
bewertet worden sind.

I11. 3. Zweiter Studienabschnitt

Die wesentlichen Unterrichtsveranstaltungen des zweiten Studienab-
schnitts sind Wahlfachkurse (vgl. S. 63) sowie Vertiefungsvorlesungen,
Seminare und Ubungen fiir Vorgeriickte.

a) Vertiefungsvorlesungen

Die Vertiefungsvorlesungen dienen der Behandlung von Spezialpro-
blemen in ihrem Zusammenhang mit anderen Bereichen der Rechts-
und Sozialordnung, der Herstellung des Uberblicks iiber Zusammen-
hédnge zwischen verschiedenen Féchern und der Behandlung methodi-
scher Probleme. Eine Begrenzung der Teilnehmerzahl ist hier nicht er-
forderlich. Kolloquien zur Erganzung sind wiinschenswert.

b) Seminare

In den Seminaren soll der Student durch selbsténdige Leistungen und
in gemeinsamer Arbeit mit den anderen Teilnehmern zur Lésung
wissenschaftlicher Fragen beitragen. Dieses Ziel wird am ehesten er-
reicht, wenn in den Seminarsitzungen nicht thematisch isolierte Refe-
rate vorgetragen werden, sondern jeder Teilnehmer mit der Bearbei-
tung eines Teilaspekts zu einem Gesamtthema beitrdgt. Die Ergeb-
nisse der Untersuchungen zu dem jeweiligen Teilaspekt und ihre Be-
grindungen sollten den Teilnehmern wenigstens thesenartig vor den
Seminarsitzungen schriftlich mitgeteilt werden, um auf diese Weise
die Besprechungen fruchtbarer zu machen.

¢) Ubungen fiir Vorgeriickte

In den Ubungen sind schriftliche Hausarbeiten und Klausuren anzu-
fertigen und zur Selbstkontrolle der Studierenden zu bewerten. Aus-
schlaggebend fiir ihren Erfolg ist jedoch eine Begrenzung der Teilneh-
merzahl. Nur dann ist es dem Ubungsleiter moglich, die Arbeiten
selbst zu lesen und auf individuelle Fehler einzugehen.
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Die zivilrechtliche Ubung sollte nicht wie bisher auf den Stoff des Biir-
gerlichen Gesetzbuchs beschrdankt bleiben, vielmehr sollite sie Ar-
beitsrecht, Handelsrecht und ZivilprozeBrecht einbeziehen. Die fiir
diese Ficher bisher vorgesehenen Spezialiibungen konnen dann ent-
fallen. Organisatorisch 1dBt sich die tbergreifende zivilrechtliche
Ubung in der Weise durchfithren, daB mehrere Hochschullehrer ver-
schiedener Fachrichtungen die Ubung gemeinschaftlich veranstalten.

Auf eine Teilnahmepflicht und den ,Scheinzwang" als Voraussetzung
fiir das Examen sollte in Zukunft verzichtet werden. Die Technik der
Fallosung muB der Student bereits im ersten Studienabschnitt gelernt
haben. Ob der Student einer weiteren Einilibung in die praktische An-
wendung des Rechts auf den Einzelfall bedarf, soll er selbst verant-
wortlich entscheiden. Wer das Schwergewicht seiner Studien mehr auf
die Arbeit in Seminaren legen will, soll daran nicht durch Zwang zur
Teilnahme an Ubungen gehindert werden. Durch intensive Mitarbeit
im Seminar sollte der Student in gleicher Weise auch praktische Fa-
higkeiten erwerben kénnen wie in der Ubung. Die MiBstdnde, die
sich in den Ubungen eingeschlichen haben, wie die ungeniigende Teil-
nahme an der Besprechung der Arbeit und die Anfertigung der Arbei-
ten mit fremder Hilfe, werden von selbst entfallen, wenn an der
Ubung nur Studenten teilnehmen, die sich von ihr eine Férderung
ihres Studiums versprechen.

Selbstdndige Klausurenkurse sollten neben den Ubungen nicht mehr
angeboten werden. Wenn es auch nicht méglich sein wird, im Examen
auf Klausuren zu verzichten, so sollte man diesem technischen Mittel
zur Feststellung von Kenntnissen und Fahigkeiten nicht ein derartiges
Gewicht beimessen, daB man die Hochschuldidaktik eigens diesem
technischen Behelf anpaBt. Die Klausurentechnik setzt eine rationelle
Arbeitsweise und eine durch die Sache vorgegebene logische Ordnung
der Gedanken voraus. Beides 148t sich auch anhand leichterer Fille
lernen und muB deshalb schon von jedem Studenten erwartet wer-
den, der in den zweiten Studienabschnitt liberwechselt.

Ein positiver Faktor der Klausurenkurse liegt in der Méglichkeit der
Selbstkontrolle und Selbsteinschdtzung des Studenten. Jedoch kommt
diesem Vorzug der Kurse im gegenwirtigen System wohl eine iiber-
hohte Bedeutung zu, weil andere Mdoglichkeiten der Selbstkontrolle
nicht gegeben sind. Sie wdren aber nach dem hier vorgeschlagenen
Studiengang in reichem MaBe vorhanden.

d) Repetitorium

Ein besonderes Problem der juristischen Ausbildung ist seit Genera-
tionen das Repetitorium. Es verdankt seine Entstehung und Bedeu-
tung wohl liberwiegend der Diskrepanz zwischen Inhalt und Methode
des akademischen Studiums und den Anforderungen der juristischen
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Staatspriifung. Gelingt es, diese Diskrepanz durch Neugestaltung des
Studiums und entsprechende Anpassung des Stils und des Inhalts der
Priifung zu beseitigen, so brauchen typische Repetitionsveranstaltun-
gen hergebrachter Art, wie Lernkurse, Klausurenkurse, simulierte Ex-
amensgesprache und dergleichen nicht mehr im Lehrplan zu erschei-
nen. Die Hochschuldidaktik sollte die Wiederholung als stdndigen
Faktor in alle Veranstaltungen wahrend des ganzen Studiums ein-
beziehen. Neuer Stoff ist mit dem bereits bearbeiteten in Beziehung
zu setzen. Das zwingt zur Wiederholung, soweit Liicken festgestellt
werden. Die Analyse von Fehlern weist bei richtigem Studienaufbau
auf Liicken in der friheren Arbeit zuriick, die durch sofortige Wieder-
holung geschlossen werden miissen.

IV. AbschluB des Studiums

Die Priffung zum AbschluB des Studiums muB inhaltlich, methodisch
und organisatorisch dem Studiengang angepaBt werden. Ihr Zweck ist
festzustellen, ob der Kandidat das Studienziel erreicht hat. Kriterium
dafiir ist, ob er in den von ihm bearbeiteten Bereichen zu selbstindi-
gen Leistungen fdhig und schlieBlich auch in der Lage ist, sich fremde
Gebiete methodisch richtig zu erschlieBen. Ausschlaggebend sind da-
bei sein Verstdndnis und seine methodischen Fdhigkeiten. Der Prii-
fungsstoff sollte grundsatzlich mit dem Arbeitsstoff des Studiums
uibereinstimmen. Jedoch sollte dem Kandidaten Gelegenheit gegeben
werden zu zeigen, daB er sich auch in unbekannten Bereichen zurecht-
zufinden weiB.

Als Examensleistungen werden vorgeschlagen:

— eine vierwodchige Hausarbeit aus dem Bereich des Wahlfaches oder
eines anderen, von dem Kandidaten zu benennenden Faches,

— mindestens vier Klausuren aus dem Bereich der Kernfdcher, von
denen wenigstens eine ein theoretisches Thema aus diesem Be-
reich zum Gegenstand haben sollte,

— eine miindliche Priifung, welche die Kernfdacher und das Wahlfach
zum Gegenstand hat und in der jeder Kandidat etwa eine Stunde
lang gepriift wird.

Das Thema der Hausarbeit wird von dem Leiter des Wahlfachkurses
gestellt, in dem der Kandidat mitgearbeitet hat. Wiinscht der Kandi-
dat ein Thema aus einem anderen Gebiet, so bestimmt dies einer der
Hochschullehrer, an dessen Veranstaltungen in diesem Gebiet der
Student teilgenommen hat.

Die Klausurthemen werden von Hochschullehrern gestellt, die in dem
Zeitraum, in dem der Kandidat im zweiten Abschnitt studiert hat,
Lehrveranstaltungen fiir diesen Abschnitt in den Kernfichern ange-
boten haben.
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Die miindliche Priiffung wird von dem Leiter des Wahlfachkurses und
je einem Hochschullehrer des Privatrechts, des offentlichen Rechts
und des Strafrechts abgenommen, die Lehrveranstaltungen fiir den
zweiten Studienabschnitt des Kandidaten angeboten haben.

Ob die Priifung Staatspriifung ist oder UniversitatsabschluBprifung,
ist von untergeordneter Bedeutung, sofern sichergestellt bleibt, daB
die Priifung von Hochschullehrern abgenommen und damit auch Dis-
krepanzen zwischen Lehr- und Priifungsstoff ausgeschlossen werden.
Bleibt die Priifung Staatspriifung, so wdre denkbar, daB ein héherer
Richter oder ein Verwaltungsbeamter den Vorsitz fiihrt, der im Rah-
men der Thematik des Priifungsgesprdachs Ergdnzungsfragen stellen
kann, im tbrigen aber selbst nicht priift, wohl aber iiber die Bewer-
tung der Leistungen mit abstimmt. Uber das erfolgreich abgeschlos-
sene Examen wird dem Studenten ein Diplom erteilt.

V. Praktische Ausbildung

V. 1. Ausbildungsziel, Ausbildungsgange

Es kann nicht mehr das Ziel der praktischen Ausbildung sein, mit al-
len richterlichen Tdtigkeiten vertraut zu machen und alle Kenntnisse
und Féhigkeiten zu vermitteln, die zur Ausilibung des Richterberufs
bendtigt werden. Auch gegenwdrtig wird dieses Ziel nicht erreicht,
weil eine Einiibung in den Beruf des Richters voraussetzen wiirde,
daBl der auszubildende Jurist die Verantwortung fiir seine Titigkeit
und vor allem fiir seine Entscheidungen tréagt.

Die praktische Ausbildung der Juristen ging bisher von der Vorstel-
lung aus, man koénne in einer bestimmten Zeit die Einlibung in die
wichtigsten juristischen Berufszweige erreichen. Unter diesem Ge-
sichtspunkt hat die Referendarausbildung Elemente anderer Berufs-
bereiche als der Justiz, z. B. in der Verwaltungs- und der Anwaltssta-
tion, aber auch in der Ausbildungsstation nach freier Wahl berlicksich-
tigt. Dem Anspruch einer {ibergreifenden Ausbildung hat die Referen-
darausbildung bisher insofern nicht geniigt, als sie sich vor allem auf
die Vermittlung von Kenntnissen und Fdhigkeiten konzentrierte, die
zur Ausiibung des Richterberufs benottigt werden. Zugleich hat sich
gezeigt, daB trotz der langen Ausbildung die Einarbeitung in den Be-
ruf tiberwiegend nach dem Assessorexamen in der Praxis erfolgt, wo-
durch sich eine weitere Verlangerung der tatsdchlichen Ausbildungs-
zeit ergibt.

Fiir die kiinftige Ausgestaltung der praktischen Ausbildung ist ferner
zu berucksichtigen, daB heute die liberwiegende Zahl der Juristen
Berufe auBerhalb der Justiz in Wirtschaft, Verwaltung und weiteren
Bereichen anstrebt. So standen im Jahre 1969 in der Bundesrepublik
rd. 3 100 Absolventen der zweiten juristischen Staatspriifung rd. 750
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freie Stellen im Bereich der Justiz gegeniiber, 1968 kamen rd. 3 400
Absolventen auf rd. 700 freie Stellen, 1967 rd. 3600 Absolventen auf
rd. 630 freie Stellen. Ausbildungsziel sollte demzufolge die allge-
meine Befdhigung zu rechtsgebundenen Berufen sein. Nur bei einer
Erweiterung des Zieles der praktischen Ausbildung kénnen die Be-
lange der einzelnen juristischen Berufe ausreichend beriicksichtigt
werden.

Aus diesem Grunde sollte von einer breit angelegten praktischen Aus-
bildung abgesehen werden. Stattdessen sollte der Jurist neben einer
Ausbildung im Gerichtswesen eine Ausbildung in einem der juristi-
schen Berufszweige Verwaltung, Wirtschaft, Justiz sowie Arbeits-
und Sozialwesen erhalten. Hierdurch 1d8t sich einerseits bereits wah-
rend der Ausbildung das angestrebte besondere Berufsziel bertick-
sichtigen, andererseits aber an einem wesentlichen Bereich des
Rechtslebens die Umsetzung der im Studium erworbenen mehr theo-
retischen Fahigkeiten in praktische Tdtigkeit iiben.

In einer so angelegten Ausbildung werden die gemeinsamen Aspekte
der juristischen Tétigkeitsbereiche vor allem durch die Gerichtssta-
tion hinreichend beriicksichtigt, so daB der Jurist weiterhin vielseitig
verwendbar ist und ein Wechsel von einem juristischen Berufsbereich
zu einem anderen wie bisher moglich sein wird.

V. 2. Ausbilder

Die Wirksamkeit der Ausbildung ist entscheidend von der Qualifika-
tion der Ausbilder abhédngig. Sie konnen nicht wie bisher die Ver-
antwortung fiir die Ausbildung neben ihren sonstigen Berufsaufgaben
wahrnehmen. Vielmehr miissen geeignete Praktiker fiir einen be-
grenzten Zeitraum fiir die Ausbildung freigestellt und auf die Ausbil-
dungsaufgabe vorbereitet werden.

Fir die praktische Ausbildung in den einzelnen Zweigen Justiz, Ver-
waltung, Wirtschaft, Arbeits- und Sozialwesen werden Gruppen ge-
bildet, die auf ihrem Wege durch die verschiedenen Ausbildungssta-
tionen von einem hauptamtlichen Ausbilder geleitet werden. Die Aus-
bilder beaufsichtigen die praktische Tétigkeit und haben die Moglich-
keit, in ihren Ablauf einzugreifen, wenn die ausbildende Stelle ihrer
Ausbildungsaufgabe nicht gerecht wird. Weiter wird die praktische
Ausbildung im Gesprdch mit dem Ausbilder und in Arbeitsgemein-
schaften, die Gelegenheit zum Erfahrungsaustausch in der gesamten
Gruppe bieten, vertieft.

Gemeinsam mit den ausbildenden Stellen tragt der hauptamtliche
Ausbilder die Verantwortung fiir die Ausbildung und Beurteilung des
Auszubildenden. Dem Umfang seiner Aufgabe entsprechend koénnen
einem Ausbilder etwa zwanzig junge Juristen anvertraut werden. So-
weit in einem Ausbildungszweig mehrere Gruppen bestehen, sollte
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jeder Teilnehmer die Gruppe einmal wechseln diirfen. Die Ausbilder
werden flir drei oder vier Jahre vom Landesjustizminister ernannt
und unterstehen ihm wahrend der Ausbildertdtigkeit. Nach Ablauf
dieser Zeit kehren sie in die Praxis zuriick.

V. 3. Dauer

Durch den Einsatz hauptamtlicher Ausbilder, eine Beschrankung der
Ausbildungsstationen und die volle Nutzung der zur Verfiigung ste-
henden Zeit wird es mdglich, die Dauer der praktischen Ausbildung
auf ein Jahr zu beschridnken. Dadurch wird ein friihzeitiger Ubergang
in die eigenverantwortliche Tatigkeit erméglicht, die wéahrend der
Ausbildung nicht geboten werden kann. Durch einen fritheren Eintritt
in die Berufstdtigkeit wird zugleich Zeit fiir die ohnehin erforderliche
Einarbeitung in die spezielle Aufgabenstellung der Praxis gewonnen.

V. 4. Besoldung

Bei der vorgeschlagenen Umgestaltung der praktischen Ausbildung
ist es zweifelhaft, ob der Jurist wahrend dieses Abschnitts noch ho-
heitliche Funktionen wahrzunehmen hat, die eine beamtenrechtliche
Stellung rechtfertigen wiirden. Aus diesem Grunde wird zu priifen
sein, ob die Auszubildenden auch weiterhin zu Beamten auf Widerruf
ernannt oder ob sie nicht stattdessen als Angestellte im 6ffentlichen
Dienst beschdftigt werden sollen. In jedem Falle muB8 fiir eine ange-
messene Vergiitung gesorgt werden, die eine vollzeitliche, nicht durch
Nebenerwerb gestorte praktische Ausbildung sichert.

V. 5. AbschluB der praktischen Ausbildung

Art und Dauer der praktischen Ausbildung rechtfertigen kein erneutes
umfangreiches Examen mit Klausuren, Hausarbeit und Benotungen.
Vielmehr sollte man sich auf die Feststellung, ob das Ausbildungsziel
erreicht ist, beschranken. Diese Feststellung sollte von einer Kommis-
sion getroffen werden. Der Kandidat sollte vor der Kommission einen
kurzen Vortrag tiber ein Aktenstiick halten, an den sich eine Diskus-
sion anschlieBen konnte. Bestehen Zweifel an der Erreichung des Aus-
bildungszieles, so sollte die Priifungskommission sich durch weiteres
Befragen ein eigenes Bild von den Kenntnissen des Kandidaten ma-
chen. Bei dieser Beurteilung geht die Kommission von dem Bericht
des Ausbilders aus. Die Ausbilder nehmen an der Prifung und Bera-
tung teil.

Wenn das Ausbildungsziel nicht erreicht ist, sollte die Kommission
festlegen, wie lange die Ausbildungszeit verlangert werden soll. Die
Verldngerung soll ein halbes Jahr nicht iiberschreiten. Eine zweite
Verldngerung sollte von einer besonderen Genehmigung abhédngen.
Ist das Ausbildungsziel nach Ansicht der Kommission erreicht, dann
erfolgt eine entsprechende Feststellung ohne Benotung.
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Aufgrund dieser Feststellung ist der Jurist fiir die Tatigkeit in allen
rechtsgebundenen Berufen ausgewiesen. Dementsprechend sollte er
auch die Befdhigung zum Richteramt im Sinne des § 5 Abs. 1 des
Deutschen Richtergesetzes erhalten unabhdngig davon, welchen Aus-
bildungszweig er gewihlt hat. Auf diese Weise soll gewahrleistet
werden, daB jeder Jurist in allen juristischen Berufshereichen und als
Richter in allen Zweigen der Gerichtsbarkeit tédtig werden kann.

V. 6. Die Ausbildungszweige

Das Ausbildungsziel der Befdhigung zu rechtsgebundenen Berufen
wird durch eine grundlegende Ausbildung im Gerichtswesen und
durch eine weitere Ausbildung in der Justiz, der Verwaltung, der
Wirtschaft oder dem Arbeits- und Sozialwesen anzustreben sein.

a) Gemeinsame Ausbildung im Gerichtswesen

Diese Ausbildung dient dazu, den jungen Juristen, gleichgiiltig, wel-
ches Berufsziel er anstrebt, mit der praktischen Bewdhrung des Rechts
in einem rechtsstaatlichen Verfahren vertraut zu machen. Hier kann
er in kurzer Zeit eine Anzahl von Rechtsfillen kennenlernen und an
der Vorbereitung von Gerichtsentscheidungen durch Abfassung von
Gutachten und miindlichen Voten sowie durch Aufarbeitung oft
schwieriger Sachverhalte beteiligt werden. Bei rationeller Ausbildung
vermag eine Eingangsphase von vier Monaten geniigend Einblick in
eine Fiille praktischer Rechtsfille und in die Arbeitsweise des Richters
zu vermitteln.

Die Eingangsstufe wird fiir die einzelnen Ausbildungszweige ihren
besonderen Anforderungen entsprechend zu gestalten sein.

b) Ausbildungszweig Justiz

Fiir den Ausbildungszweig Justiz findet die viermonatige Eingangs-
stufe bei einem Land- oder Amtsgericht wegen der fiir alle Rechts-
bereiche grundlegenden Bedeutung der ordentlichen Gerichtsbarkeit
statt. Das Schwergewicht der Ausbildung wird im zivilrechtlichen Be-
reich liegen. Dariiber hinaus sollte dem Auszubildenden auch durch
Teilnahme an strafprozessualen Verhandlungen und Einblick in den
Strafvollzug ein gedréngter Uberblick in die Praxis des Strafrechts ge-
boten werden.

Um dem kiinftigen Richter, Rechtsanwalt und Staatsanwalt auch in
andere Méglichkeiten der Praktizierung des Rechts Einblick zu ge-
ben, sollte sich eine Ausbildung auBerhalb der Justiz anschliefen.
Hier bietet sich eine Tatigkeit in der Verwaltung deshalb besonders
an, weil der Auszubildende die Erfiillung offentlicher Aufgaben
durch rechtsgebundene zweckmiBige Gestaltung kennenlernt und zu-
gleich auch Vorkenntnisse fiir die Tatigkeit an Gerichten auBerhalb
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der ordentlichen Gerichtsbarkeit gewinnt. Eine Ausbildung beim Re-
gierungsprasidenten, bei der Kreisverwaltung oder einer Stadt als
Beispiele der Selbst- und Staatsverwaltung bietet Einblicke in den
Verwaltungsablauf und die Eigenheiten der Verwaltungspraxis.
Bei intensiver Einarbeitung kann bereits ein Zeitraum von drei
Monaten fiir eine Einfiihrung niitzlich sein. Eine von der richterlichen
grundlegend abweichende Titigkeit lernt der Jurist auch kennen,
wenn er sich stattdessen der Ausbildung in einem Anwaltsbiiro unter-
zieht. Hier gewinnt er einen besonders guten Einblick in die Probleme
der Rechtsuchenden und eine kritische Distanz zur richterlichen Ta-
tigkeit. Fir die Ausbildung kommen nur qualifizierte und an Ausbil-
dungsfragen interessierte Anwilte in Betracht, bei deren Auswahl
und Uberwachung die Anwaltskammern mitwirken.

Den Abschluf bildet eine griindliche Ausbildung bei einem Senat fiir
Zivil- oder Handelssachen eines Oberlandesgerichts, weil die Beru-
fungsentscheidungen Probleme tatsédchlicher und rechtlicher Art von
betrachtlichem Schwierigkeitsgrad behandeln.

Danach werden fiir den Ausbildungszweig Justiz folgende Ausbil-
dungsstationen empfohlen:

Land- oder Amtsgericht 4 Monate
Regierungsprasident, Stadtverwaltung, Kreisverwaltung oder

Rechtsanwalt 3 Monate
Oberlandesgericht 5 Monate

c¢) Ausbildungszweig Verwaltung

Auch fiir den angehenden Verwaltungsjuristen bringt eine viermona-
tige Eingangsausbildung bei einem Land- oder Amtsgericht den erfor-
derlichen Einblick in den fiir alle Rechtsbereiche grundlegenden
Rechtsgang innerhalb der ordentlichen Gerichtsbarkeit.

Das Hauptgewicht liegt in der Ausbildung auf dem Gebiet der prak-
tischen Verwaltung. Sie soll nicht nur die von der Justiz unterschied-
liche Bedeutung des Rechts in der Verwaltungspraxis aufzeigen, son-
dern anhand praktischer Verwaltungsentscheidungen in die Fiille der
im Bereich des 6ffentlichen Lebens zu regelnden Sachverhalte und die
Folgeerscheinungen des Verwaltungshandelns einfiihren.

Dementsprechend bietet sich zunédchst eine viermonatige Tatigkeit in
einer Verwaltungseinheit mit vielfaltiger Aufgabenstellung an. Am
geeignetsten erscheint wegen des Umfangs der anfallenden Verwal-
tungsgeschadfie die Verwaltung einer Stadt oder eines Landkreises.

Die hier gewonnenen Kenntnisse und Erfahrungen sollten sodann in
einer weiteren viermonatigen Ausbildung vertieft und unter anderen
Aspekten ergdnzt werden. Hierzu bietet eine Bezirksregierung mit
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ihrer umfassenden Zustdndigkeit und ihrer Aufsichtsfunktion gute

Moglichkeiten.

Demnach gliedert sich der Ausbildungszweig Verwaltung in

Land- oder Amtsgericht 4 Monate
Stadtverwaltung oder Kreisverwaltung 4 Monate
Regierungsprasident 4 Monate

d) Ausbildungszweig Wirtschaft

Nach der viermonatigen einleitenden Ausbildung bei einem Landge-
richt (vorwiegend Kammer fiir Handelssachen) oder einem Amtsge-
richt sollten vier Monate der praktischen Unterweisung in einem
wirtschaftlichen Unternehmen gewidmet werden. Neben anderen Be-
reichen der Unternehmensleitung ist die Rechtsabteilung eines Unter-
nehmens fiir die Ausbildungsaufgabe besonders geeignet. Hier spie-
gelt sich der gesamte Unternehmensablauf in den anfallenden Rechts-
fallen wider. Der Jurist lernt, nach rechtlichen Méoglichkeiten zur
Durchsetzung unternehmerischer Initiativen zu suchen und gewinnt
einen Einblick in eine Fiille spezifischer Konflikte und unterschiedli-
cher Méglichkeiten, sie zu 16sen. Der Jurist soll weiter einen Einblick
in die Finanzabteilung des Unternehmens gewinnen, wozu die ge-
meinsame Behandlung steuerrechtlicher Fragen durch die Finanz- und
Rechtsabteilung Gelegenheiten gibt.

Die Tatigkeit wird fortgesetzt in einer viermonatigen Ausbildung bei
einer Industrie- und Handelskammer, Hier kommen die gemeinsamen
Interessen der Wirtschaftsunternehmen und verstirkt wirtschafts-
rechtliche und wirtschaftspolitische Fragen zur Geltung. Der gleiche
Zwedk 148t sich durch Ausbildung bei einer entsprechenden Einrich-
tung auf ibernationaler Ebene erreichen.

Demnach werden fiir den Ausbildungszweig Wirtschaft folgende Ab-
schnitte vorgeschlagen:

Landgericht oder groBeres Amtsgericht 4 Monate
Wirtschaftsunternehmen 4 Monate
Industrie- und Handelskammer oder entsprechende

Einrichtung auf ibernationaler Ebene 4 Monate

e) Ausbildungszweig Arbeits- und Sozialwesen

Dieser Ausbildungszweig sollte eingefiihrt werden, weil das Recht der
Sozialpartner und das Sozialwesen eine immer stirkere Bedeutung
gewinnen.

Fiir die einleitende viermonatige Phase im Gerichtswesen ist eine
Ausbildung bei Arbeits-, Landesarbeits- oder Landessozialgerichten
besonders angezeigt, weil hier zugleich ein Einblick in den gericht-
lichen Verfahrensablauf besonderer Ausrichtung und eine Beschafti-
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gung mit der Durchsetzung arbeits- und sozialrechtlicher Anspriiche
moglich ist.

Hieran anschlieBen sollten sich vier Monate Ausbildung bei einer
Arbeitgeberorganisation in tarifpolitischen und sonstigen {iberbe-
trieblichen Arbeitsfragen. Den gleichen Zwedk der Einfiihrung in den
Arbeitsbereich erfiillt eine Ausbildung in der Personal- und der
Rechtsabteilung eines GroBunternehmens, das auch Gelegenheit zur
Einarbeitung in den Funktionszusammenhang zwischen Arbeitgebern
und Arbeitnehmern gibt.

Eine Erweiterung des Blicks ist sodann in einer abschlieBenden vier-
monatigen Tatigkeit bei den Gewerkschaften, vor allem deren Be-
zirksorganisationen, méglich, in der neben tariflichen Aspekten be-
sonders in die sozialpolitischen Funktionen der Arbeitnehmerorgani-
sationen eingefiithrt werden sollte.

Danach umfaft der Ausbildungszweig Arbeits- und Sozialwesen fol-
gende Abschnitte:

Arbeits-, Landesarbeits- oder Landessozialgericht 4 Monate
Arbeitgeberorganisation oder GroBunternehmen 4 Monate
Gewerkschaft 4 Monate

VI. Aufbaustudium

Das Aufbaustudium soll nach den Empfehlungen zur Neuordnung des
Studiums an den wissenschaftlichen Hochschulen vor allem eine Ver-
tiefung des Studiums erméglichen, indem es die Studenten in enge-
ren Kontakt mit der Forschung bringt und ihnen Gelegenheit bietet,
sich an der Forschungsarbeit unmittelbar zu beteiligen. Es soll ferner
im Hinblick auf neue Wirkungsbereiche und Aufgaben, fiir deren Be-
wiltigung das Fachstudium nicht ausreicht, zu einer kombinierten
wissenschaftlichen Ausbildung fiihren, die auch die Grenzen der Fa-
kultdten iiberschreitet.

Das Aufbaustudium soll somit einerseits dazu dienen, Nachwuchs fiir
den Beruf des Hochschullehrers zu gewinnen. Zum anderen soll es
aber auch fiir andere Berufe eine vertiefte wissenschaftliche Ausbil-
dung bieten.

VI. 1, Eingangsvoraussetzungen

Voraussetzung fiir die Zulassung zum Aufbaustudium ist der AbschluB
des rechtswissenschaftlichen Studiums mit einem Ergebnis, das erwar-
ten 1aBt, daB der Absolvent den Anforderungen des Aufbaustudiums
gewachsen ist. Ferner sollte in der Regel der erfolgreiche AbschluB
der praktischen Ausbildung vorliegen. Dies ist vor allem notwendig,
damit der Student die praktische Relevanz seiner wissenschaftlichen
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Arbeit selbst zu iibersehen vermag und aus der Praxis Anregungen
fiir die wissenschaftliche Vertiefung gewinnt.

Ein juristisches Aufbaustudium fiir Absolventen anderer Fadcher
kommt angesichts der in der Regel hohen fachspezifischen Anforde-
rungen eines juristischen Aufbaustudiums nur dann in Betracht,
wenn sichergestellt ist, daB der Student sich die erforderlichen Rechts-
kenntnisse spatestens wahrend des Aufbaustudiums aneignet. Ein
verkiirztes juristisches Zweitstudium diirfte in vielen Fillen nach
AbschluB eines Studiums in benachbarten Disziplinen der geeignete
Weg sein, zusétzlich juristische Kenntnisse zu erwerben. Denkbar ist
auch ein juristisches Erganzungsstudium von zwei Jahren, das zwar
keinen fiir Berufe im Rechtswesen qualifizierenden Abschluf}, jedoch
eine wesentliche Verbreiterung der beruflichen Basis vermitteln
kann.

V1. 2. Inhalt des Aufbaustudiums

Das Aufbaustudium besteht in der wissenschaftlichen Vertiefung in
Gebieten, die nach dem jeweiligen Stand der Wissenschaft vordring-
lich der Bearbeitung bediirfen. Hier kénnen auch Probleme der juri-
stischen Praxis wissenschaftlich vertieft werden. Eine Fixierung auf
einzelne Themen wiirde — wie in anderen Disziplinen — die Weiter-
entwicklung der notwendigen Fragestellungen beeintrdchtigen. Fra-
gen, die iiber die vielfach zu eng gesetzten Fachgrenzen hinausgrei-
fen, bediirfen vordringlich einer wissenschaftlichen Bearbeitung.

Es kann nicht das Ziel des Aufbaustudiums sein, zu einer Vertiefung
in der ganzen Breite der Rechtswissenschaft zu fiihren. Auch hier ist
eine Spezialisierung unvermeidlich, zumal fach- und fachgebietsiiber-
schreitende Gesichtspunkte mit beriicksichtigt werden sollen.

Als Beispiel fiir Themenkreise seien genannt:

— Vertiefung im Gesellschaftsrecht unter Einbeziehung steuerrecht-
licher und wirtschaftswissenschaftlicher Aspekte.

— Vertiefung im Strafrecht unter Einbeziehung der Kriminalpolitik
und der Kriminologie und ihrer interdisziplindren Verflechtung.

— Vertiefung in Spezialgebieten des besonderen Verwaltungsrechts
unter Einbeziehung von Planungsmethoden, Organisationsmodel-
len etc.

— Schul- und Hochschulrecht unter Einbeziehung von Aspekten der
Bildungspolitik und der Bildungsplanung.

— Vertiefung im Arbeitsrecht unter Einbeziehung von Aspekten der
Sozialwissenschaften und der Sozialversicherung.

— Rechtsgeschichte einer bestimmten Epoche: Vertiefung und Metho-
denkritik unter Einbeziehung der allgemeinen Geschichtswissen-
schaft und der Sozial- und Geistesgeschichte.
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VI. 3. Lehrveranstaltungen

Fir die Studenten im Aufbaustudium miissen eigene Lehrveranstal-
tungen vorgesehen werden. Im Hinblick auf die relativ kleine Zahl
von Aufbaustudenten einer speziellen Fachrichtung kommen vor al-
lem Seminare in Betracht, wobei den fachiiberschreitenden gemeinsa-
men Seminaren besonderes Gewicht zuzumessen ist. Besonderen
Wiinschen seitens der Studenten, die sich aus deren forschungsorien-
tierter Arbeit ergeben, ist z.B. in Form von Forschungskolloquien
Rechnung zu tragen.

VI. 4, Abschliisse und Dauer

Soweit eine Promotion im Aufbaustudium nicht angestrebt wird, ist
ein anderer AbschluB vorzusehen. Ob hierfiir das in den Empfehlun-
gen zur Neuordnung des Studiums vorgeschlagene Zertifikat aus-
reicht, erscheint fraglich, Das Aufbaustudium wird méglicherweise at-
traktiver und auch in der Berufswelt héher eingeschdtzt, wenn es mit
einem Leistungsnachweis abschlieBt. Als Kriterium koénnen die Mit-
arbeit in den Kursen und Seminaren sowie verdffentlichungsreife
kleinere wissenschaftliche Arbeiten dienen.

Das Aufbaustudium sollte grundsétzlich auf zwei Jahre begrenzt sein.
Zum AbschluB einer erfolgversprechenden Dissertation kann es um
hochstens ein weiteres Jahr verldngert werden.

VIIL Die Ausbildung der Rechtspfleger

VIL 1. Der gegenwdrtige Ausbildungsgang

a) Die Ausbildung ist durch die Linder geregelt. Dadurch ergeben
sich gewisse Abweichungen, die jedoch in dem hier erdrterten Zu-
sammenhang von untergeordneter Bedeutung sind. Als Beispiel wird
hier die Regelung des Landes Baden-Wiirttemberg angefiihrt, Die
Ausbildung ist dort in

10 Monate Praktikum

12 Monate Fachlehrgang (Rechtspflegerschule)

11 Monate praktische Ausbildung

3 Monate Wiederholungslehrgang (Rechtspflegerschule)

gegliedert und schlieBt mit der Laufbahnpriifung ab.

Die Ausbildung in der Rechtspflegerschule erfolgt durch qualifizierte
Richter und Rechtspfleger, die ihre praktische Erfahrung in die Lehre
einbringen und nach ldngstens fiinf Jahren in die Praxis zuriickkeh-
ren, soweit sie nicht nur nebenamtlich in der Rechtspflegerausbildung
tatig sind.
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VIL 2. Wiirdigung und Weiterentwicklung

Die gegenwartige Ausbildung der Rechtspfleger wird im allgemeinen
als gut und den Aufgaben angemessen gewertet. Der an den Rechts-
pflegerschulen gebotene intensive und praxisnahe Unterricht vermit-
telt einen hohen Kenntnisstand. Die Vorziige des gegenwértigen Aus-
bildungssystems sollten deshalb keinesfalls preisgegeben werden.

Andererseits erweist es sich als notwendig, die Studienphase in der
Rechtspflegerausbildung zu erweitern. Dies ist vor allem durch das
Rechtspflegergesetz vom 5. November 1969 geboten, das den Kreis
der dem Rechtspfleger iibertragenen Geschdfte wesentlich erweitert,
indem es dem Rechtspfleger Aufgaben zuweist, die bisher noch dem
Richter vorbehalten waren. Auch die notwendige weitere Entlastung
des Richters durch den Rechtspfleger wird voraussetzen, dab die Aus-
bildung des Rechtspflegers vertieft wird.

VII. 3. Vorbildungsvoraussetzungen

Bisher werden zur Rechtspflegerausbildung nicht nur Abiturienten,
sondern auch Absolventen von Realschulen nach einem zweijdhrigen
Praktikum zugelassen. Sobald die Neuordnung des Sekundarschulbe-
reichs entsprechend den Empfehlungen der Bildungskommission des
Deutschen Bildungsrates vollzogen ist, muB die Rechtspflegerausbil-
dung den AbschluB der Sekundarstufe II voraussetzen. Die erhohten
Anforderungen an den Rechtspfleger und die dadurch bedingte wis-
senschaftliche Ausbildung setzen einen SchulabschluB voraus, der
einen reibungslosen Ubergang in die weitere Ausbildung méglich
macht.

VIL 4. Rechtspflegerstudium

Gegeniiber dem Studiengang, der zu allen rechtsgebundenen Berufen
befidhigt, wird der Studiengang der Rechtspfleger insofern enger sein,
als er sich auf bestimmte Gebiete konzentriert. Zugleich miissen diese
Gebiete, wie z. B. verfahrensrechtliche Spezialbereiche (z. B. Freiwil-
lige Gerichtsbarkeit, Zwangsvollstreckung), in einem breiteren Um-
fang beriicksichtigt werden.

Deshalb ist eine vollstindige Koordinierung des Studienganges fur
Rechtspfleger mit dem zu rechtsgebundenen Berufen allgemein befd-
higenden Studiengang nicht méglich. Ein konsekutives Studium in der
Weise, daB zunichst alle Studenten eine einheitliche Studienphase
durchlaufen, die dann mit der Befahigung zum Rechtspflegeramt ab-
schlieBt, kommt nicht in Betracht.

Die Rechtspflegerausbildung ist in starkem MafBe unmittelbar praxis-
bezogen. Sie soll weitgehend Kenntnisse vermitteln, die im Beruf
des Rechtspflegers direkt anwendbar sind. Einer umfassenden rechts-
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wissenschaftlichen Ausbildung bedarf der Rechtspfleger deshalb nicht,
zumal er rechtlich schwierige Angelegenheiten dem Richter vorzule-
gen hat.

Andererseits wird eine nur praxisbezogene Ausbildung ohne theore-
tische Grundlegung in Zukunft nicht ausreichen, um den Rechtspfle-
ger instandzusetzen, seine Aufgaben zu erfiillen. Er muB in der Lage
sein, sein Tatigkeitsfeld im Gesamtzusammenhang der Rechtsord-
nung zu sehen. Ahnlich wie der Richter bedarf er dem jeweiligen
Stand der Wissenschaft entsprechender Kenntnisse in den Nachbar-
disziplinen Psychologie, Padagogik, Soziologie und Wirtschaftswis-
senschaften. Seine Ausbildung muB deshalb unter Beibehaltung des
praxisbezogenen Unterrichts um wissenschaftliche Komponenten er-
weitert werden.

VIIL 5. Eingliederung in die Gesamthochschule

Das nach diesen Gesichtspunkten neu zu ordnende Rechtspflegerstu-
dium sollte in den Hochschulbereich einbezogen werden, weil hier die
Voraussetzungen eines wissenschaftsorientierten Studiums leichter zu
schaffen sind als durch einen weiteren Ausbau der Rechtspfleger-
schulen.

Die praxisbezogene Ausbildung, die bisher in der Rechtspflegerschule
stattfand, soll weiterhin in der Hand von Richtern und erfahrenen
Rechtspflegern bleiben, die auf Zeit in den Hochschuldienst abgeord-
net werden und auf diese Weise auch den wiinschenswerten Kontakt
mit der Wissenschaft erhalten, der sowohl ihren Ausbildungsaufga-
ben als auch ihrer spédteren beruflichen Praxis dienlich sein wird. Um-
gekehrt wird die Rechtswissenschaft an den Hochschulen von der Mit-
arbeit dieser Praktiker wertvolle Anregungen erhalten.

Die praxisbezogene Ausbildung kann im Rahmen der Gesamthoch-
schule durch wissenschaftliche Kurse unschwer ergdnzt werden, die
teils als gesonderte Veranstaltungen fiir Rechtspfleger, teils als ge-
meinsame Veranstaltungen angeboten werden kénnen.

Die Einfligung des Rechtspflegerstudiums in die Gesamthochschule
bietet dariiber hinaus den Vorteil, den Ubergang vom Beruf des
Rechtspflegers zu dem des Richters zu erleichtern. Gegenwértig muB
ein Rechtspfleger, der spdter Richter werden will, das volle rechts-
wissenschaftliche Studium und den staatlichen Vorbereitungsdienst
durchlaufen. Der damit verbundene Zeitaufwand schreckt viele
Rechtspfleger, die aufgrund ihrer Féhigkeiten und Erfahrungen gute
Richter werden kénnten, von einem Berufswechsel ab. Wird dagegen
die Rechtspflegerausbildung in die Gesamthochschule einbezogen, so
wird es moglich sein, berufserfahrenen und bewéahrten Rechtspflegern
einen besonderen, verkiirzten rechtswissenschaftlichen Studiengang
anzubieten, der sie in etwa zwei Jahren zum StudienabschluB fiihrt.
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Da diese Form der Durchlédssigkeit auch im Interesse der Justiz liegt,
sollten geeignete Rechtspfleger durch bezahlten Studienurlaub in die
Lage versetzt werden, ein solches Ergdnzungsstudium zu absolvieren,
ohne sich selbst und ihre Familien wirtschaftlichen Schwierigkeiten
auszusetzen.

Die erhohte Durchldssigkeit, die auf diese Weise erreicht werden
kann, wird auch den Anreiz fiir den Beruf des Rechtspflegers verstar-
ken. Die Moglichkeit des Aufstieges in das Richteramt kann dazu bei-
tragen, daB Nachwuchskréfte fiir die Arbeit des Rechtspflegers in aus-
reichender Zahl gewonnen werden.

Die zustdndigen Justizverwaltungen sollten gemeinsam mit den Hoch-
schulen einen Studiengang fiir Rechtspfleger entwickeln, der die be-
wihrte und fortzufiihrende praxisbezogene Ausbildung mit wissen-
schaftsorientierten Kursen verbindet. Die Hochschulen sollten einen
Ergdnzungsstudiengang fir bewéhrte Rechtspfleger entwickeln, der
im Deutschen Richtergesetz und den Justizausbildungsgesetzen und
-ordnungen der Lénder zu verankern ist.

VII. 6. Ausbildungszeit

Die Gesamtzeit der Ausbildung der Rechtspfleger sollte dreieinhalb
Jahre nicht iiberschreiten. Sie sollte mit einem Einfiihrungspraktikum
beginnen, das die Zeit zwischen dem Schulabschluf bis zum Beginn
des Studienjahres ausfiillt. Die weitere Ausbildung sollte sich iiber
drei Studienjahre erstrecken, die zeitlich so anzusetzen waren, daB
eine praktische Ausbildung von insgesamt vier Monaten zwischen
die einzelnen Studienjahre eingeschoben werden kann.

VIIIL Die Ausbildung fiir den gehobenen Verwaltungsdienst

VIII. 1. Gegenwdrtiger Ausbildungsgang

Die Laufbahnanwirter des gehobenen Dienstes der allgemeinen und
inneren sowie der Finanzverwaltung des Bundes, der Lander und der
Gemeinden werden zur Zeit in einem dreijahrigen Vorbereitungs-
dienst herangebildet. Als Vorbildung wird entweder das Abitur oder
die mittlere Reife und ein dreijdhriges Verwaltungspraktikum bzw.
eine berufsférdernde Lehre gefordert.

Die Ausbildung wird bei verschiedenen Behorden abgeleistet. Etwa
ein halbes Jahr der Ausbildungszeit entfédllt auf zwei bis drei Lehr-
ginge an Verwaltungsschulen. Diese Schulen haben zum Teil eigene
Gebiude und Lehrmittel, verfiigen zumeist jedoch iiber keine stan-
digen Lehrkrifte. Vielmehr werden geeignete Krifte aus dem Kreis
des hoheren Dienstes zur Lehrtdtigkeit auf Zeit abgeordnet.

Die Ausbildung bei verschiedenen Verwaltungsbehorden strebt das
Ziel an, die Laufbahnbewerber mit moglichst vielen Tatigkeitsberei-
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chen vertraut zu machen. Praktisch kénnen die gehobenen Beamten
nach kurzer Einarbeitung in weiten Bereichen der allgemeinen bzw.
Finanzverwaltung eingesetzt werden.

VIIL 2. Weiterentwicklung der jetzigen Ausbildung

Die derzeitige Ausbildung wird den beruflichen Anforderungen nur
teilweise gerecht. Der gehobene Beamte wird mit praktischen Proble-
men vertraut gemacht, gewinnt aber nicht das Riistzeug zur Einord-
nung seiner Tatigkeit in groBere Zusammenhdnge und zur Bewalti-
gung neuartiger Verwaltungsaufgaben. Die veridnderte Funktion des
Verwaltungsbeamten muB notwendig eine Verdnderung seiner Aus-
bildung nach sich ziehen. In der Verwaltung zeichnet sich mehr und
mehr der Bedarf nach fundiert vorgebildeten Kréften ab, die in der
Lage sind, sich aufgrund theoretischer Kenntnisse schnell in fremde
Sachgebiete einzuarbeiten. Ahnlich wie den Rechtspflegern sollte auch
diesen Krdften deshalb eine wissenschaftliche Grundausbildung und
ein Einblick in einige der fiir die Verwaltung wichtigsten Fachgebiete
geboten werden.

In diesem Sinne ist aufgrund der Beschliisse der Ministerprisidenten
zur Vereinheitlichung des Fachhochschulwesens erwogen worden,
Fachhochschulen fiir Wirtschaft und Verwaltung einzurichten und an
ihnen in einem dreijdhrigen Studium eine auf wissenschaftlicher
Grundlage beruhende, zu selbstandiger Tatigkeit befihigende Aus-
bildung zu vermitteln. Diese Vorstellungen gehen von der Einrich-
tung separater Fachhochschulen mit nur geringen Verbindungen zu
den bestehenden wissenschaftlichen Hochschulen aus.

Von der bisherigen praktisch orientierten Ausbildung, die sich in den
Grenzen des Ausbildungszieles bewihrt hat, vollig abzugehen, er-
scheint nicht notwendig. Jedoch sollten durch eine wissenschaftliche
Grundausbildung der Uberblick iiber die Einordnung der beruflichen
Tdtigkeit in das gesellschaftliche Ganze erschlossen und durch die
Vermittlung der wissenschaftlichen Methodik die produktive Anpas-
sung an die Verdnderungen in Staat und Gesellschaft ermdglicht
werden.

Fir diesen Zweck aber kénnen neu zu schaffende Fachhochschulen
nur als Ubergangseinrichtungen in Frage kommen. Da es vor allem auf
den Kontakt mit wissenschaftlicher Methodik ankommt, hierfiir aber
die wissenschaftliche Hochschule am besten ausgestattet ist, sollte
die Ausbildung zu gegebener Zeit in Gesamthochschulen einbezogen
werden. Hierdurch wird ein Verbund von Lehrpersonal, Lehrmitteln,
Rdumen und sonstigen Einrichtungen hergestellt und eine Durchlés-
sigkeit fiir Personal und Studenten erméglicht. Auf diese Weise wiir-
de die Hochschule mit den Problemstellungen der praktischen Verwal-
tung in Beriihrung kommen und von daher Impulse zur Intensivierung
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der verwaltungswissenschaftlichen Forschung und zur Weiterentwick-
lung der Verwaltungslehre erhalten.

Fur die Ausbildung werden teils eigene Lehrveranstaltungen einzu-
richten sein, teils wird aber auch auf Lehrveranstaltungen fiir andere
Studiengdnge zurilickgegriffen werden kénnen.

Hier sollen keine konkreten Vorschlige fiir diesen etwa auf drei
Studienjahre zu bemessenden Studiengang vorgelegt werden. Sie
missen bald entsprechend den verdnderten Erfordernissen der mo-
dernen Verwaltung entwickelt werden, wobei statt der in einigen
Vorschlagen zu beobachtenden Tendenz der stofflichen Uberforde-
rung eine von einer methodischen Grundausbildung begleitete, mehr
exemplarische Einfiihrung in einzelne Wissensgebiete angestrebt
werden sollte.

Hierbei wird auch zu priifen sein, inwieweit eine gemeinsame Aus-
bildung der Kréfte flir den gehobenen Verwaltungsdienst und der
Kridfte des mittleren wirtschaftlichen Managements angeraten ist. Zu
solchen Uberlegungen besteht AnlaB wegen der sich angleichenden
Funktionsabldaufe in Wirtschaft und Verwaltung und zur Verbesse-
rung der Austauschbarkeit der Krdfte zwischen beiden Bereichen.
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I. Gegenstand

Gegenstand der Wirtschaftswissenschaften bilden die Untersuchung
und die Kldrung desjenigen Teils menschlichen Handelns, der durch die
Erzeugung, den Tausch und die Verwendung knapper Giiter charakte-
risiert ist. Dabei ist wirtschaftliches Handeln einmal vom Stand des
technischen und organisatorischen Wissens einer Gesellschaft abhéan-
gig. Zum andern ist es in einen gesellschaftlichen Rahmen eingeord-
net, der seinerseits die Wertvorstellungen, die Institutionen und die
sozialen Beziehungen der Gesellschaft und ihrer Gruppen umfaft. Die
Wirtschaftswissenschaften kénnen daher ihren Bereich nicht so eng
abgrenzen, daB sie die Riickwirkungen des wirtschaftlichen Handelns
von Individuen, einzelnen Gruppen von Individuen oder des Gemein-
wesens auf Institutionen und soziale Strukturen ausschlieBen.

II. Aufgaben- und Tatigkeitsbereiche

Die Aufgabenbereiche der Wirtschaftswissenschaften im einzelnen
liegen auf einzelwirtschaftlicher Ebene und auf verschiedenen Ebenen
der Aggregation. Die im einzelwirtschaftlichen Bereich zu losenden
Probleme umfassen die Beschaffung von Produktionsmitteln, die Or-
ganisation und die Planung der Fertigung, den Absatz der Produkte,
die Finanzierung, das Rechnungswesen, den Bereich Revision und
Steuern, die Organisation und Planung in Betrieben und Unternehmen
sowie das allgemeine Management.

Aufgabenbereiche auf aggregierten Ebenen wirtschaftlicher Tatigkeit
sind auf sektoraler, regionaler, nationaler und internationaler Ebene
gegeben. Sektoral finden sich zahlreiche Aufgaben im Bereich der
Mairkte fiir einzelne Giiter und Dienstleistungen, der strukturellen
Entwicklung und Anpassung bestimmter Wirtschaftsbereiche sowie in
der sektoralen Wirtschaftspolitik. Auf regionaler Ebene sind die ge-
samte Planung der Infrastruktur, speziell die Verkehrs-, Bau-, Ener-
gie- und Versorgungsplanung wahrzunehmen, die Beobachtung des
Arbeitsmarktes, die Planung und Durchfiihrung von Industrieansied-
lung sowie die regionale Wirtschaftspolitik. National stellen sich Auf-
gaben in Planung und Verwaltung im Bereich der wirtschaftlichen
EinfluBnahme von Verbdnden und des Staates sowie der staatlichen
Wirtschaftspolitik, z. B. der Finanz-, Steuer-, Wettbewerbs- und der
Sozialpolitik. Auf internationaler Ebene schlieBlich sind die Bereiche
des AuBenhandels, des internationalen Geld- und Kapitalverkehrs,
der wirtschaftliche Fragen berihrenden Vertrage und Abkommen so-
wie der internationalen Wirtschaftspolitik wahrzunehmen, wobei die
Europédischen Gemeinschaften besonders umfangreiche Aufgaben stel-
len. Als ein in Zukunft weiter an Bedeutung gewinnender Aulfgaben-
bereich ist die Entwicklungspolitik hervorzuheben.
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Entsprechend diesen Aufgaben liegen die Téatigkeitsbereiche von
Wirtschaftswissenschaftlern im einzelwirtschaftlichen Bereich einmal
in gewerblichen Unternehmen im Produktions- und im Dienstlei-
stungsbereich, d. h. bei Produktionsunternehmen, im Handel, bei Ban-
ken, Versicherungen, Wirtschaftsberatung, Wirtschaftspriiffung und
anderen Dienstleistungsbetrieben. Ein zweiter, bisher wenig entwik-
kelter, aber in Zukunft mit Sicherheit an Bedeutung gewinnender
Komplex wvon Tatigkeitsbereichen findet sich in den gemeinwirt-
schaftlich gefithrten Unternehmen bzw. nicht auf unmittelbaren wirt-
schaftlichen Erfolg zielenden Einrichtungen im weitesten Sinne. Diese
Kategorien schlieBen sowohl den 6ffentlichen als auch den Verbands-
bereich ein. Insbesondere zu nennen sind Behorden, Hochschulen,
Krankenhauser, kommunale Einrichtungen, genossenschaftliche Orga-
nisationen und Verbédnde.

Die starker gesamtwirtschaftlich orientierten Tatigkeitsbereiche lie-
gen vor allem bei Regionalkorperschaften, Lander- und Bundesmini-
sterien, Kammern, Verbdanden, Gewerkschaften und internationalen
Organisationen, aber auch bei einzelnen Unternehmen. In allen diesen
Bereichen diirfte der Bedarf an wirtschaftswissenschaftlich ausgebil-
deten Hochschulabsolventen kiinftig zunehmen.

Als dritter Aufgaben- und Téatigkeitsbereich sind Ausbildung und For-
schung zu nennen, und zwar sowohl bei berufsbezogener Ausbildung
im Sekundarbereich der Schule als auch an Hochschulen und Wirt-
schaftsforschungsinstituten.

Insgesamt wird in Zukunft der Bedarf an qualifizierten Wirtschafts-
wissenschaftlern vor allem in denjenigen Bereichen steigen, deren Be-
deutung zunimmt oder in denen 6konomischen Gesichtspunkten bis-
lang nur ungeniigend Rechnung getragen wurde, wie z. B. im 6ffent-
lichen Bereich.

III. Anforderungen an die Ausbildung

Aus den vielfdltigen Tatigkeitsbereichen mit jeweils unterschiedli-
chen Aufgabenstellungen, die zudem einem laufenden Wandel unter-
worfen sind, resultiert die Notwendigkeit einer Ausbildung, die ein-
mal eine geniigend breite theoretische Basis vermittelt, auf der ande-
ren Seite aber dem Bediirfnis nach Spezialisierung und exemplari-
scher Ausbildung Rechnung trdgt. Die Spezialisierungsmoglichkeiten
missen genigend vielseitig sein und kénnen sich an Tatigkeitsbe-
reichen orientieren. Im Gegensatz zu der heute in der Regel iiblichen
Trennung zwischen betriebs- und volkswirtschaftlichen Studiengén-
gen sollte man von der gemeinsamen theoretischen Basis ausgehend
starker funktionale Téatigkeiten innerhalb bestimmter Berufsgruppen
in den Vordergrund stellen.




Die allgemeinen Grundlagen der Wirtschaftswissenschaften sollen
den Zugang zu wirtschaftswissenschaftlichen Fragestellungen erd&ff-
nen, in Grundziigen den gegenwartigen Erkenntnisstand auf den
wichtigsten Gebieten darstellen und einen ersten Einblick in die Me-
thodik zur Losung von Problemen geben. Dariiber hinaus sollen sie
einen Uberblick liber die Wirtschaftssysteme im Rahmen unterschied-
licher Gesellschaftsordnungen sowie iliber das wirtschaftspolitische In-
strumentarium auf verschiedenen Ebenen vermitteln. Hierbei sind
auch die Beziehungen zu anderen Disziplinen zu berilicksichtigen.

Die Spezialisierung sollte eine Vertiefung in Teilbereichen mit dem
Ziel exemplarischer Ausbildung anstreben, wobei nicht nur die Theo-
rie, sondern auch deren Anwendungen zur Losung von Problemen mit
Hilfe wissenschaftlicher Methoden betont werden miissen. Dabei die-
nen die Anwendungen weniger einer speziellen Berufsvorbereitung,
als vielmehr dem Erlernen des Prozesses der Definition einer Auf-
gabe, der methodisch korrekten Losung und der Darstellung der Er-
gebnisse in einer fiir den jeweiligen Adressaten geeigneten Form.

Inhaltlich muB ein Studiengang deshalb sowohl die methodischen
Voraussetzungen in Mathematik und Statistik sowie im Rechnungs-
und Bilanzwesen enthalten als auch die Mikro- und Makrodkonomie
in ihren drei Aspekten, ndmlich der positiven Analyse als Erkldarung
wirtschaftlicher Zusammenhdnge, der Entscheidungstheorie als for-
maler Ableitung von 6konomischen Handlungsregeln in Abhdangigkeit
von Zielsetzung und vorgegebenen Restriktionen sowie der Politik als
der Auswahl und Durchfithrung von Mafinahmen sowie der Schaffung
eines angemessenen rechtlichen und institutionellen Rahmens zur Re-
alisierung bestimmter Ziele. Die notwendigen Ergdnzungen aus an-
deren Disziplinen kénnen auf zwei Ebenen liegen. Einmal handelt es
sich um das Kennenlernen der fiir die wirtschaftliche Tatigkeit rele-
vanten institutionellen und sozialen Umwelt, zum anderen um Er-
gidnzungen im technologischen Bereich, soweit die Méglichkeiten dazu
gegeben sind.

Infolge des in Theorie und Anwendung sehr umfangreichen Bereichs
der Wirtschaftswissenschaften und der daraus resultierenden Vielfalt
an Spezialisierungsmdéglichkeiten sind feste Studiengdnge mit einem
weitgehend vorgeschriebenen Studienaufbau nur mehr beschrdankt
sinnvoll. Die Grundausbildung in den ersten beiden Studienjahren
soll dazu dienen, allgemein einen festen Kern zu vermitteln. Im wei-
teren Verlauf des Studiums mubB dagegen den Studenten weitgehende
Freiheit in der Ausrichtung und Gestaltung des Studiums eingerdaumt
werden. Dadurch kann eine Ausbildung realisiert werden, die der ge-
botenen exemplarischen Stoffauswahl und zugleich den individuell
unterschiedlichen Studienwiinschen Rechnung tragt. Grundsatzlich ist
ein Einblick in die Probleme der Praxis zur Scharfung des Blicks fiir

91

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

okonomisch relevante Fragen erwilinscht. Dazu bieten sich verschie-
dene Moglichkeiten, und zwar als Praktikum vor dem Studium oder
wiahrend des Studiums, als Traineeprogramme gréBerer Unternehmen
meist nach dem Studium oder als von Unternehmen angebotene Ein-
fihrungskurse, etwa in der vorlesungsfreien Zeit. Uber den Wert
des Praktikums bestehen unterschiedliche Auffassungen; zudem sind
einige Formen des Praktikums noch nicht geniigend erprobt. Form,
Dauer und Realisierungsmdéglichkeit eines Praktikums sollten daher
zundchst an einigen Hochschulen gepriift werden. Fiir die sinnvolle
Durchfithrung solcher Versuche empfiehlt sich eine Kontrolle durch
den Fachbereich.

Insgesamt sollte die Hochschulausbildung in den Wirtschaftswissen-
schaften so umgestaltet werden, daB die Ausbildungsinhalte mehr als
bisher nach Art und Richtung differenziert werden. Dazu bietet die
Gesamthochschule geeignete Ansatzpunkte.

1V. Studienaufbau

IV. 1. Gliederung der Studiengdnge

Flr die Gestaltung des Studiums in der Gesamthochschule bietet sich
von den Ausbildungszielen und -inhalten her folgender Aufbau an.
Einem fiir alle Studenten der Wirtschaftswissenschaften gemeinsamen
Grundstudium von zwei Jahren folgt eine im weiteren differenzierte
Ausbildung mit unterschiedlicher Dauer und weitgehenden Méglich-
keiten der Facherkombination.

In einem Fall umfaBt das Studium ein weiteres Studienjahr, also ins-
gesamt drei Jahre mit dem Ziel einer vergleichsweise anwendungs-
nahen Ausbildung im Rahmen der jeweiligen Tétigkeitsbereiche. Es
schlieBt mit dem Diplom ab.

Im anderen Fall verlangt das Studium im Anschluf an den ersten Stu-
dienabschnitt zwei weitere Studienjahre und stellt besondere Anfor-
derungen an die theoretische Durchdringung des Faches und damit an
das Abstraktionsvermégen der Studenten. Es schlieBt ebenfalls mit
dem Diplom ab.

Der Wechsel zwischen beiden Studiengéngen sollte méglich sein.
Hierbei sollten Studienleistungen des anderen Ausbildungsganges so-
weit wie moglich angerechnet werden.

Das Aufbaustudium von etwa zwei Jahren fiihrt zu einer Vertiefung,
Ergdanzung und weiteren Spezialisierung, wobei Lehrveranstaltungen
und eigene wissenschaftliche Arbeit stirker zugunsten letzterer aus-
gewogen werden. Wenn zusdtzlich eine Dissertation vorgelegt wird,
schlieBt das Aufbaustudium mit der Promotion ab.

Die folgende Abbildung verdeutlicht den formalen Aufbau des wirt-
schaftswissenschaftlichen Studiums.
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Das Kontaktstudium bietet den im Beruf Tatigen eine Ergdnzung und
Vertiefung der im Rahmen eines Hochschulstudiums gewonnenen
Qualifikation, indem es eine jeweils kurzfristige Riickkehr an die
Hochschule erméglicht. Es sollte allen Absolventen dieser Studien-
gdnge zuganglich sein, aber auch fiir solche Flihrungskréfte in Indu-
strie, Handel und Verwaltung in Betracht kommen, die nicht studiert
haben.

IV. 2. Prinzipien fiir die Durchfithrung

Das Studium in beiden Varianten fiihrt zu einem einheitlichen Diplom
in den Wirtschaftswissenschaften. Die Abschliisse sind damit sowohl
in ihrem Niveau als auch in der Ausrichtung innerhalb einzelner Stu-
diengdnge nicht mehr an den einheitlichen Abschliissen der traditio-
nellen — aber nicht erreichten — Zielsetzung orientiert. Statt dessen
gewdhren die Studiengdnge eine grofie Flexibilitdt im Aufbau. Sie
ermoglichen damit eine Spezialisierung einzelner Hochschulen auf
bestimmte Schwerpunkte und fiihren gleichzeitig zu einem wiin-
schenswerten Wettbewerb zwischen den Hochschulen. Ein vorgegebe-
nes Schema in Form von Priifungsordnungen mit weitgehend festge-
legten Prifungsfdchern sollte mit Ausnahme des Grundstudiums un-
bedingt wvermieden werden. Nicht die Einheitlichkeit detaillierter
Prifungsordnungen, sondern die Transparenz der Studienordnungen
einzelner Hochschulen ermoglicht eine sinnvolle Studiengestaltung
und eine Information iiber den erreichten Grad der Ausbildung.

Grofere Wahlmoglichkeiten fiir die Studenten setzen eine intensive
Studienberatung wdhrend des gesamten Studiums voraus. Eine gut
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funktionierende Studienberatung ist unverzichtbare Bedingung fiir die
Einfiihrung eines freier als heute kombinierbaren Studiums. Sie soll
den Studenten eine wirksame Hilfe fiir den zweckmdfBigen Aufbau des
Studiums geben.

Parallel zu den groBeren Spezialisierungsmoglichkeiten sollte die Ar-
beit in kleinen Gruppen verstdarkt und den Studenten die Mdglichkeit
einer laufenden Kontrolle ihres Leistungsstandes gegeben werden.
Damit die Identitdt zwischen Lehrer und Priifer gesichert bleibt und
aufgrund der sehr weitgehenden Wahlmdéglichkeiten im zweiten Stu-
dienabschnitt, scheint es unumgéanglich, ein konsekutives Priifungs-
system zu wahlen.

Auf eine Diplomarbeit kann im dreijdahrigen Studium zugunsten einer
lingeren Semesterarbeit verzichtet werden. Im vierjdhrigen Studium
sollte der fiir die Diplomarbeit vorgesehene Zeitraum zwei bis drei
Monate nicht iiberschreiten. Die Wahl des Faches sollte bei mdglicher-
weise begrenzter Wahl des Priifers bzw. des Themas frei sein.

IV. 3. Erste Phase des Studiums

Am Beginn des Grundstudiums, das zwei Jahre dauert, muB eine Ein-
fiihrung in die Arbeitsweise der Hochschulen, also die Technik wis-
senschaftlichen Arbeitens, stehen, damit den Studenten die Mdglich-
keit eroffnet wird, ihr Studium sinnvoll zu gestalten und die an einer
Hodhschule verfiigharen Mittel, z. B. die Bibliothek, zwedkentspre-
chend zu nutzen. Die Lehrveranstaltungen des Grundstudiums um-
fassen die fiir Wirtschaftswissenschaftler erforderlichen methodischen
Grundlagen, die Basis der Wirtschaftstheorie und Ergdnzungen aus
Nachbardisziplinen.

Zu den methodischen Grundlagen gehéren die Mathematik, Mathe-
matische Statistik, die Wirtschafts- und Sozialstatistik, die den Zu-
gang zu Quellen eroffnen und bestimmte Techniken, wie z. B. Index-
berechnungen, vermitteln soll, das einzel- und gesamtwirtschaftliche
Rechnungswesen, Grundlagen der Nutzen- und Entscheidungstheorie
sowie eine Einflihrung in die Datenverarbeitung, die sich auf die
eigene Entwicklung, Priifung und Durchrechnung einfacher Computer-
programme konzentriert.

Parallel dazu wird eine Einfilhrung in die wesentlichen Teilbereiche
der Wirtschaftswissenschaften gegeben. Dazu gehéren ausgehend
vom einzelwirtschaftlichen Bereich die Produktions-, Kosten-, Absatz-
und Preistheorie, die Finanzierungs- und Investitionstheorie. Daraus
werden partielle Gleichgewichte fiir die Mérkte der Giiter und Pro-
duktionsfaktoren sowie das gesamtwirtschaftliche Gleichgewicht auf
mikrookonomischer Grundlage entwickelt. Diese Einfithrung umfaBt
weiter den Kern der Makrotheorie, vor allem die Theorie des Wirt-
schaftskreislaufs einschlieBlich der Behandlung staatlicher Aktivitit
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und auBenwirtschaftlicher Aspekte. Im Bereich der Wirtschaftspolitik
sollte ein Uberblick iiber die Wirtschaftssysteme und iiber das ein-
zelnen Systemen angemessene wirtschaftspolitische Instrumentarium
gegeben werden. Spezielle Aspekte der Wirtschaftspolitik sollten
nicht von der theoretischen und entscheidungsorientierten Behand-
lung der Spezialgebiete losgelést werden; d. h. eine Integration von
Theorie und Politik muB gewdhrleistet sein. Ebenfalls vorzusehen ist
eine Einfiihrung in die methodologischen Aspekte des Faches.

Mit diesen Hinweisen sollen die Problembereiche charakterisiert wer-
den, die zu behandeln sind, fiir die jedoch im einzelnen nicht jeweils
eigene Lehrveranstaltungen vorgesehen werden miissen.

In den Nachbardisziplinen ist in der Rechtswissenschaft die spezielle
Problematik im Hinblick auf die Tatigkeit von Wirtschaftswissen-
schaftlern zu vermitteln, also der rechtliche Rahmen fiir die wirtschaft-
liche Tatigkeit aufzuzeigen. Dabei sollte im wesentlichen ein Grund-
wissen iber Rechtsvorschriften vermittelt werden, ohne das sich
Rechtskonflikte hdufig nicht vermeiden lassen. Bei Auftreten von
Rechtskonflikten ist ohnehin die Einschaltung juristisch ausgebildeter
Kréfte erforderlich. Aus diesen speziellen Aspekten ergibt sich die
Notwendigkeit von Spezialveranstaltungen fiir Wirtschaftswissen-
schaftler. Im Bereich der Sozialwissenschaften sollten die Studenten
Wirtschaftseinheiten, also Unternehmen, Verbédnde, Staat und o6ffent-
liche Einrichtungen in ihrem sozialen Bezug kennenlernen.

Das Grundstudium sollte an allen Hochschulen dhnlich strukturiert
sein. Der AbschluB sollte allgemein anerkannt werden, um den Stu-
denten nach AbschluB des Grundstudiums einen Hochschulwechsel
ohne Schwierigkeiten zu ermdéglichen.

IV. 4, Zweite Phase des Studiums

Im zweiten Studienabschnitt werden generell eine exemplarische
theoretische Vertiefung und die Anwendung der Theorie auf konkrete
Fragestellungen geboten. Die Losung von Problemen sollte an praxis-
relevanten Fragen eingeiibt werden, wobei es zundchst um den Nach-
vollzug bereits geldster und im AnschluB daran um noch offene Pro-
bleme geht. Speziell zu denken wére an Fallstudien im Bereich priva-
ter und offentlicher Unternehmen bzw. Einrichtungen und im Bereich
sektoraler bzw. gesamtwirtschaftlicher Modelle sowie an die Lésung
sektoraler, regionaler oder allgemeiner Fragestellungen in Form von
Gutachten.

Aus den bereits angegebenen Griinden der Notwendigkeit einer
exemplarischen Ausbildung und einer groBen Vielfalt sinnvoller
Kombinationsmoglichkeiten von Teilgebieten verbietet sich die Fest-
legung eines oder weniger Studiengdnge, zwischen denen die Studen-
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ten wiahlen konnen. Es bieten sich drei alternative Mdglichkeiten zur
Gestaltung des zweiten Studienabschnitts:

— die Zulassung von Wahlfdchern neben einem festen Kern von
Pflichtfachern,

— weitgehend freie Kombinationsmdéglichkeit von definierten Fa-
chern sowie

— die vollig freie Wahl im Rahmen eines Kurssystems.

Die erste Alternative entspricht den heutigen Priifungsordnungen, bei
denen die Pflichtfdcher allerdings sehr weit ausgedehnt sind und im
Rahmen des Studienplans ein zu grofies Gewicht einnehmen. Bei der
zweiten Alternative wird die Wahlmdglichkeit wesentlich erweitert.
Es handelt sich um ein frei kombinierbares, aber vorstrukturiertes
System. Bei einer Betrachtung im einzelnen zeigt sich jedoch, daff die
Definition einer groBen Zahl kombinierbarer Facher einmal zu Uber-
schneidungen groferen AusmaBes fiihrt, zum andern das Gewicht der
Fdcher sehr unterschiedlich sein wird.

Es ist deshalb zu erwdgen, dem Kurssystem, der dritten Alternative,
den Vorzug zu geben. Beim Kurssystem muB sichergestellt sein, dal
die Fachbereiche jeweils auf mindestens zwei Jahre ein ausgewoge-
nes Kurssystem anbieten und die Studenten in der Studienberatung
eine Hilfe fiir die zweckmédBige Zusammenstellung ihres Studienpla-
nes erhalten. Es liegt auf der Hand, daB die Fachbereiche im Rahmen
ihrer Studienberatung gewisse Modellstudiengédnge anbieten.

Das Kurssystem gestattet sowohl den Studenten ein ihren Interessen
gemales Studium als auch den Fachbereichen eine recht weitgehende
Spezialisierung. Dies in Kombination mit einem im wesentlichen ein-
heitlich ausgerichteten Grundstudium diirfte die optimale Kombina-
tion zwischen gesicherter breiter theoretischer Grundlage und der
Notwendigkeit der Spezialisierung bieten. Ein solches System bietet
auch am ehesten die Méglichkeit einer liber die Wirtschaftswissen-
schaften hinausgehenden Facherkombination.

Zur Verdeutlichung der dem Kurssystem eigenen Flexibilitdt werden
im folgenden sowohl fiir das dreijahrige als auch fiir das vierjéhrige
Studium einige Kombinationsméglichkeiten angedeutet.

a) Das dritte Jahr des dreijdhrigen Studiums sieht eine stdrker an-
wendungsorientierte Ausbildung vor. Téatigkeitsbereiche der Absol-
venten sind z.B.: Datenverarbeitung, Statistik, Produktionsplanung,
Absatz, Rechnungswesen, Verwaltungstdtigkeit in o6ffentlichen Ein-
richtungen, so z.B. in Kliniken, Fachbereichen der Hochschulen, in
der Behoérdenorganisation, Fiihrung kleinerer Unternehmen und Auf-
gaben bei staatlichen Organen und Regionalkérperschaften (Ver-
kehrsplanung, Arbeitsémter, Verwaltung).
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Zur Vorbereitung auf eine Tatigkeit im industriellen Produktionsbe-
reich konnten etwa die Gebiete Operations Research und industriel-
les Rechnungswesen gewdhlt werden. Das Gebiet Operations Re-
search wiirde z.B. allgemeine Methoden, Netzplantechnik, Reihen-
folgeprobleme, Warteschlangenprobleme, Lagerhaltungsprobleme und
Programmoptimierung umfassen, erganzt durch elektronische Daten-
verarbeitung fiir diesen Bereich einschlie8lich der Beherrschung min-
destens einer Programmsprache. Fir das Gebiet des industriellen
Rechnungswesens konnte der Schwerpunkt auf der allgemeinen Pla-
nungsrechnung und der Plankostenrechnung liegen.

Fir das Ziel einer Tatigkeit im Bereich des Absatzes wiirde der
Schwerpunkt auf Marketing und Binnenhandelslehre, Operations Re-
search im Bereich des Marketing, Werbung, Marktforschung und So-
zialpsychologie liegen.

Eine zweckmadBige Ausbildung fiir den Bereich der offentlichen Ver-
waltung wiirde Finanzwissenschaft, Nutzen-Kostenanalyse und Ver-
waltungsrecht auf jeden Fall umfassen miissen.

Eine andere Moglichkeit im 6ffentlichen Bereich wiirde sich durch die
Verbindung von allgemeiner Wirtschaftspolitik, Regionalplanung und
-politik mit einem Spezialgebiet wie Verkehrswirtschaft oder Arbeits-
marktforschung (labor economics) bieten.

Fir eine Tatigkeit im AuBenhandel kénnten beispielsweise AuBen-
handelstheorie, Handelsbetriebslehre, Marketing und eine Sprache,
wie z. B. Spanisch, kombiniert werden.

Diese hier fiir das dritte Jahr des dreijahrigen Studiums angedeute-
ten Mdoglichkeiten geben nur einen Ausschnitt aus der Vielzahl mog-
licher Kombinationen. Sie sollen nicht zu einer Berufsfertigkeit in
einem der genannten Bereiche fiithren, sondern eine exemplarische
Ausbildung zu einem Zeitpunkt gestatten, in dem nach AbschluBl des
Grundstudiums eine geniigende Fundierung gegeben ist, um bei der
Wahl der Spezialgebiete eigene Interessen sinnvoll berticksichtigen
zu koénnen.

b) In der zweiten Phase des vierjéhrigen Studiums werden entspre-
chend der Zielsetzung dieses Studienganges die theoretische Vertie-
fung und die selbstdndige Losung komplizierter Probleme betont, und
zwar wiederum unter Auswahl einer Kombination bestimmter Teil-
disziplinen.

Spétere Tatigkeitsbereiche der Absolventen umfassen den admini-
strativen Bereich in Behérden und Unternehmen, dispositive Tatigkeit
in Unternehmen, Verbdnden und bei regional konzentrierten Aufga-
ben, finanzwirtschaftliche Téatigkeit im privaten und o&ffentlichen Be-
reich, statistisch-6konometrische und péddagogische Tatigkeit. Auch
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oder gerade fiir diesen Studiengang sollte eine integrierte Behand-
lung von einzel- und volkswirtschaftlichen Problemen bestimmter
Teilbereiche durchgefiihrt werden.

Die Kombination einzelner Fécher sollte den Studenten weitgehend
freigestellt sein; allerdings sollte der Wahl der Studienfdcher eine in-
dividuelle Studienberatung vorausgehen. Damit wird impliziert, daB
auch dieser Studiengang eine stdrkere exemplarische Ausbildung ver-
langt als die bisher iiblichen Studiengédnge. Im konkreten Fall kann
die zweite Phase des Studiums sich auf nur zwei Gebiete beschrinken,
dann aber basierend auf einer geniigend breiten theoretischen Basis
und einer weitgehenden Vertiefung im einzelnen. Dies kann zum Bei-
spiel bei einer Kombination von volkswirtschaftlicher Theorie und
Okonometrie der Fall sein, wobei im ersteren Bereich vertiefende
Lehrveranstaltungen fiir Mikro- und Makrotheorie, Finanzwissen-
schaft, Konjunktur- und Wachstumstheorie, Wohlfahrtsékonomik und
allgemeine Wirtschaftspolitik vorzusehen sind, im Bereich der Oko-
nometrie eine Vertiefung in mathematischer Statistik, die Theorie von
Schdtz- und Priifverfahren sowie die Entwicklung 6konometrischer
Modelle. Dies miiBte durch die Losung konkreter 8konometrischer
Probleme erginzt werden.

Ein stdarker an einzelwirtschaftlichen Problemen orientiertes Studium
konnte z. B. als Kern eine theoretische Vertiefung und Ergdnzung in
diesem Bereich, also in der Entscheidungs-, Informations- und Orga-
nisationstheorie, im Rechnungswesen, der Gesamtplanung und im all-
gemeinen Management mit Operations Research verbinden, wobei im
letzteren Bereich nicht die Anwendung bekannter Verfahren auf be-
stimmte Probleme im Vordergrund stehen sollte, sondern die Weiter-
entwicklung von Grundmodellen in Anpassung an gegebene Problem-
stellungen. Dies erfordert zur Erleichterung der Durchdringung des
Stoffes ein hohes Niveau mathematischer Kenntnisse.

Als drittes Beispiel kann die Verbindung von theoretisch orientiertem
Kern aus dem Bereich von Volks- und Betriebswirtschaftslehre mit
sektoralen Problemen genannt werden. Dieser Kern sollte eine Ver-
tiefung in der Entscheidungstheorie sowie der Mikro- und Makro-
theorie und eine Einfiihrung in die Okonometrie mit einer umfassen-
den Behandlung einer oder mehrerer verwandter Branchen auf ein-
zel- und gesamtwirtschaftlicher Ebene verbinden, z. B. im Bereich Ban-
ken, Geld, Wihrung, im Verkehrsbereich oder im Agrarbereich.

Die hier angedeuteten Mdglichkeiten zeigen wieder nur einen kleinen
Ausschnitt méglicher Kombinationen, deren Zahl sich nach der Aus-
richtung eines Fachbereichs und den speziellen Méglichkeiten an der
jeweiligen Hochschule richten muB. Im Rahmen der Studienberatung
konnen dabei bestimmte Modelle von Facherkombinationen angebo-
ten werden, ohne denjenigen Studenten, die im Verlauf des Grund-
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studiums konkrete Vorstellungen iber ihre speziellen Ziele gewon-
nen haben, die Moglichkeit zu nehmen, eigene Programme zu ent-
widckeln, Damit sind weder Vollstindigkeit in der Theorie noch eine
auf einzelne Berufe bezogene sofortige Berufsfihigkeit das Ziel der
Ausbildung, sondern die Ausbildung in der ErschlieBung neuer Pro-
bleme und neuer Gebiete.

1V. 5. Aufbaustudium

Das Ziel des Aufbaustudiums liegt in einer Vertiefung der Ausbildung
auf den bereits im Studium gewadhlten Gebieten und in einer Ergéan-
zung dieses Studiums sowohl im Bereich der Wirtschaftswissenschaf-
ten als auch benachbarter Gebiete. Der Zugang zum Aufbaustudium
in den Wirtschaftswissenschaften setzt den qualifizierten Abschluf
des vierjdhrigen Studienganges voraus. Das Aufbaustudium sollte
jedoch nicht an das Fach gebunden sein, sondern vielmehr auch
Mathematikern, Ingenieuren, Juristen u. a. offenstehen, um insbeson-
dere die Forschungsgebiete zwischen verschiedenen Disziplinen sowie
Rand- und Spezialfacher genligend beriicksichtigen zu kénnen.

Entsprechend der sowohl innerhalb der Wirtschaftswissenschaften als
auch durch Hinzukommen von Absolventen anderer Studiengdnge
stark unterschiedlichen Vorbildung muB fiir das Aufbaustudium eine
griindliche Studienberatung vorgesehen werden. Diese kann dadurch
gewahrleistet werden, daB zu Beginn des Aufbaustudiums eine Be-
treuerkommission gebildet wird, die mit dem Studenten gemeinsam
das weitere Studienprogramm festlegt, insbesondere auch fiir die
Absolventen anderer Studiengdnge diejenigen Lehrveranstaltungen
bestimmt, die im Bereich der Wirtschaftswissenschaften nachzuholen
sind.

Die Lehrveranstaltungen fiir das Aufbaustudium sollten die Studenten
in die Forschung der jeweils gewdhlten Spezialgebiete sowie der
Hauptbereiche der Theorie und Methodenlehre einfiihren. Zusatzlich
sind als Voraussetzung fiir eigene Arbeiten im Bereich der quantita-
tiven Wirtschaftsforschung weitere Gebiete der Mathematik und der
Ukonometrie zu erschlieBen. Es mufl also betont werden, daB fiir das
Aufbaustudium eigene Lehrveranstaltungen vorzusehen sind.

1V. 6. Kontaktstudium

Der rasche Fortschritt der wissenschaftlichen Erkenntnisse auch auf
dem Gebiet der Wirtschaftswissenschaft 1dBt das Wissen in wenigen
Jahren zum groBen Teil veralten.

Die wirtschaftlichen, sozialen und institutionellen Entwicklungen ver-
andern zudem die beruflichen Anforderungen sténdig. Als Beispiele
seien nur die zunehmende Bedeutung des Einsatzes des Computers,
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der wachsende Anteil des Dienstleistungsbereichs am Sozialprodukt,
die Integration der Markte im EWG-Raum, das Entstehen multinatio-
naler Unternehmen und die groBie Zahl neuer, fiir die Wirtschaft rele-
vanter Gesetze genannt.

SchlieBlich dndern sich die Aufgaben des einzelnen im Laufe seines
Berufslebens in Betrieben oder Behorden. Auch Absolventen anderer
Studiengdnge iibernehmen Managementfunktionen, fiir die sie nicht
ausgebildet sind.

Eine wirtschaftswissenschaftliche Fortbildung der in der Praxis Ste-
henden ist deshalb notwendig. Sie sollte im Interesse des einzelnen
wie der Gesamtheit durch institutionelle Vorkehrungen gesichert wer-
den.

Bereits jetzt fiihren viele GroBunternehmen fiir Nachwuchskrifte des
eigenen Hauses wirtschaftswissenschaftliche Fortbildungsveranstal-
tungen durch. Intensitdt, Gegenstinde und Methoden der betriebli-
chen Fortbildung sind sehr unterschiedlich. Die Hochschulen sind
durch einzelne Hochschullehrer daran beteiligt. Eine Verkniipfung
zwischen dieser Fortbildung und den Hochschulen besteht bisher
nicht,

Daneben gibt es eine ganze Reihe von iiberbetrieblichen Institutio-
nen, die der wirtschaftswissenschaftlichen Fortbildung dienen. Trager
sind in der Regel Vereine, deren Mitglieder die an der Fortbildung
interessierten Unternehmen sind. Daneben werden seit etwa drei Jah-
ren vereinzelt an einigen Universititen sogenannte Unternehmer-
seminare veranstaltet, so z.B. in Miinster, Mannheim, GieB8en und
Marburg. In K6ln wurde im Zusammenwirken von Hochschullehrern
verschiedener Universititen und Fachrichtungen mit Vertretern gro-
Ber Unternehmen das Universitdatsseminar der Wirtschaft (USW) er-
richtet. Diese Kurse werden gewohnlich durch Mitgliederbeitrige,
Teilnehmergebiihren und ‘mitunter auch durch Zuschiisse der 6ffent-
lichen Hand finanziert. Als Lehrkrédfte wirken auBer Hochschulleh-
rern auch Wirtschaftspraktiker. Die Dauer der Veranstaltungen liegt
meist zwischen einem Tag und drei Wochen. Das Universitdtsseminar
der Wirtschaft veranstaltet Kurse mit einer Dauer von zehn Wochen.
Seine Veranstaltungen sind bisher wohl die einzigen, die nicht nur
nach Gegenstand und Methoden, sondern auch nach der Dauer einem
wirtschaftswissenschaftlichen Kontaktstudium im Sinne der Empfeh-
lungen des Wissenschaftsrates nahe kommen.

Wéhrend in der Bundesrepublik bisher erst wenige Universititen
wirtschaftswissenschaftliche Fortbildungsveranstaltungen anbieten,
gehoren z.B. in den USA regelmidBige Kurse fiir management
development von mehrwochiger oder sogar mehrmonatiger Dauer
zum Veranstaltungsprogramm der in den Wirtschaftswissenschaften
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fihrenden Universitaten oder deren Graduate Business Schools. Als
Beispiel seien hier nur die Kurse der Harvard-University, Northwe-
stern University, des Massachusetts Institute of Technology, der
Carnegie-Mellon University, University of California oder Columbia
University genannt. Auch im westeuropdischen Ausland, in England,
Frankreich, Belgien und Holland wird die iiberbetriebliche wirtschafts-
wissenschaftliche Fortbildung in stérkerem AusmaBe gepflegt als in
der Bundesrepublik.

Wenn die erfolgreichen Ansdtze zu einem wirtschaftswissenschaft-
lichen Kontaktstudium in der Bundesrepublik auch nicht iibersehen
werden diirfen, so erscheint eine Verbreiterung und eine stdarkere
staatliche Forderung als bisher notwendig. Die vorhandenen raumli-
chen und personellen Kapazitiaten der Hochschulen reichen angesichts
der steigenden Studentenzahlen nicht aus, an allen Hochschulen
ein wirtschaftswissenschaftliches Kontaktstudium von ausreichender
Dauer einzurichten. Es sollten daher an einigen Fachbereichen Még-
lichkeiten eines Kontaktstudiums fiir den Bereich der Wirtschafts-
wissenschaften eingerichtet werden. Dabei sollte auch die Forschung
iiber Methoden und Gegenstdnde des Kontaktstudiums beriicksichtigt
werden. Im Bereich der Volkswirtschaftslehre sind vollig neue An-
sdtze zu entwickeln, im Bereich des Management konnen die in den
bisherigen Ansdtzen gewonnenen Erfahrungen beriicksichtigt werden.
Ein besonderes Problem liegt darin, qualifizierten Interessenten, die
in der Privatwirtschaft tatig sind, die Teilnahme am Kontaktstudium
zu ermoglichen.
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Vorbemerkung

Die folgenden Uberlegungen gehen zwar in mancher Hinsicht noch
vom gegenwdrtigen Zustand der Disziplin aus, so z. B. von einer Ver-
wendung des Namens Germanistik in der bisher gebrdauchlichen Wei-
se und fiir den bisher iiblichen Gegenstandsbereich; dariiber hinaus
orientieren sie sich jedoch an Verdnderungen, die bereits eingetre-
ten oder in absehbarer Zeit zu erwarten sind., Diese Verdanderungen
beziehen sich vor allem

— an den Hochschulen: auf das Selbstverstdndnis der germanisti-
schen Disziplin und auf ihre Zuwendung zur Schulpraxis in den-
jenigen Teilbereichen, in denen sie in der Lehrerausbildung eine
mabBgebliche Rolle spielt,

— im Schulbereich: auf die Umstrukturierung von Schultypen und
Schulstufen sowie auf die verschiedenen Tendenzen zu Verdnde-
rungen innerhalb der Lehrerschaft, wie z. B. zu Lehrern mit Lite-
ratur- oder Sprachenschwerpunkt.

Insgesamt steht die germanistische Hochschuldisziplin in besonderem
MaBe inmitten der heutigen, allgemein dynamisierten Situation des
Bildungswesens. Die vorliegenden Uberlegungen versuchen, dieser
Lage Rechnung zu tragen. In ihren Konsequenzen fiihren sie zu einer
Neubestimmung des Zieles und des Inhalts der bisherigen germa-
nistischen Disziplin sowie zur Ablésung bisheriger organisatorischer
Formen in Instituten, Abteilungen und Studienrichtungen. Andere
Vorschldge sollen dadurch in keiner Weise ausgeschlossen, sondern
im Gegenteil angeregt werden.

Fiir die fachinterne und fachexterne Diskussion stellen sich damit die
folgenden Perspektiven:

— Die bisher als wissenschaftliche Behandlung einer bestimmten Na-
tionalliteratur verstandene Germanistik wird abgeldst durch eine
Konzeption der Germanistik als der Philologie der Grundsprache.

— Anstelle der bisherigen Trennung in ,iltere” und ,neuere" Sprach-
und Literaturgegenstidnde bzw. entsprechende +Abteilungen” wer-
den in einer neu verstandenen Germanistik die beiden Hauptbe-
reiche unter ihren Wissenschaftskomponenten genereller gefaBt:
entweder als sprachbezogene oder als literaturbezogene Gegen-
stdnde.

— Damit wird fiir die Sekundarstufen der Schule die Ausbildung von
Lehrern mit Sprachen- oder mit Literaturschwerpunkt systematisch
begriindet und im Hinblick auf eine besser fundierte Berufskom-
petenz gefordert. Auch kiinftig gemeinsam studiert und in der
Schule gelehrt, kénnen sich die beiden Hauptbereiche unter die-
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sen Bedingungen in der Schulpraxis anders und nachhaltiger aus-
wirken als bisher.

— Der Bereich, wo Neuerungen vor allem nétig, aber auch moglich
sind, ist die wissenschaftliche Verfahrensweise der Disziplin ins-
gesamt, und zwar ebenso hinsichtlich ihrer allgemeinen Orientie-
rung und Zielsetzung wie hinsichtlich ihrer Durchfiihrung im Falle
einzelner Aufgaben: also das Wissenschaftsverstindnis, die Pro-
blembewuBtheit, die Aufgaben- und Methodenkritik, kurz das Be-
scheidwissen der Disziplin iiber sich selbst, Da gerade diese
Aspekte bisher nur relativ selten thematisiert und noch seltener
allgemein fruchtbar gemacht wurden, wird sich insgesamt gesehen
eine gelegentlich auch persénliche Umorientierung nicht vermei-
den lassen,

An dieser Gesamtlage, fiir die es vielfdltige Griinde innerhalb und
auBerhalb der Germanistik gibt und die in mancher Hinsicht auch fir
andere Philologien in analoger Weise besteht, sind die folgenden
Vorschldge orientiert. Ausgangspunkt ist das Bestreben, den kiinfti-
gen Absolventen des germanistischen Studiums, zumal den kiinfti-
gen Deutschlehrern eine optimale Vorbereitung zu bieten. Damit ist
nicht etwa eine Festlequng von Tendenzen oder gar von Interessen
innerhalb der wissenschaftlichen Arbeit beabsichtigt, sondern die Er-
6ffnung einer neuen Sicht; auch insofern sind anders gewihlte Orien-
tierungen oder Akzentuierungen geradezu gefordert. Vor der Diszi-
plin liegt damit ein Spektrum von Aufgaben, die nur von ihr und in
ihr zu lésen sind. Eine weitreichende und tiefgehende Verdnderung
ihres Interessen- und Arbeitsbereichs ist, nicht zuletzt in Wechselwir-
kung mit entsprechenden Entwicklungen in anderen Philologien, vor-
auszusehen.

I. Aufgaben und Funktionen der Germanistik

I. 1. Verdnderungen im Selbstverstindnis

Seit jeher bestehen in der Germanistik zwei deutlich umschreibbare
Hauptbereiche, Sprache und Literatur. Die Verschiebung, die dazu ge-
fiihrt hat, daB der Sprachbereich vorwiegend unter sprachhistorischen
Gesichtspunkten betrachtet wurde und daB8 im Literaturbereich zu-
ndchst die altdeutsche Literatur und sodann vor allem die dltere und
neuere Dichtung den Gesichtskreis bestimmten, ist heute als Ergebnis
einer bestimmten Interessenrichtung und als Folge einer spezifischen
historischen Konstellation erkannt und muB entsprechend gewertet
werden.

Ihre Entwicklung zu einem zentralen Universitdts- und Schulfach ver-
dankt die Germanistik vor allem dem Umstand, daB seit dem friihen
19. Jahrhundert die historische Rechtfertigung und die Festiqung einer
deutschen Sprachgemeinschaft fiir die Herausbildung des deutschen
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NationalbewuBtseins und dessen staatliche Verwirklichung besonders
maBgeblich wurden. In einigen Nachbarlindern wuchs den grund-
sprachlichen Philologien eine dhnliche Aufgabe zu. So gewannen die
philologischen Disziplinen, und in Deutschland insbesondere die Dich-
tungsgeschichte eine kaum mehr eingrenzbare Zustandigkeit fir alle
Fragen nach der ,Wesenseinheit” der Menschen ihres Sprachbereichs.
Auch die bis heute zu beobachtende Dominanz historischer For-
schungs- und Lehraufgaben in der Germanistik ist aus dem Bemiihen
zu verstehen, einen bis in vordeutsche Epochen zuriickreichenden Zu-
sammenhang der deutschen Nationalgeschichte herzustellen.

Die zunehmende technische, wirtschaftliche und in Ansédtzen bereits
politische Verflechtung gréBerer Regionen mifit den Philologien — und
damit auch der Germanistik — heute neue, wichtige und von ihnen
nur gemeinsam zu lésende Aufgaben zu. Anstelle der Selbstbestati-
gung einzelner Sprachgemeinschaften werden die Vorbereitung und
der Ausbau einer Verstindigungsfdhigkeit vordringlich, die nicht
mehr an den bisherigen Sprachgrenzen Halt macht. Die Beherrschung
mehrerer Sprachen wird kiinftig ebenso wie die Fahigkeit zum Um-
gang mit mehreren Literaturen allgemein und damit besonders im
Bildungswesen eine zunehmende Rolle spielen. Nur wenn die Sprach-
kompetenz und das literarische Kommunikationsvermégen verschie-
densprachiger Bewohner groBerer Regionen mit deren zunehmender
Verflechtung Schritt halten, wird die Bevolkerung dieser Gebiete auch
imstande sein, ihre sozialen Bediirfnisse und Zielsetzungen zu artiku-
lieren und im Zuge einer iiberregionalen Integration zu verwirk-
lichen.

I. 2. Konsequenzen

Um dieser Situation mit ihren wichtigen neuen Aufgaben von der
Wissenschaftsseite her gewachsen zu sein, sind die in umgrenzter
Thematik arbeitenden und miteinander nur locker verbundenen Phi-
lologien in Hochschule und Schule stdrker als bisher auf eine kon-
struktive und mehr als nationale Gesichtspunkte betonende Koopera-
tion angewiesen. Hierzu bediirfen sie einer gemeinsamen theoreti-
schen Grundlegung, die je nach der Art des Gegenstands vor allem
in Zusammenarbeit mit der allgemeinen Sprachwissenschaft oder aus
einer allgemeinen Literaturwissenschaft entwickelt werden kann. Aus
dieser sachbedingten Unterscheidung von zwei Hauptbereichen ger-
manistischer Wissenskomponenten ergeben sich auch Konsequenzen
fiir die Lehrerausbildung. Sie wird nicht nur systematisch strukturier-
bar, sondern erlaubt auch die Konzeption einer Ausbildung, die
schwerpunktméBig entweder die Linguistik oder die Literatur betont
und deren Absolventen jeweils mehr als eine Sprache oder mehr als
eine Literatur beherrschen miissen.
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Die geschichtsbezogenen Komponenten des Germanistikstudiums
werden im Rahmen eines neuen, systematisch orientierten Verstind-
nisses der Disziplin keineswegs beseitigt, wohl aber wissenschafts-
systematisch anders verteilt: Soweit sie mit sprach- oder literatur-
orientierten Methoden erarbeitet werden, ordnen sie sich den Haupt-
bereichen allgemeiner Sprach- bzw. allgemeiner Literaturtheorie zu ;
soweit es sich um kulturhistorische Komponenten handelt, gehéren
sie in den Bereich der soziokulturellen Interpretation. Auf diese Wei-
se erscheinen die historischen Perspektiven nicht mehr als isolierter
und so nur noch ausnahmsweise akzeptierter Selbstzwedk, sondern be-
kommen einen gesicherten Ort als nicht zu uibergehende Komponen-
ten in einem an Methode, Systematik und Theoriebildung orientierten
wissenschaftlichen Gesamtzusammenhang.

Eine weitere Konsequenz liegt in der verdnderten Betrachtung der
Nationalliteratur. So wie eine natiirliche (National-)Sprache in der
Sprachtheorie und der grammatischen Methodik als ein Anwendungs-
gebiet fiir linguistische Theorien und Methoden erscheint und auf die-
se Weise objektiviert wird, stellen sich die einzelnen (National-)Lite-
raturen als Anwendungsbereich fiir literaturwissenschaftliche Metho-
den und Theoriebildung dar. Dieser Standpunkt, der im Ausland seit
langem durch Fach- und Studienbezeichnungen wie Allgemeine oder
Vergleichende Literaturwissenschaft oder Komparatistik manifestiert
wird, beginnt sich auch in der Literaturwissenschaft der Bundesrepu-
blik durchzusetzen. Angesichts der neuen Aufgaben ist es angemes-
sen, fir die Gestaltung der Germanistik bereits von diesem Stand-
punkt auszugehen und entsprechende Themen z. B. schon fiir das
Grundstudium vorzusehen. Bis zu einer Giberzeugenden Vertretung
dieser Wissenschaftskomponenten auch in der Schule wird noch einige
Arbeit zur Entwicklung literaturtheoretischer Ansiitze notwendig sein,
und zwar in einem ungleich gréBeren Umfang als bei der ebenfalls
erforderlichen Weiterentwicklung schon bestehender sprachtheoreti-
scher Ansidtze.

Auch im Rahmen einer theoretischen Neuorientierung der Philolo-
gien, die bis zu einer praktischen Neuordnung innerhalb der Ficher
und ihrer Priifungsordnungen fithren kann, sowie innerhalb der Kon-
zeption einer Philologie der Grundsprache mit den Teildisziplinen
»Deutsche Sprache” und ,Deutsche Literatur” werden nach wie vor spe-
zifische Studiengédnge fiir Germanisten erforderlich sein, wenngleich
mit merklich verdnderter Zielsetzung und Themenstellung. Eine als
Philologie der Grundsprache verstandene und betriebene Germani-
stik wird zugleich eine facherilibergreifend-propadeutische Funktion
gewinnen: Sie wird fiir die Aufdeckung oder Lésung von allgemeinen
Sprachproblemen zusténdig, wie sie in allen sozialen Bereichen und
in auBerphilologischen Wissenschaften und Schulfichern vorkommen.
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Sie wird damit zum umfassenden Kompetenztrdger jeder wissen-
schaftlichen Erfahrung, Analyse und Methodik, deren Objekt sprach-
liche Produktionen des deutschen Sprachbereichs sind. Hierbei wird
die Germanistik in der kontinuierlichen Erweiterung ihres Wissens
disziplinimmanente Konsequenzen verfolgen, dieses ‘Wissen aber
auch in die verschiedenen Bereiche der Gesellschaft, speziell in
das gesamte Bildungssystem, zu vermitteln haben. Zur Aufgabe ihrer
Forschung wird es gehoren, Mitteilungsformen zu finden, die es er-
moglichen, die Forschungsergebnisse der Germanistik an alle, die
einer solchen Information direkt oder zu Lehrzwecken bediirfen, sach-
gerecht und in der jeweils benétigten (brauchbaren) Form weiterzu-
geben. Als ,Abnehmerkreis” wird nach wie vor der Schulsektor aller
Stufen die Hauptrolle spielen: Er ist der Bereich, der fiir Transforma-
tion und Nutzbarmachung germanistischen Wissens flr die Gesell-
schaft entscheidende Bedeutung hat.

Die ErschlieBung neuen Wissens (Forschung) und dessen wirkungs-
volle Vermittlung fiir die Allgemeinheit (Lehre) sind damit gleich-
wertig primare Aufgaben. Die bisher und zur Zeit meist libliche Fi-
xierung des germanistischen Interesses in Forschung und Lehre auf
literarische Werke oder Werte sowie auf deren Interpretation und
geistesgeschichtliche Einordnung muB gegeniiber diesem Ansatz als
zeit- und wissenschaftsgeschichtliche Einengung eines erheblich brei-
ter denkbaren Interessenspektrums gelten. Gegenstand der Germa-
nistik sollten alle Formen sein, in denen deutsche Sprache und Li-
teratur gerade auch gegenwadrtig genutzt werden, wobei Analyse, Sy-
stematisierung und Verstdndnis der zeitgendssischen Erscheinungs-
formen die Ermittlung ihrer historischen Vorausseizungen ein-
schlieBen.

I. 3. Gegenstandsbereich und Besonderheiten

Der Gegenstandsbereich einer dergestalt neu verstandenen Germani-
stik als Hochschulfach wird vor allem durch eine groBere Breite ihrer
Aufgabenstellung charakterisiert:

— Als propadeutische Wissenschaft ist sie zustdandig fiir die kommu-
nikative Funktion der deutschen Sprache, also fiir den breiten An-
wendungsbereich der deutschen Sprache und Literatur im gesam-
ten Bildungssystem. Er reicht von der Elementarstufe iiber die
Schule bis an den tertidren Bildungsbereich heran und erstreckt
sich unter dem Titel der Sprachbeherrschung praktisch quer durch
alle Ausbildungsformen bis in die Erwachsenenbildung.

— Als Disziplin mit Komponenten aus einer allgemeinen Sprach- und
Literaturwissenschaft nimmt sie teil an der Methodengewinnung
und Theoriebildung fiir die Erschliefung des literarischen Kultur-
sektors im allgemeinen und in beliebigen Einzelfdllen.
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— Als Disziplin im Rahmen der epochalen und regionalen Kulturwis-
senschaften fallt ihr die Kompetenz zu, entstehungs- und wir-
kungsgeschichtlich die Rolle der Literatur innerhalb der Erschei-
nungsformen und Leistungen einer Gesamtkultur zu bestimmen.

Schon aus dem zuerst genannten Sachverhalt ergibt sich, daB beson-
dere Sorgfalt erforderlich ist, um den Gegenstandsbereich der Hoch-
schulgermanistik — wie auch des entsprechenden Deutschunterrichts
an den Schulen — zu umreiBen. Wiirde die Germanistik strikt auf die
Aufgaben der Analyse und der Systematisierung der Kommunika-
tionsmedien Sprache und Literatur beschrankt, so wéren Art und
Grenzen der Disziplin klar zu bestimmen, und sie wdre insbesondere
von allen direkt materialorientierten Wissenschaften deutlich zu
unterscheiden.

Der Umstand jedoch, daf mit sprachlichen und literarischen Texten
immer auch ,Realien” vermittelt werden, setzt eine Philologie der
Grundsprache stets der Gefahr aus, auch fir die Erforschung, Bestim-
mung und Systematisierung aller méglichen in ihren Texten vorkom-
menden Realien als zustandig angesehen zu werden. Dieser Anspruch
ist soweit berechtigt, als die Philologien seit altersher ihrerseits
Textkritik und Textanalyse als Vorstufen und Hilfsmittel zur Kunst
der Textauslegung (Exegese, Interpretation) verstanden haben. Tat-
sachlich erfiillt sich erst so einer der tberfachlich-sozialen Zwecke die-
ser Wissenschaft. Sie ist jedoch iiberfordert, wenn iiber die Erarbei-
tung einer Interpretationslehre und die Anleitung zu praktischer
Interpretation hinaus biindige Aufschliisse von ihr verlangt werden
Uber die Beschaffenheit der Textinhalte — genauer: der aus dem Text
ersichtlichen oder erschlossenen Materie —, also tiber die Beschaffen-
heit eines Naturgegenstandes oder eines historischen Faktums oder
iber die Begriindung eines Philosophems. So kann die Philologie z. B.
allenfalls die Aussageintentionen aufkldren, auf Grund deren in
einem Text von Granit, von Wallensteins Tod, vom Tod {iberhaupt,
von Leibeigenschaft oder von Auschwitz die Rede ist. Sie kann den
Bedeutungsumfang und das Verstindnis solcher Bezeichnungen unter
bestimmten historischen und sozialen Bedingungen ermitteln. Sie
kann jedoch nicht von sich aus, d. h. mit ihren Mitteln, , Wahrheiten”
Uber die so bezeichneten Sachverhalte feststellen. Die Unklarheit
Uber den Wissenschaftscharakter der Germanistik oder auch grund-
sdtzliche Zweifel an ihrer Wissenschaftlichkeit im Vergleich mit ande-
ren Disziplinen rithren nicht zuletzt aus dieser Uberbeanspruchung
und oft aus falscher Selbsteinschédtzung her, die aus heute erkenn-
baren, historischen Griinden eine Zeit lang an der Hochschule kaum
weniger um sich gegriffen haben als im Deutschunterricht der Schulen.

Ein schlichter Riickzug ist hier nicht am Platze; er wiirde zugleich den
Verzicht auf den Kernbereich der Textauslegung bedeuten. Notwen-
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dig ist es jedoch zu kldren, daB die Philologie mit ihren Mitteln nicht
schon Erkenntnisse iiber alle méglichen Materien sichert, wohl aber
einen wesentlichen Beitrag dazu leistet, die Erkenntnisfdahigkeit an-
hand der philologischen Analyse der Textdokumente zu schulen, da-
durch niamlich, daB sie jeden in den Stand setzen kann, die Konditio-
nen und auch die Einschrinkungen zu erfassen, unter denen Texte
Erkenntnis iiber Fakten vermitteln. Philologische Ausbildung soll
somit dahin fiihren, Kenntnisgewinn und Kritik in allen sozialen und
kulturellen Bereichen der Vergangenheit und Gegenwart unter der
giinstigen Voraussetzung sprachlicher Kontrolle und Selbstkontrolle
zu betreiben. Nicht zuletzt aus diesem Grunde sollte die Hochschul-
germanistik auch die Reform des bisherigen Deutschunterrichts zu
einem systematischen Sprach- und Literaturunterricht in die Wege lei-
ten.

L. 4. Richtungen und Komponenten im Lehrangebot

Die Aufgliederung der Germanistik in sprachwissenschaftliche und
literaturwissenschaftliche Arbeitsgebiete entspricht einerseits den
Einteilungsregeln der benachbarten philologischen Disziplinen und
einer Einteilung der Unterrichtselemente in den Schulen. Anderer-
seits resultiert sie aus dem Umstand, daB literarische Erscheinungen
zwar allgemein als besonders strukturierte Sprachgebilde gelten mus-
sen, insgesamt jedoch nur einen Teil sprachlicher Erscheinungen und
Probleme darstellen.

Fiir jeden dieser wissenschaftlichen Bereiche sind Entwicklungen zu
konstatieren, die sich auf das Lehrangebot auswirken; sie sollen hier
am Beispiel der Literaturwissenschaft gekennzeichnet werden.

Die Schwierigkeiten, die einer klaren Bezeichnung und Strukturie-
rung der unerldBlichen Wissenskomponenten im Bereich des litera-
turwissenschaftlichen Lehrangebots an der Hochschule entgegenste-
hen, resultieren in erster Linie daraus, daB die Aufarbeitung einer
kontinuierlichen Geschichte der deutschen Literatur, vor allem der
Dichtung im engeren Sinne, als die Hauptaufgabe verstanden worden
ist. Demgegeniiber standen andere, zunehmend wichtige Aufgaben zu-
riick. Zu diesen gehéren zum Beispiel die ErschlieBung der Erschei-
nungsbreite und der Funktionen von Literaturgattungen, auch auBer-
halb des kiinstlerischen Bereichs, und die Aufarbeitung informativer,
illustrierender, illusionierender und appellierender Literaturformen,
die teils gattungsbestimmend, teils gattungsiibergreifend in Gebrauch
sind. Eine Musterung der verschiedenen Funktionen, die der Literatur
unter den gegenwirtigen sozialen und kulturellen Bedingungen zu-
fallen bzw. von ihr wahrgenommen werden konnen, wird die Priori-
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taten ergeben, nach denen die verschiedenen Sparten der literatur-
wissenschaftlichen Kenntnisse gewonnen und im Unterricht geordnet
werden konnen,

— Mit Sicherheit werden in Zukunft neben der Einteilung des Lehr-
angebots nach verschiedenen historischen Epochen und Fragestel-
lungen stdrker als bisher die verschiedenen Komponenten der Li-
teraturwissenschaft (Textanalyse, Interpretationslehre, Rhetorik,
Poetik, allgemeine Zeichentheorie usw.) als besondere Lehrgegen-
stinde zur Geltung kommen miissen.

— In Verbindung mit der Methodenlehre wird die Wissenschaftsge-
schichte — zugleich zur Aufkldrung iiber die Schwerpunkte ver-
gangener wie gegenwadrtiger Interessennahme an der Literatur —
groBeres Gewicht erhalten,

— Bei historischen Studien werden die literarischen Zeugnisse stér-
ker als bisher zur Gewinnung und Erprobung von Arbeitsverfah-
ren und zur Herleitung gegenwirtiger literarischer Erscheinungen
und Tendenzen zu nutzen sein.

SchlieBlich kann die derzeit noch zunehmende Unsicherheit iiber den
Umfang des Gegenstandsbereichs ,Literatur” dadurch iberwunden
werden, daB aus der von verschiedenen Disziplinen, nicht zuletzt von
der Sprachwissenschaft und von der Sprachphilosophie in den letzten
Jahrzehnten energisch entwickelten Zeichentheorie eine allgemeine
Texttheorie abgeleitet wird, die es erlaubt, z. B. die Dichtkunst als
eine Zeichensprache von besonderer bzw. potenzierter Valenz vom
sprachlichen Zeichensystem anderer Texte der Schrift- und Umgangs-
sprache abzuheben. Hier wie in der Erarbeitung einer Zeichen-Trans-
formationslehre, eventuell mit AnschluB an eine Lehre von der Trans-
formation im Verband der verschiedenen Kommunikationsebenen,
werden Hauptaufgaben einer kiinftigen Literaristhetik liegen. Da-
bei werden auch die hier ebenfalls benétigte Ubersetzungstheorie und
-praxis zwangsldufig stdrker in den Vordergrund der Lehre riicken.

Wiéhrend die letztgenannten Lehrgebiete den Anschluff der germani-
stischen Literaturwissenschaft an eine allgemeine Literaturwissen-
schaft begiinstigen, erfordert die Lésung neuer Aufgaben, die sich aus
der geschdrften Aufmerksamkeit fiir die gesellschaftliche Funktion der
Literatur ergeben (z. B. Rezeptionsforschung, Wirkungsanalyse), zu-
nehmend die Kooperation mit anderen Kommunikationswissenschaf-
ten und sozialwissenschaftlichen Disziplinen. Hier kénnen auf langere
Sicht nur kollegial geleitete Lehrveranstaltungen (team teaching) und
in der Ubergangszeit Arbeitsgemeinschaften den Studienbediirfnissen
Rechnung tragen.
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1. 5. Zur Germanistik im auBerdeutschen Bereich

FaBt man das Fach Germanistik funktional als Philologie der Grund-
sprache auf, so unterscheidet sich von ihr die auBerdeutsche Germa-
nistik deutlich dadurch, daB sie die Funktion der Philologie einer
Fremdsprache hat. Das ist in Landern mit eigenstandiger Germanistik
seit jeher der Fall, z. B. in Frankreich, Finnland, Jugoslawien, der
Tschechoslowakei, um nur einige zu nennen. Hinzu kommt als eine
weitere Besonderheit, daB die Literatur im eigentlichen germanisti-
schen Studiengang insofern reduziert erscheint, als es im Ausland
oft eine eigene Disziplin wie Vergleichende Literaturwissenschaft
gibt. Das alles hat in der auBerdeutschen Germanistik bisher zu be-
stimmten Schwerpunkten gefiihrt: Griindliches, tliber Jahre reichendes
Erlernen der deutschen Sprache, inklusive der alteren Sprachstufen
mit charakteristischen Literaturdenkmaélern, dazu eine Auswahl aus
dem Literaturspektrum der neueren Literatur, darunter oft gerade
neuester Produktionen.

Zu den Folgen dieser deutlich anders akzentuierten Lage gehort, daB
auslindische Studenten der Germanistik an den deutschen Hochschu-
len insbesondere die wissenschaftliche Behandlung der deutschen
Sprache selbst vermissen. Da die Gegenstdnde der &lteren Abteilung
in ihrer Ausfiihrlichkeit fiir auslandische Studenten nicht in Betracht
kommen, werden allein die Gegenstinde und die spezifischen Inter-
pretationen der neuen Abteilung zur typischen Erfahrung eines Stu-
dienaufenthalts in der Bundesrepublik.

Auch im Bereich der auBerdeutschen Germanistik bereiten sich derzeit
Umstellungen vor, die in manchem mit den innerdeutschen Problemen
{ibereinstimmen. So werden an einigen Orten die bisherigen Studien-
und Priifungsgegenstdnde einer Revision unterzogen und z. B. die
starke Konzentration auf die Frithformen der deutschen Sprache —
etwa auf das Nibelungenlied — dadurch relativiert, daB neben die be-
stehenden Zweige (Sprache und Literatur) ein ,neuer” Zweig (Lingui-
stik) sowie verstirkt Landeskunde gesetzt werden. AuBerdem wird
zunehmend auf praktische Sprachbeherrschung Wert gelegt. So kann
zwar die Wahlfreiheit zunehmen; die entscheidende Umstellung miiB-
te jedoch in einer Verdnderung des oft noch stark kanonischen Ge-
genstands- und Lehrkatalogs bestehen.

Angesichts dieser Lage ist zu empfehlen, daB die Vertreter der germa-
nistischen Disziplin bei den zu erwartenden Arbeiten zur Neuorientie-
rung des Faches und seiner Studienmdéglichkeiten sich ausdriicklich
um Kontakte mit auBerdeutschen Germanisten bemiihen und deren
Gesichtspunkte mit zur Kenntnis nehmen. In einem Bereich wie der
Sprachlehre an der Schule wird sich die zukiinftige innerdeutsche Ger-
manistik eng mit den Problemen der auBerdeutschen Germanistik
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beriihren, die als Philologie einer Fremdsprache (Deutsch) zu Fragen
der Sprachlehre des Deutschen schon immer ein besonders enges
Verhdltnis hatte., Es ist nicht ausgeschlossen, daB sich zumindest
in diesem Bereich ein fiir innerdeutsche Uberlegungen sehr fruchtba-
rer Erfahrungsaustausch herausbildet. Dariiber hinaus aber wird sich
im Rahmen einer tibernationalen Konfrontation manche wichtige An-
regung gerade aus der Art und Weise ergeben, die deutsche Lite-
ratur von anderer Seite her zu interpretieren und zu beurteilen. Es
wdre sicherlich niitzlich, die frilheren und die heutigen deutschen
Autoren auch in ihrer auBerdeutschen Sicht in deutschen Studiengdn-
gen zu behandeln.

II. Tatigkeitsbereiche und Ausbildungsprinzipien

IL. 1. Allgemeine Gesichtspunkte

Die Aufgaben der Germanistik als Hochschuldisziplin beschridnken
sich nicht auf die Ausbildung von kiinftigen Lehrern, auch wenn sie
gerade deren fachliche Ausbildungsbediirfnisse in vollem Umfang zu
erfilllen hat. Da der Lehrerberuf im Gegensatz zu anderen Berufen von
Schulabsolventen hédufig nicht sofort, sondern erst im Laufe des Stu-
diums in Aussicht genommen wird, sollten Studiengdnge der Germa-
nistik zumal in den ersten Semestern von Einengungen zugunsten
bestimmter Berufsziele freibleiben. Sie miissen auch zur Ausbildung
fiir andere Berufe, wie z.B. von Publizisten, Redakteuren, Verlags-
lektoren, Wissenschaftlern, Berufszweigen der Auslandskulturarbeit,
geeignet sein. Zwar miissen schon frith und zunehmend Lehrveran-
staltungen angeboten oder so angelegt werden, daB sie Berufsorien-
tierungen und Berufswahl erleichtern, eine vorzeitige Einengung des
Berufshorizonts sollte jedoch, auch im Hinblick auf die erhéhte Mobi-
litat im Berufsleben, vermieden werden.

Um dem raschen Wandel der beruflichen Erfordernisse in allen Ta-
tigkeitsbereichen Rechnung zu tragen, sollte der Hochschulunterricht
vor allem wissenschaftliche Methoden und Arbeitsformen, und zwar
an zweckmdBig ausgewdhlten Gegenstinden vermitteln. Der unter
diesem Aspekt exemplarischen Stoffauswahl ist gegeniiber der An-
reicherung von Spezialkenntnissen, die im Bedarfsfall leicht er-
schlieBbar sind, der Vorzug zu geben, erst recht gegeniiber einem fest
umrissenen Wissenskanon der im Laufe eines Berufslebens mit im-
mer gréBerer Wahrscheinlichkeit iiberholt wird. Die damit angespro-
chene Theoretisierung der Ausbildung ist nicht zuletzt als Motiva-
tionsbasis fiir diejenigen wichtig, die die Kontinuitit des Faches in
Forschung und Lehre weiterfithren sollen.
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II. 2. Bezug zum Lehrerberuf

Zur Bestimmung derjenigen Forschungsergebnisse, die iiber die Schu-
len weitergegeben werden sollen und folglich schon im Studium der
kiinftigen Lehrer eine besondere Rolle spielen miissen, ist die Germa-
nistik auf standigen Kontakt mit anderen Wissenschaften und mit den
Schulen selbst angewiesen. Eine entscheidende Aufgabe der Lehrer-
ausbildung besteht darin, zur Einordnung der in der Schule frucht-
baren Lehrgegenstidnde in groBere historische wie gegenwadrtige
Zusammenhange anzuhalten sowie das Interesse an der stdndigen
Ausweitung der personlichen Kenntnisse und an der Steigerung der
eigenen Fahigkeiten zu wedken.

Ein strukturierter Ausbildungsgang, der zu Anfang eine breite Orien-
tierung und dann zunehmend die Konzentration auf bestimmte, be-
rufszugewandte Studienschwerpunkte erméglicht, mul gewéhrleisten,
daf die gerade fiir Lehrberufe notwendige Féhigkeit zu selbstdndiger
Urteilsbildung iiber Lehrgegenstdnde und Arbeitsmethoden bereits
wihrend des Studiums erworben wird. Nach Mafgabe seiner Studien-
fortschritte ist deshalb jeder Student mit den Prinzipien der For-
schungsarbeit so bekannt zu machen, daB er zur selbstdndigen Aus-
wertung von Forschungsergebnissen in der Lage ist. Dariiber hinaus
sollte er auf den Zusammenhang von Erkenntnis, Interessen und Ar-
beitsmethoden aufmerksam gemacht und mit einer begrenzten Auf-
gabenstellung an einem Forschungsobjekt beteiligt oder zum Entwurf
einer Forschungsaufgabe angehalten oder zur Kritik eines For-
schungsunternehmens angeleitet werden.

Die Ausbildung von Lehrern hat dementsprechend zwei prinzipiellen
Bedingungen zu geniigen:

— Keines der fiir den Schulunterricht als notwendig erkannten Ziele
darf unter den Studienzielen fehlen.

— Ein UberschuB an Studienzielen und an wissenschaftlichen Gegen-
stdnden ist notig, damit die Unterrichtsziele selbst wissenschaft-
lich kontrolliert und gegebenenfalls sachgerecht verdndert wer-
den konnen.

Zu diesen allgemeinen Bedingungen kommt als spezielle Anforde-
rung hinzu, daB auf die Ausbildung der Befdhigung, im spdteren Be-
ruf Forschungsergebnisse zu vermitteln, besonderes Gewicht gelegt
werden muB. Dazu kann neben Lehrveranstaltungen, die nach Thema
oder Methode gezielt didaktisch sind, in erster Linie eine Tatigkeit
als Tutor in der zweiten Halfte des Studiums dienen. Eine solche Tu-
torentédtigkeit ist als eine erste Ubung in der selbstandigen Vermitt-
lung erworbener Kenntnisse und Fahigkeiten anzusehen.
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II. 3. Folgerungen

Damit ergeben sich fiir die Ausbildung innerhalb der Hochschule und
speziell im Hinblick auf die Lehrtdtigkeit in den Schulen folgende
Prinzipien:

— Die Lehrerausbildung muBl die Wissenschaftlichkeit im Studium ge-
wdhrleisten, also kein nur fiir den Schulgebrauch zurechtgemachtes
(pddagogisiertes) Fertigkeitswissen bieten. Wenn die von der
Schule zu erbringenden Voraussetzungen den Anschluff sowohl an
eine wissenschaftliche wie an eine praxisnahe Ausbildung ermdég-
lichen sollen, ist dies von der Schule her nur zu erreichen, wenn
ihre Unterrichtsgegenstdnde wissenschaftlich gesichert sind.

— Das Studium der Lehrer muB mdoglichst vielseitig verwendbar und
in zeitlicher wie systematischer Hinsicht 6konomisch sein.

— Das Studium muB den Forderungen nach exemplarischer Darbie-
tung geniigen; dies setzt auf Generalisierung angelegte Metho-
den sowie — zwecks Steigerung der Theoretizitdt — die Behand-
lung von Gegenstdnden voraus, die die Generalisierbarkeit er-
leichtern.

— Operationen und Methoden der Wissensgewinnung miissen ge-
gentiiber unstrukturierten Faktenmengen und Stoffkatalogen Vor-
rang haben.

Diese Prinzipien stimmen mit Forderungen tberein, die schon seit
geraumer Zeit seitens der Schule auf Grund von dortigen Erfahrungen
an die Hochschulausbildung der Germanisten gestellt werden:

— Die Darbietung, Lehre und Entwicklung von Unterrichtsinhalten
auf der Oberstufe, zumal bei wissenschaftsorientiertem Schulab-
schluB, macht Studienformen mit ausreichendem AnschluB an eine
aktive Wissenschaftsbetdtigung und Forschung unerlaBlich.

— Die Hochschulen haben ein Angebot an spezifisch theoriebezogenen
Lehrveranstaltungen — Allgemeine Sprachwissenschaft bzw. All-
gemeine Literaturwissenschaft — ebenso wie die Mdoglichkeit zur
Weiterbildung (Zusatzausbildung) sicherzustellen.

— Innerhalb der Hochschulgermanistik ist eine Fachdidaktik zu ent-
wickeln, die eine eigene Komponente im Studium darstellt, die an-
thropologische Relevanz und — auch in ihrer historischen Entwick-
lung — die gesellschaftliche Funktion der Studiengegenstédnde be-
tont; damit wird die Ubersetzung der Wissenschaftsgehalte in wis-
senschaftsorientierte Praxis der Schule erleichtert und kann die
Didaktik wissenschaftlich fundiert werden.

— Gelegenheit zu einer Tutortdtigkeit wahrend des Studiums sollte
insbesondere den Lehramtskandidaten eingerdaumt werden.
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Damit sind einige Gesichtspunkte umschrieben, die fiir ein Germani-
stik-Studium neuer Art maBgeblich werden sollten und die sich auch
auf die Funktion der Germanistik in der Hochschule auswirken wiir-
den.

III. Deutschunterricht in der Schule?)
III. 1. Aufgaben und Funktion

Sprache und Literatur sind universelle und notwendige Medien der
Selbstdarstellung, der zwischenmenschlichen Verstindigung und der
sozialen Kommunikation. Der Deutschunterricht hat die vielfdltigen
Erscheinungen dieser Bereiche, soweit sie mittels der deutschen Spra-
che aktualisiert werden, zum Gegenstand. Es ist daher die Hauptauf-
gabe dieses Schulfaches, ein bewuBtes Sprachverhalten zu erzeugen
und zu fordern sowie zu sicherem Umgang mit Sprache und Literatur
zu befdhigen. Im Hinblick auf die verschiedenen Rollen und Funktio-
nen, die im Leben zu bewiltigen sind, kommt dem Deutschunterricht
weiterhin die Aufgabe zu, Sprachverstdndnis und soziales Handeln zu
thematisieren und in ihrer gegenseitigen Bedingtheit wahrnehmbar
zu machen.

Im einzelnen lassen sich Teilaufgaben unterscheiden, die in einem
Voraussetzungszusammenhang stehen; der Deutschunterricht soll

— Aufmerksamkeit und Interesse fiir die Erscheinung der Sprache
und ihrer sozialen Funktionen wecken;

— Fdhigkeiten des individuellen und des kommunikativen Sprechens
ausbilden;

— Einsichten in Bau und Leistungen der Sprache vermitteln;

— methodisches und kritisches Verstehen und Verfertigen von Tex-
ten verschiedener Art schulen;

— Grundkenntnisse vermitteln, um die Urteilsfadhigkeit fiir Intention
und Wert sprachlicher Erscheinungen zu fordern.

Auf diese Weise wird der Schiiler mit moglichst vielen Formen, Mit-
teln und Rollen des kritisch-differenzierenden Sprechens, Lesens und
Schreibens (Aufsatz) vertraut gemacht.

Indem der Deutschunterricht auf der heutigen Sprache als der Grund-
sprache basiert, wird er bereits vom ersten Schuljahr an wirksam, was
nur fir wenige Schulfdcher gilt. Innerhalb des Facherspektrums der
Schule hat er auf allen Stufen eine insofern propadeutische Funktion,
1) Aus der Sicht der dargelegten Situation der Germanistik werden im folgenden die Auf-

gaben des Deutschunterrichts in der Schule skizziert; sie werden im einzelnen noch mit den

Uberlegungen der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates zu den Fragen des
Grundsprachencurriculums abgestimmt werden miissen.
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als er die Sprachprobleme auch anderer Fédcher zu verstehen und zu
lésen hilft. Andererseits muB er stiandig durch sachliche Kenntnisse
aus anderen Fdachern erganzt werden.

III. 2. Arbeitsweise

In der Arbeitsweise verbinden und ergdnzen sich auf allen Stufen
die Verfahrensschritte der Anbahnung und Vorbereitung, der Entfal-
tung und Weiterfiihrung, der Vertiefung und relativen Abrundung.
Der grundsprachlichen Basis entsprechend vollzieht sich die Arbeit im
Deutschunterricht ausschlieBlich an gesprochenen oder geschriebenen
selbst- oder fremdproduzierten deutschen Texten. Denn Texte als
Form und Vorkommen aktualisierter Sprache sind der Ort, an dem
AuBerungen sowie Verdnderungen des Welt- und Selbstverstdndnis-
ses zur Sprache kommen, und der Materialbereich entsprechender Be-
obachtungen.

Bereits in der Schule ist die Arbeitsweise wissenschaftsorientiert: Ein
Erkenntnisziel wird aufgestellt; ein Beispiel wird eingehend behan-
delt; sein Erkenntniswert und Anwendungsbereich werden reflektiert;
die Methode des Erkenntnisgewinns wird dargelegt; die Anwendung
des Erkannten wird erprobt.

Auf diese Weise leistet auch der Deutschunterricht einen Beitrag zur
Erfiilllung der fiir das Bildungssystem allgemein giiltigen Zielforde-
rungen nach Intellektualisierung, Kommunikation und Mobilitdt. In-
sofern sich die methodische ErschlieBung der Fachgegenstidnde auf
spezielle menschliche Verhaltensweisen und auf Médglichkeiten des
Denkens und Erfindens richtet, vermittelt auch er Fahigkeiten zur ak-
tiven Teilnahme an der Gestaltung und Weiterentwicklung der Ge-
sellschaft.

Konkrete Uberlegungen zur Gestaltung und Auswahl der Unterrichts-
gdnge und -inhalte in der Schule, die ihrerseits in enger Beziehung
zur Ausbildung der Lehrer fiir den Deutschunterricht stehen, sind in
Beilage 1 (S. 131 ff.) dargelegt.

IV. Lehrkréfte in der Hochschule

Ein Fach von der Gré8enordnung — und dem Lehrerbedarf — der
deutschen Philologie kann an den Hochschulen nicht allein von Lehr-
krdaften wahrgenommen werden, deren Auftrag Forschung und Lehre
ohne Differenzierung verbindet. Es wird kiinftig notwendig sein, zwi-
schen Aufgabenbereichen von Hochschullehrern zu unterscheiden, wo-
bei entweder Forschungstdtigkeit durch Lehre ergdnzt wird, oder
Lehrtdtigkeit, soweit nétig, mit Forschung verbunden werden muB.
An der Gesamthochschule wird ohnehin eine gréBere Differenzierung
innerhalb des Lehrkorpers stattfinden miissen (vgl. Bd. 1, S.94 ff.), nicht
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zuletzt wegen der in ihr vereinigten verschiedenartigen Studiengén-
ge. Die Zahl der vorwiegend mit Lehraufgaben betrauten Lehrkrifte
wird dabei die der vorwiegend in der Forschung tdtigen wesentlich
tibersteigen miissen.

Fir die Germanistik als dem gréBten Schulfach, das fiir die Ausbil-
dung zum Lehrerberuf Hochschullehrer mit besonderer didaktischer
Schulung und Erfahrung voraussetzt, stellt sich dieses Problem noch
weit dringender als in anderen Disziplinen. Auch den vor allem fiir
die Lehre qualifizierten Hochschullehrern miissen laufbahnméBig be-
friedigende Entwicklungsmoglichkeiten erdffnet werden. Solange
Lehrbeféhigung nur zum Akademischen Rat, Forschung dagegen zum
Ordinarius fiihrt, ist der Unzulédnglichkeit der Lehrerausbildung und
einer gleichzeitigen Beeintrdchtigung der Forschung in den groBen
Schulfdachern nicht abzuhelfen. Die tatsichliche, auch wissenschaftliche
Anerkennung der Lehre als eigenstdndiger und fiir sich hochgradig
wissenschaftlicher Leistung wiirde zudem den erheblichen Riickstand
abbauen, der gerade in der Bundesrepublik im Bereich der notwendi-
gen breiten Wissenschaftsvermittlung besteht.

Dariiber hinaus muf fiir die — am zweckméBigsten kollegial zu lei-
tenden — fachdidaktischen Lehrveranstaltungen eine Verstdrkung
des Lehrpersonals auch durch nebenamtlich tdtige Lehrer, unter Um-
stinden durch solche im Kontaktstudium, angestrebt werden. Auch
Leiter von Studienseminaren kénnen hier herangezogen werden. Fiir
die Bemessung der Zahl der notwendigen Lehrkrifte muB der Unter-
richt in kleinen Gruppen als die wirksamste und somit vorrangige
Form von Lehrveranstaltungen vorausgesetzt werden.

V. Gestaltung der Ausbildung
V. 1. Kontaktstudium

Bei der schnellen Entwicklung der wissenschaftlichen Erkenntnis so-
wie im Hinblick auf die Anforderungen der Praxis, aber auch auf eine
moglichst rasche Ubertragung wissenschaftlicher Erkenntnisse in die
Praxis kann das Studium immer weniger als ein einmalig fertig ab-
schlieBbarer Ausbildungsgang konzipiert werden. Das trifft heute ge-
rade auch fiir geisteswissenschaftliche Disziplinen zu; fiir sie gilt in
besonderem MaBe, daB es nicht mehr mdéglich ist, einen festen Kata-
log von Lehrgegenstdnden aufzustellen oder wihrend des Studiums
das Gesamtgebiet inhaltlich abzudecken. Dementsprechend muB das
Studium als LernprozeB verstanden werden, der grundsitzlich unab-
geschlossen und auf Weiterfithrung angewiesen ist. Eine bleibende
Berufstiichtigkeit ist nur mehr durch einen kontinuierlichen Kontakt
mit den Methoden und Ergebnissen der wissenschaftlichen Entwick-
lung, also mit der Hochschule sicherzustellen.
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Dieser Lage ist am besten durch die Einfithrung des vom Wissen-
schaftsrat bereits 1966 empfohlenen Kontaktstudiums Rechnung zu
tragen (vgl. Bd. 1, S.77{). Da es diese Studienform bisher praktisch
noch nicht gibt, soll sie hier unter den Gesichtspunkten fiir ein ger-
manistisches Studienmodell an erster Stelle erortert werden.

Die Einfithrung des Kontaktstudiums ist ein unabdingbarer Bestand-
teil der Neugestaltung von Studiengdngen. Auch eine Verkiirzung
von Studienzeiten ist in Relation zur Weiterbildung wihrend der Be-
rufstdtigkeit zu sehen, was jedoch die Grundforderung nicht aufhebt,
Studiengdnge primér aufgrund einer Analyse der Komponenten um-
zustrukturieren und so zu einer vertretbaren Verkiirzung zu kommen.
Eine Studiendauer von acht bzw. sechs Semestern wird also erst nach
einer derartigen Analyse im Hinblick auf eine institutionalisierte Er-
gdnzungsmoglichkeit als ausreichend gelten kénnen. Uberlegungen zu
Form und Funktion verschiedener Kontaktstudien sind daher ein un-
erldBlicher Faktor in Planungen beziiglich der Studienfragen.

a) Formen und Durchfiihrung

Das Kontaktstudium erméglicht im Beruf stehenden Absolventen der
Hochschulen, an reguldren Veranstaltungen innerhalb der Hochschu-
len planvoll teilzunehmen.

Zur Zeit ist das Studienhalbjahr die kiirzeste Studieneinheit; generell
wird sich das Kontaktstudium jeweils iiber eine Studieneinheit er-
strecken miissen, wobei die Teilnahme an entsprechenden Veranstal-
tungen auf ein bis zwei Wochentage konzentriert werden kann. Von
.Lehrgingen” oder komprimierten ,Intensivkursen” ist dann abzura-
ten, wenn sie die Horer zur Passivitdt zwingen wiirden. Nur ein ldn-
gerer Kontakt mit der wissenschaftlichen Arbeit selbst verblrgt einen
zweckentsprechenden Erfolg, zumal bei solchen Gegenstédnden, bei de-
nen erst mittels eines Lernprozesses der Zugang zu Neuerungen zu
gewinnen ist.

Wihrend einer Kontaktstudieneinheit soll der einzelne Teilnehmer
sowohl passiv durch Teilnahme an reguldaren weiterfilhrenden Veran-
staltungen als auch aktiv tatig sein als Mitglied einer kollegialen Lei-
tung von Gemeinschaftsveranstaltungen, z. B. in fachdidaktischen Kol-
loquien. In dieser doppelten Funktion dient das Kontaktstudium der
Weiterbildung der im Beruf Stehenden, zugleich trégt es durch deren
Mitwirkung an Lehrveranstaltungen zur notwendigen Intensivierung
der Beziehungen zwischen Hochschule und Praxis bei.

Ein Teilnehmer am Kontaktstudium wird also wéhrend einer sich auf
bestimmte Wochentage konzentrierenden Prdsenzphase sowohl zu
seiner eigenen Weiterbildung als auch zur Mitwirkung an Lehrveran-
staltungen an einer Hochschule freigestellt.
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Die Moglichkeit einer Ausnutzung von neuen Vermittlungsmedien
(vgl. Bd. 1, S. 61 f.,, 80 ff.; Bd. 2, S. 243 ff.) ist gesondert zu priifen und
vorzusehen.

b) Funktionen

Im Rahmen eines Kontaktstudiums soll im einzelnen folgendes gelei-
stet werden kénnen:

— Qualifikationserneuerung: Auffrischung und Korrektur einer frii-
her erworbenen Fachkompetenz, verbunden mit der Neuorientie-
rung an den Fortschritten in der Wissenschaft und in der Vermitt-
lung von Lehrgegenstinden; zu diesem Zwecdk sollte eine Kontakt-
pridsenz, die sich liber eine Studieneinheit (Semester) erstreckt, in
einem Intervall von etwa fiinf Jahren vorgesehen werden.

— Qualifikationserweiterung: Erwerb einer erweiternden Qualifika-
tion im Rahmen der bereits ausgetlibten Berufskompetenz, z. B. bei
Erweiterung einer Grundstufenfakultas; hierzu sind Sonderlehr-
giange vorzusehen; als Kontaktprdsenz ist eine einmalige Phase
von mindestens zwei Studieneinheiten (Semestern) vorzusehen.

— Qualifikationsergdnzung: Hinzuerwerb einer berufsfahigen Kom-
petenz in einem zusatzlichen Fach, z. B. der Lehrbefugnis in einem
weiteren Fach. Die Kontaktprdsenz ist auch hier als einmaliger
Abschnitt von zwei aufeinanderfolgenden Studieneinheiten (Seme-
stern) vorzusehen.

Beim Erwerb von erweiternden oder ergdnzenden Qualifikationen ist
die wiahrend der Berufsausiibung geleistete eigene wissenschaftliche
Arbeit anzuerkennen und angemessen zu berticksichtigen.

V. 2. Studium

a) Voraussetzungen und Konsequenzen einer Umgestaltung

Es leuchtet ein, soll aber dennoch eigens betont werden, daB das nach-
stehend vorgelegte Studienbeispiel zu seiner Verwirklichung auf et-
liche, fiir ein Gelingen konstitutive Voraussetzungen angewiesen ist.
Hierfiir sind erforderlich:

— Eine zielthematisch und folglich auch inhaltlich anvisierte Um-
orientierung der germanistischen Disziplin: Diese Umorientierung
mub sich, soweit sie die Lehrerausbildung betrifft, auf alle Teil-
aspekte der germanistischen Disziplin auswirken, die an der Leh-
rerausbildung teilhaben.

— Die Art der Umorientierung: Sie ist nicht allein eine Frage der
Bewiltigung von Quantitdtsdrudk, neu differenzierten Ausbil-
dungsformen oder der Einrichtung von entsprechend vielen Be-
rufstrainingskursen; vielmehr handelt es sich darum, eine Entwick-
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lung einzuleiten bzw. verstdarkt fortzusetzen, die zu einer Erfas-
sung und Lésung des Problems einer addquaten Aufgabenstellung
fithrt.

— Die Notwendigkeit einer Entwicklung innerhalb der Wissen-
schaft selbst: Ihre inhaltlichen und besonders ihre methodischen —
letztlich wissenschaftstheoretischen — Voraussetzungen miissen
eigens thematisiert und manchenorts erst noch ermittelt werden.

— Praktische Voraussetzungen: Hierzu gehéren vor allem die Ent-
wicklung von Kontaktstudien und anderen Fortbildungsméglich-
keiten, zundchst fiir Lehrer als der groBten Absolventengruppe;
die Analyse und Differenzierung der Studieninhalte hinsichtlich
ihrer Unterscheidung nach prasenzbedingten und prdsenzunabhin-
gigen Teilen. Das erfordert — abgesehen von wissenschaftsinter-
nen Uberlegungen — die Beauftragung von Expertengruppen (vgl.
Bd. 1, S. 58 {.), an denen gerade auch Sachverstindige aus dem
Schulbereich zu beteiligen sind. Die Mitglieder der Expertengrup-
pen miissen mit den Kriterien der betreffenden wissenschaftlichen
Disziplinen vertraut sein.

— Organisatorische Voraussetzungen: Die Typen von Hochschulver-
anstaltungen miissen iiberpriift (Verhéltnis von Kursen und Vor-
lesungen, Seminarformen, Tutorien, kleine Gruppen, Blockstudium,
Kompaktkurse) und ihre Realisierbarkeit gesichert werden.

Eine tatsdachliche Hochschul-, Studien- und Schulreform wird ohne ent-
sprechende Reform der dahinterstehenden Wissenschaften selbst
weithin unméglich sein und in einer bloBen Betriebsamkeit stecken
bleiben. DaB sich eine tiefergehende Reform bis in die persénliche, d. h.
interessenmdBige Orientierung der verantwortlichen Wissenschaftler
selbst auswirken kann, braucht kaum eigens vermerkt zu werden.
Man steht hier an einem Kernpunkt der bisherigen Reformdiskussion
um Hochschule, Schule und Gesellschaft;

— Es ist auch in einer Wissenschaft unméglich, ohne kritische Refle-
xion der eigenen und bisherigen Voraussetzungen — in Wissen-
schaftsgeschichte, Problemspektrum, Methodentypik, Arbeitsinter-
esse usw. — neuen oder erweiterten Aufgaben gerecht zu werden.
Die Analyse des eigenen Wissens- und Wissenschaftssystems
wird notwendig, die Formen der aspektgerichteten Abstraktionen,
die Art der Theoriebildung, die spezifische Weise der Struktur-
erfassung, die Generalisierungsbedingungen miissen zum Thema
werden. Diese Reflexionen reichen in den Bereich der Wissen-
schaftstheorie.

— Fiir eine Wissenschaft wie die Germanistik bedeutet das eine Ana-
lyse und Beurteilung der in ihr maBgeblichen Prozesse des Ver-
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stehens und Interpretierens, die Einbeziehung der Fragen des For-
mulierens von Beschreibungen und Beurteilungen, die Kennzeich-
nung der Besonderheit und der besonderen Rolle von historischer
Forschung, die Einbeziehung genereller Theorieansatze, wie Zei-
chen-, Text-, Sprach-, Literatur-, Kunsttheorie, um einiges zu nen-
nen.

— Studienspezifisch und studienpraktisch ergibt sich als Konsequenz,
daB es z. B. eine legitim germanistische Aufgabe und wissenschaft-
liche Funktion werden wird, in die Studienveranstaltungsthemen
solche der Orientierung im skizzierten Sinn aufzunehmen. In per-
soneller Hinsicht wird damit Lehrpersonal nétig, das diese Auf-
gabe, auf die man sich mdoglichst bald einstellen muB, auch wirk-
lich erfiillen kann.

— Der einzelne Wissenschaftler, ob bereits im Amt oder ein solches
anstrebend, muB unter diesen Bedingungen gegenwadrtig sein, in
der Hochschule und in seinem Fach auf Veranderungen zu treffen,
die zunachst als ,nur intellektuell” oder ,nur theoretisch” erschei-
nen, tatsdchlich aber keineswegs nur internwissenschaftlicher Art
sind. In der Verantwortung fiir den wissenschaftlichen Fortschritt
seiner Disziplin wird er daher seinen Auftrag auch in dem Sinn
zu verstehen haben, daB damit unter Umsténden die eigene Um-
orientierung (Umschulung), z. B. in der Richtung der Forschungs-
thematik, verbunden sein kann.

— Organisatorische Konsequenzen sind in diesem Zusammenhang
insbesondere ForderungsmaBnahmen fiir solche Vorhaben, die
ausdriicklich zum Zweck der thematischen Erweiterung oder der
Umschulung unternommen werden.

Diese kurzen Bemerkungen sollen darauf hinweisen, daB Uberlegun-
gen qualitativer Art zu irgendeinem Aspekt der Bildungs-, Ausbil-
dungs-, Hochschul- und Schulebene unmittelbar in die jeweils ange-
sprochene oder mitbeteiligte Wissenschaft hineinfiihren und damit
auch primdr von ihr aus beantwortet werden miissen. Es gilt, die
Tatsache ernst zu nehmen, daB das gesamte Leben der heutigen Ge-
sellschaft weitgehend von Faktoren oder Auswirkungen der Wissen-
schaften durchzogen ist.

b) Charakteristik des Modells

Fiir das Studium der Germanistik wird im folgenden ein Vorschlag
zur Gestaltung des Lehrplans unterbreitet, der die Anwendung der
zuvor dargelegten Prinzipien exemplarisch verdeutlichen soll. Der
Pridgnanz halber wurden hierfiir nicht samtliche Schritte abgebildet,
die von Ziel-, Gesichtspunkt- und Gegenstandsanalysen auszugehen
haben und nach Diskussion der Obligatorik schlieBlich zu einem oder
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mehreren Curricula fithren. Es wird vielmehr eine prasumtive, curri-
cular gesicherte Endphase als ein mogliches Beispiel modellhaft dar-
gestellt. Hierbei sind die beiden Hauptgruppen von Gegenstinden
aus dem Sach- und dem Theoriebereich, so wie sie sich fiir eine neu
verstandene Germanistik ergeben, beriicksichtigt: Sie sind fiir Fragen
der Sprache sprachwissenschaftlicher, fiir Fragen der Literatur litera-
turwissenschaftlicher Provenienz. Auf den unterschiedlichen Stand der
Theoriebildung in diesen beiden Bereichen wurde bereits hingewie-
sen, im Beispiel jedoch nicht naher eingegangen; er wird sich bei an-
gemessener Durchfiihrung der Veranstaltungen implizit zeigen und
auswirken.

Besonderheiten des Modells sind:

— Es wird noch zwischen Germanistik als erstem und zweitem (= Ne-
ben-)Studienfach unterschieden, jedoch ein gemeinsames Grund-
studium fir zukiinftige Lehrer aller Stufen vorgesehen.

— Zur Verwirklichung ist somit sicherzustellen, daB Studienabschnit-
te, die in einer Gesamthochschule an mehreren Stellen studiert
werden koénnen, dort jeweils gleichwertig — d. h. gleich hochwer-
tig — angeboten werden; anderenfalls wdre ein gemeinsames
Grundstudium nicht zu rechtfertigen, da die Studenten Mingel des
Grundstudiums im zweiten Studienabschnitt auszugleichen hétten.

— Im zweiten Studienabschnitt (5.—8. Semester) wird der Notwen-
digkeit entsprochen, dem Studenten ein Studium mit selbstge-
wahltem wissenschaftlichen Akzent zu ermdglichen; die Veranstal-
tungen dieses Abschnitts haben daher fast ausschlieBlich Wahl-
charakter und enthalten auch Themen, die zur Vorbereitung eines
Aufbaustudiums anzuraten sind.

— Fir die berufsbezogenen Komponenten werden mehrere Méglich-
keiten vorgesehen. Sie setzen im Studium ein, konnen fiir die
kiinftigen Lehrer der Oberstufe aber auch in der Phase der Be-
rufseinfithrung beriicksichtigt werden.

— Ein zentrales Sprachlehrinstitut der Hochschule kann fiir die Ab-
haltung von Kursen fiir die Lehre der deutschen Sprache in der
Schule einbezogen werden.

— Die Trennung in ein Studium in der dlteren oder in der neueren
«Abteilung” wird dadurch iiberwunden, daB Gegenstinde aus bei-
den Gegenstandsbereichen im Studiengang erscheinen.

— Die Anforderung an methodischer Reflexion, die zu einer erfolg-
reichen Durchfiihrung des vorgeschlagenen Studienmodells uner-
laBlich ist, ergibt, wie bereits erwdhnt, Konsequenzen auch fiir die
wissenschaftliche Arbeitsweise aller Mitglieder des Lehrkérpers.
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c) Gliederung des Studiums

Fiir das germanistische Studium werden unter besonderer Beriicksich-
tigung der Lehrerausbildung unterschieden: ein fiir alle schulischen
Ausbildungsziele gleicher (,gemeinsamer”) erster Studienabschnitt
(Grundstudium A); Germanistik als Erstes Fach (B) fiir Lehrer der
Sekundarstufen I und II (B 1), als Zweites oder Nebenfach fiir Lehrer
mit anderer Hauptfachrichtung (B 2), als Sachfach fiir Lehrer des Pri-
marbereichs (B 3); dazu zwei Ausbildungsrichtungen, sprachlich (spr)
oder literarisch (lit).

Damit ergeben sich als Mdoglichkeiten fiir vollstandige Studiengange:
Germanistik als Erstes Fach

— fiir kiinftige Deutschlehrer mit Schwerpunkt in den Sekundarstufen
I und/oder II, wahlweise in der sprachlichen oder in der literari-
schen Richtung (A + B 1 — spi/lit)

— fiir kiinftige Lehrer des Primarbereichs (A + B 3)

Germanistik als Zweites oder als Nebenfach

— in der sprachlichen oder in der literarischen Richtung (A + B 2 —
spr/lit).

Im einzelnen ist auf folgendes hinzuweisen:
(1) Germanistik als Erstes Fach

Das Studium gliedert sich in zwei Abschnitte:

Der erste Abschnitt, das Grundstudium (A), gleichermaBen fir alle
Studenten der Germanistik geeignet und gemeinsam fiir zukiinftige
Primarbereichs- und Sekundarstufenlehrer, umfaft das 1. und 2. Stu-
dienjahr und schlieBt mit einer Zwischenpriifung oder entsprechenden
Leistungsnachweisen ab.

Der zweite Abschnitt (B) dauert fiir die Lehrer des Primarbereichs
(B 3) ein Jahr (3. Studienjahr), fiir die Studenten mit anderen Aus-
bildungszielen (B 1) zwei Jahre (3. und 4. Studienjahr). Fir letztere
werden zwei Studiengdnge angeboten, ein sprachwissenschaftlich
orientierter als AbschluB fiir Sprachphilologen (B 1-spr) und ein lite-
raturwissenschaftlich orientierter als AbschluB fiir Literaturphilologen
(B 1-lit).

Fiir beide Studiengdnge sichert das Modell eine ausreichende Wahl-
freiheit.

Das Studium schlieBt mit einer Priiffung ab, die fiir alle Absolventen
eine einheitliche Bezeichnung trdgt (vgl. Bd. 1, S. 75).
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(2) Germanistik als Zweites Fach oder als Nebenfach
Das Studium gliedert sich ebenfalls in zwei Abschnitte:

Der erste Abschnitt (Grundstudium, A) und sein AbschluBl entsprechen
dem Studium der Germanistik als Erstem Fach, jedoch konnen die
wahlweise angebotenen Lehrveranstaltungen eingeschriankt werden.

Der zweite Abschnitt (B 2) besteht aus Veranstaltungen, die einem
Studienjahr entsprechen (also einem 5. und 6. Semester), und bietet
ebenfalls einen sprachwissenschaftlich und literaturwissenschaftlich
orientierten Studiengang an (B 2-spr; B 2-lit).

Die AbschluBpriifung im Zweiten bzw. im Nebenfach kann zusammen
mit der AbschluBprifung im jeweiligen Ersten Fach oder im Abstand
von einem Semester vor oder nach dieser abgelegt werden.

Beispiele fiir die Gestaltung entsprechender Lehrplédne sind in Beilage
2 (S. 136 ff.) dargestellt.

d) Berufsbezogene Studienkomponenten

In dem Beispiel fiir die Lehrplangestaltung sind die erziehungswis-
senschaftlichen Komponenten der Lehrerausbildung offen gelassen.
Ihre Einbeziehung ist notwendig, muB aber zugleich in einer Weise
und in einem Umfang geschehen, die das fachwissenschaftliche Stu-
dium nicht beeintrachtigen. Berufsbezogene, fachdidaktische Lehrver-
anstaltungen sind insbesondere dann vorzusehen, wenn die Berufs-
wahl stattgefunden hat und die notwendigen erziehungswissenschaft-
lichen sowie andere berufsbezogene Lehrveranstaltungen auf diesem
Hintergrund besonders giinstige Voraussetzungen finden.

e) Studiendauer

Modifikationen in der Studiendauer sind absichtlich offengelassen und
koénnen sich u. a. aus folgenden Griinden ergeben:

— Im Rahmen der fiir alle Semester vorgesehenen Wahlveranstal-
tungen konnen solche gewdhlt werden, die bereits zum Themen-
bestand eines hoheren Semesters gehéren;

— durch die Wahl kombinierter Veranstaltungen mit fachdidakti-
schem Bezug kdnnen fachwissenschaftliche Gegenstinde und be-
rufsspezifischer Bezug zugleich behandelt werden, wobei die Wahl-
moglichkeit fiir solche Veranstaltungen pro Semester auf ein be-
stimmtes MaB beschrankt werden sollte;

— vom Studenten kann auf das wahlfreie Halbjahr (z. B. Auslands-
aufenthalt) verzichtet werden;

— Formen des Fernstudiums kénnen in dem MaB einbezogen und
vom Studenten ausgenutzt werden, wie es gelingt, die fernstu-
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dienfdhigen Studienkomponenten von den prdsenzbedingenden
Studienkomponenten zu unterscheiden und bis zur praktischen
Nutzbarkeit wissenschaftlich zu entwickeln;

— eine entsprechende Moglichkeit liegt in der Ausarbeitung und or-
ganisatorischen Sicherung des Kontaktstudiums, auch dies wieder-
um mit Einbeziehung von Fernstudienkomponenten. Ein relativ
leichter Zugang zu Moglichkeiten der wissenschaftsnahen Fortbil-
dung, gegebenenfalls mit Erwerb zusdtzlicher Berufskompetenz,
konnte verhindern, da8 die im Modell gebotenen Wahlmoglich-
keiten miBverstanden werden als verkappte Druckmittel, be-
stimmte Themen und studienverkiirzende Veranstaltungsformen
wdhlen zu miissen.

VI. Besondere Aspekte der Lehrerausbildung

Die Lehrerausbildung ist so zu ordnen, daf sie starker als bisher der
Berufsfidhigkeit Rechnung trdgt. Generelle Vorentscheidungen iber
die Ausbildungsinhalte sind wenig sachdienlich, vielmehr gilt es zu
differenzieren. Hierbei sind Auswahl und Zuordnung der Studienkom-
ponenten so zu treffen, daB die kiinftigen Lehrer ebenso fiir die Unter-
richts- wie fiir die Erziehungsaufgaben befdhigt werden, aber auch die
Moéglichkeit gewinnen, an der allgemein zu erwartenden beruflichen
Mobilitét teilzuhaben. Der Téatigkeitsbereich eines Lehrers ist je nach
dem Stufenschwerpunkt verschieden. Der Stufenschwerpunkt sollte
deshalb auch die Kriterien fiir die Studienschwerpunkte liefern (vgl.
Beilage 1, S. 131 {f.).

Das bedeutet fiir die kiinftige Lehrerausbildung, daB die bisher iso-
liert aufeinanderfolgenden Stadien der Ausbildung eng miteinander
verbunden werden, wobei sich die Verbindung von fachspezifischen
Anforderungen mit den Aspekten der Wissenschaftsvermittlung ein-
schlieBlich der erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Kom-
ponenten inhaltlich und im Ablauf des Studiums unterschiedlich ge-
stalten kann. So iiberwiegen etwa fiir die Sekundarstufenlehrer zwar
in den beiden Abschnitten des Studiums (A; B 1, 2) die fachwissen-
schaftlichen Studien, doch konnen ihnen bereits der Wissenschaftsver-
mittlung dienende Studien zugeordnet werden; deren Anteil wachst
in der zweiten Hailfte des Studiums stdndig und dominiert in der
Phase der Berufseinfiihrung.

VI. 1. Berufsbezogene Studiengegenstdnde

a) Ubersicht

Als berufsspezifische Studiengegenstdnde kommen fiir die Lehrer al-
ler Stufen und Fécher vielfdltige Aspekte und Stoffgebiete in Frage.
Ohne damit Festlegungen vorwegzunehmen oder der notwendigen
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Abstimmung mit den fiir die Lehrerausbildung allgemein gestellten
Anforderungen an die padagogische Ausbildung in den Erziehungs-
und Gesellschaftswissenschaften vorzugreifen?!), sind im folgenden
in einem knappen Uberblick Gesichtspunkte zusammengestellt, die
bei kiinftigen Regelungen in Betracht gezogen werden sollten:

Unterrichtspraxis: Unterrichtsverfahren, -stile und -mittel; Sozialfor-
men; Urteilsformen; Erwerb eines Repertoires von Unterrichtssitua-
tionen und -modellen; schulpddagogische Untersuchungen mit em-
pirischen Methoden;

Unterrichtsrelevante Kenntnisse aus folgenden Gebieten: Bildungs-
konzeptionen, Curriculumforschung, Normen- und Ideologiekritik;
Pédagogische Anthropologie; zeitgemdBe Entwicklungspsychologie
mit Epochaltypologie; Sozialpsychologie des Lehrer- und Schiiler-
verhaltens; Denk- und Lerntheorien; Unterrichtsforschung;

Didaktik und Methodik des Faches auf praxisnaher Reflexionsebene:
Verhaltnis von Wissenschaftstheorie und Bildungskonzeption; Kon-
frontation fachwissenschaftlicher Ergebnisse und Bildungsziele; Er-
probung von Richtlinien und Lehrpldnen; didaktische Analyse und
Planung von Unterrichtseinheiten: Transformation der Wissen-
schaftsgegenstdnde in die Schulpraxis; Auswahl der Unterrichts-
inhalte unter dem Gesichtspunkt der fachmethodischen Ergiebig-
keit; Verhdltnis von Lernprozef und Stufen des Unterrichts: Vor-
fiihrung und Besprechung von Unterrichtsstunden, Mitschau; Grund-
formen des Lehrens und Lernens; zeitgemdBe Lernverfahren (prak-
tische Arbeit mit Sprachlabor, Lernprogrammen und anderen Me-
dien); Erprobung und Beurteilung schriftlicher Arbeiten; Behand-
lung facheribergreifender Fragestellungen;

Schulpddagogische Aspekte: Theorie der Schule, Schulreform; Schul-
organisation, Schulkunde; Schulrecht, Beamtenrecht; Schule und Ge-
sellschaft, Eltern- und Schiilermitverantwortung; Fragen der Diszi-
plin; Leistungsbeurteilung als Problem.

b) Verteilung auf die Ausbildungsabschnitte

(1) Schulbezogene Gegenstande und Lehrformen wéhrend des Studiums

Die der Wissenschaftsvermittlung dienenden Gegenstinde im Stu-

dium lassen sich wie folgt umreiBen:

— Lehrveranstaltungen zur Denk- und Lerntheorie;

— Lehrveranstaltungen zur modernen Entwicklungs- und Sozialpsy-
chologie;

— Grundlegung der Fachdidaktik auf theoretischer Reflexionsebene
im AnschluB an Fachveranstaltungen;

1) Vgl. S. 16 ff.
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— vermehrtes Angebot didaktischer Lehrveranstaltungen in der
zweiten Halfte des Studiums unter Einbeziehung geeigneter Fach-
didaktiker aus den Studienseminaren;

— Tutorien als Einlibung in die didaktische und methodische Praxis;
— Medienkunde, Sprachlabor, programmiertes Lernen.

Im Studium haben die der Wissenschaftsvermittlung dienenden Ver-
anstaltungen den Charakter der Grundlegung, Einfiihrung und ersten
Einilibung. Wichtig wird es sein, daB Hochschulgermanistik und Hoch-
schullinguistik Uberlegungen zu einer Fachdidaktik anstellen, die
auch die anthropologische Relevanz und gesellschaftliche Funktion
der Wissenschaftsgegenstiande betont, ihre exemplarische Bedeutung
untersucht und damit die Ubersetzung der Wissenschaft in die wis-
senschaftsorientierte Praxis der Schule erleichtert.

(2) Berufsbezogene Studiengegenstiande wéhrend der Phase der Be-
rufseinfiihrung

In dem MabBe, wie bereits in das Studium berufsbezogene Lehrgegen-
stdnde einbezogen werden, wird es auch moglich, die Phase der Be-
rufseinfiihrung und damit das bisherige Studienseminar von Ausbil-
dungsaufgaben zu entlasten, bzw. mit den Hochschulen zu verbinden.
Dies wird bei Gegenstdnden der theoretischen Padagogik moglich
sein, widhrend die Erfahrung und die Beherrschung der Praxis im
selbstiandigen Unterrichten nur durch Ausiibung der Lehrtétigkeit
selbst erworben werden kann.

Da es eine gesicherte Praxis fiir Unterrichtsfacher und -formen aller
Art, die einfach zu iibernehmen ware, nicht gibt und auch kaum geben
kann, ist der Unterricht jeweils aufgrund einer empirischen Erfor-
schung und Beschreibung der Strukturen und Faktoren des pddagogi-
schen Feldes individuell zu entwidkeln. Gerade dadurch aber ist er
fiir Reformen offen, die Strukturen und Faktoren der Vermittlung be-
treffen. Darum muB jeder Lehrer mit den von der Unterrichtsforschung
entwickelten rationalen — und darum erlernbaren — Methoden der
Analyse und Planung des Unterrichts bekannt gemacht werden. Das
kann unter begleitender eigener Unterrichtserfahrung, die Anwen-
dung wie Kontrolle erméglicht, am besten geschehen.

VL. 2. Berufseinfiihrungsphase

In der Berufseinfiihrungsphase soll der angehende Lehrer auf ver-
schiedenen Stufen unterrichten; ein Wechsel der Ausbildungsschule
kann dazu beitragen, den Erfahrungshorizont zu erweitern.

Im Beginn dieser Phase steht ein kurzer Abschnitt, der der Eingewoh-
nung und Einfiihrung in die Schul- und Unterrichtspraxis dient. Mo-
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dellstunden und gemeinsam geplante eigene Unterrichtsversuche
wechseln miteinander ab.

Die Berufseinfiihrung geht anschlieBend von einzelnen Stunden zu
Unterrichtsreihen iiber, die zundchst unter Anleitung geplant und
durchgefiihrt werden (etwa acht Wochenstunden). Die durch die eige-
ne Praxis aufgeworfenen Probleme machen die Aufnahme unterrichts-
relevanter, der Wissenschaftsvermittlung dienender Aspekte notwen-
dig und sinnvoll.

SchlieBlich wird selbstdndig Unterricht erteilt (etwa 12 Wochenstun-
den). Das theoretische Wissen kann nach MabBgabe der Praxis er-
gdanzt werden. Klassen und Unterrichtsmodelle werden empirisch un-
tersucht, neue Lernverfahren — team teaching, Gruppenunterricht,
Projektverfahren — erprobt.

Die Ausbildung endet mit der Zuerkennung der vollen Befdahigung
fiir das Lehramt. In diesen Abschluf ist der Nachweis erfolgreicher
erziehungswissenschaftlicher Studien einzubeziehen, soweit diese
nicht bereits mit dem Studium absolviert worden sind.

VL 3. Zur Organisation

Im Rahmen der Gesamthochschule ist es mdglich und sinnvoll, eine
Reihe der oben genannten Inhalte bereits im Studium anzubieten.
Die stdndige Verbindung der praktischen Ausbildung mit der Bil-
dungs- und Unterrichtsforschung sollte durch die Kooperation zwi-
schen Hochschule und dem Ausbildungstrdger der Berufseinfiihrungs-
phase gewdihrleistet werden. Eine solche Verbindung, in der empiri-
sche Forschung und Praxis unmittelbar aufeinander wirken, ist ein
dringendes Desiderat.

Es wird daher empfohlen, die bisherigen Studienseminare so mit der
Gesamthochschule zu verbinden, daB ihre bisherige Funktion nicht
mehr getrennt vom Studium, d. h. abgesetzt von der Hochschule statt-
findet, sondern in sachgemdBer und organischer Weise mit dem Stu-
dium zu einer kontinuierlichen Gesamtausbildung verbunden werden
kann. Dies ist zu erreichen, wenn die Funktionen der Studiensemina-
re in den Bereich der Gesamthochschule einbezogen werden. Die Stu-
dienseminare wiirden dann weiterhin fiir die organisatorischen Vor-
aussetzungen der Berufseinfiihrungsphase zustdndig sein, in sachlich-
wissenschaftlicher Hinsicht jedoch mit den betreffenden Fachbereichen
der Hochschulen eng zusammenarbeiten. Thnen werden auch die Aus-
bildungsschulen zugeordnet.

Daraus ist keineswegs zu folgern, daf nunmehr alle Studienseminare
— verstanden in ihrer neuen Rolle — ihren Standort in Hochschul-
stddten haben miibten. In welcher Form und an welcher Stelle die
Kooperation verwirklicht wird, kann sich nur von den jeweiligen
sachlichen Erfordernissen her bestimmen.
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Beilage 1 zu Anlage 2 ¢

Unterrichtsgange und Unterrichtsinhalte in der Schule?l)
1. Allgemeiner Rahmen

Die Grundstufe ist die erste und allgemeine Ausbildungsphase fiir
alle Schiiler. Darauf aufbauend ergeben sich Differenzierungen nach
Begabung und Interesse sowie nach den Anforderungen an die Ab-
straktionsfahigkeit; auch unterschiedliche Verbindungen von Lehr-
gegenstdnden beeinflussen die Leistungsebene des Deutschunter-
richts. Es gilt, die Schiiler moglichst friith fiir Arbeitsverfahren zu ge-
winnen, die im Fortgang immer wissenschaftlicher werden. Gewohn-
tes ist fragwiirdig zu machen, die Entdeckerlust zu reizen und so all-
mdhlich zu methodisiertem Probierverhalten zu fithren, das Struk-
turen sichtbar macht. Damit bedient sich der Deutschunterricht von der
ersten Schulstufe an prinzipiell der gleichen Verfahrensweise wie die
Wissenschaft.

Die besondere Art des Erkennens und der Entwicklung von Unter-
richtsgegenstdnden ist jeweils auf den fritheren fiir die spdteren Aus-
bildungs- und Leistungsstufen vorzubereiten. Es bedarf eigener Uber-
legungen, wie diese Vorbereitung von Lehrern der vorangehenden
Stufen angemessen geleistet werden kann.

Die Lehrer fiir die Grund-, Mittel- oder Oberstufe unterscheiden sich
in der Art der von ihnen zu leistenden Wissensvermittlung und der
zu vermittelnden Inhalte. In der Ausbildung kommt dieser Sachver-
halt unter anderem in der unterschiedlichen Beriicksichtigung erzie-
hungswissenschaftlicher Komponenten zum Ausdruck. Wissenschaft-
lichkeit und Qualitdt der Ausbildung miissen aber fiir alle kiinftigen
Lehrer gleichermaBen sichergestellt werden.

Aus der stufenspezifischen Tétigkeit und Schwerpunktwahl des Leh-
rers folgt nicht, daB fiir die Ausbildung besondere Studiengdnge mit
stufenspezifisch unterschiedlichen Inhaltskatalogen entwickelt werden
miissen. Die erforderliche Stufenspezifitit in Ausbildung und Ab-
schliissen 148t sich durch Angebot und Wahl von entsprechenden Stu-
dieninhalten und Schwerpunkten erreichen.

2. Unterrichtsinhalte

Beim Riickgang auf sprachliche Produktion als dem primdren Erfah-
rungs-, Lern- und Lehrgegenstand des Deutschunterrichts ergeben
sich zwei Hauptgebiete, in denen er Wissen und Kénnen zu vermit-
teln hat: das Sprachverstdndnis und der Sprachgebrauch. Die dahin
fihrenden Unterrichtsinhalte lassen sich wie folgt gliedern:

1) Vgl. S. 117 Anmerkung 1.
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Sprachverstdndnis

— Reflexion iiber Sprache

Gegenwartssprache in ihren
verschiedenen Auspragungen
(synchronische Betrachtungs-
weise)

Sprachenentwicklung mit Ein-
schluB des Mittelhochdeut-
schen (diachronische Betrach-
tungsweise)

Linguistische Beschreibungs-
formen der Sprache: Syntax,
Semantik, Morphologie, Pho-
nologie

Sprachsoziologie

Sprache im Rahmen einer all-
gemeinen Zeichentheorie

Sprachvergleich

— Umgang mit Texten

Verfahren der Textbeschrei-
bung mit Einschluf von Ge-
brauchstexten

Werkbeschreibung, Poetolo-
gie (Zwedckformen, Bauformen,
Gattungen)

Literaturgeschichte und -sozio-
logie mit Einschlufl des Mittel-
hochdeutschen

Einbeziehung der Privatlek-
tire

Probleme der Wertung

Probleme der Ubersetzung an-
hand literarischer Texte

Sprachgebrauch

— Miindlicher Sprachgebrauch

Schulung des SprachbewubBt-
seins, zwedkentsprechendes
und situationsgerechtes Spre-
chen

a) individuell: Redeformen

b) kommunikativ: Gesprachs-
formen

Rezitation von Prosa und Ge-
dicht: Vortragsformen

Darstellendes Spiel

— Schriftlicher Sprachgebrauch

Abfassung von Texten wver-
schiedener Intention

Begriffserlauterung

Anlage einer Textbeschrei-
bung

Textkomposition

(Versuche in literarischen und
journalistischen Formen)

Trotz verschiedener Organisationsformen wird der Deutschunterricht
kiinftig weithin in Inhalten und Methoden iibereinstimmen. Differen-
zierungen ergeben sich infolge verschiedener Altersstufen und Lei-
stungsebenen. Diese werden im folgenden unterschieden als Grund-
stufe (1.—4. Schuljahr), als Mittelstufe (5.—6. und 7—10. Schuljahr)
und als Oberstufe (11. und 12./13. Schuljahr).

Die konkrete Gestaltung von Lehrpldnen hat vielfdltige Gesichts-
punkte zu beriicksichtigen, zu denen auf der einen Seite Altersstufe,
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Neigung, Interesse, Ausgangsniveau und Begabung, auf der anderen
Ausbildungsgdnge, Lernziele, Leistungsebenen und Unterrichtsinhalte
gehoren, Hiervon ausgehend miissen differenzierte, d. h. nach Inhal-
ten, Aspekten und Schwerpunkten unterschiedliche Unterrichtsgange
des Deutschunterrichts entwidkelt werden. Sie ergeben sich im Einzel-
fall aus einer Verbindung von Kern- und Wahlkomponenten, wobei
die einzelnen Unterrichtselemente jeweils anders akzentuiert, zuge-
ordnet und integriert werden. Die unterschiedlichen Unterrichtsgdnge
flihren zu entsprechend differenzierten Qualifikationen der Schulab-
solventen und fiir die Lehrpraxis zu unterschiedlichen Unterrichts-
situationen in den jeweiligen Schulstufen. Dariiber hinaus miissen in-
nerhalb der Unterrichtsthematik dem unterschiedlichen Leistungsver-
mogen entsprechende Unterrichtsgdnge vorgesehen werden, die eine
weitere Vielfalt hinsichtlich méglicher Féacherkombinationen und Ab-
schliisse ergeben.

3. Lehrgegenstdande der Schulstufen

a) 1. bis 4. Schuljahr

Die fiir alle Schiiler gleiche Grundausbildung bietet, ausgehend von
den in die Schule eingebrachten Voraussetzungen der Elementarstufe
des Vorschulalters, die grundlegende Einfiilhrung in notwendige Fer-
tigkeiten wie Lesen und Schreiben und die erste Er6ffnung von Inter-
essenhorizonten; beides muB im Lauf der schulischen Ausbildung im-
mer wieder aufgenommen und weiterentwickelt werden. Einen
Schwerpunkt dieser Stufe bildet die Einfithrung in die Beherrschung
der Grundsprache (,Muttersprache”).

Die Elemente des Sprachlernens erscheinen in den folgenden Arbeits-
feldern: Erstlese- und Erstschreibunterricht, elementare Sprechiibun-
gen (bei Anerkennung einer Dialektbasis die Entwicklung der Fahig-
keiten zur Uberwindung von regional- und sozialbedingten Sprach-
barrieren), elementare Ubungen zur Sprachrichtigkeit, Ansdatze zum
bewuBten Sprachgebrauch und Anfénge schriftlicher AuBerung (Auf-
satz), weiterflihrender Leseunterricht und Umgang mit einfachen lite-
rarischen Formen.

b) 5. bis 10. Schuljahr

Die Mittelstufe umfaBt verschiedene Unterrichtsgdnge, die vor allem
in der Intensitdt differieren, mit der bestimmte Unterrichtselemente
beriicksichtigt werden. Der Mittelstufenlehrer muB in der Lage, d. h.
durch seine Ausbildung dazu befdhigt sein, den Unterricht in den ver-
schiedenen Unterrichtsgangen, d. h. in den Mittelstufen aller bisheri-
ger Schultypen — vom Gymnasium bis zur Haupt- und Berufsschule
— zu erteilen. Zumal eine zur Oberstufe fiihrende Mittelstufe muB
moglichst frith die Voraussetzungen fiir den Unterricht im 11. und
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12./13. Schuljahr vorbereiten. Die Lehrer fiir den Mittelstufenunter-
richt benétigen daher eine Ausbildung, die bei unterschiedlicher Ak-
zentuierung dem breiten Aufgabenbereich in vollem Umfang ent-
spricht. Nur unter dieser Bedingung kann jeder Mittelstufenlehrer in
jedem Zweig der Mittelstufe erfolgreich unterrichten und in seinem
Unterricht die Voraussetzungen fiir eine anschlieBende Oberstufe si-
chern.

Unter Einbeziehung schulpraktischer Erfahrungen gliedern sich die
Lehrinhalte der Mittelstufe in zwei Abschnitte:

— 5. und 6. Schuljahr

Auf dem Gebiet des Sprachverstdndnisses werden der sichere und
angemessene Gebrauch der Grundsprache zunehmend verdeutlicht
und die Gegenwartssprache in ihren verschiedenen Anwendungen
vorgefithrt. Im Umgang mit Texten werden Verfahren der Textbe-
schreibung gelehrt, verbunden mit einer Einfithrung in die Sprachge-
schichte; die Privatlektiire wird angeregt.

Im Gebiet des Sprachgebrauchs werden Rede-, Gesprachs- und Vor-
tragsformen, zusammen mit dem darstellenden Spiel eingeiibt. Unter-
richtsziel ist eine erste Anregung, die zu spiaterer, bewuBter und selb-
standiger Handhabung fiithren soll. Formen der sach-, partner- und
subjektbezogenen Darstellung erscheinen vor allem in der Thematik
des Aulsatzes, der eines der wichtigsten Mittel zur SelbstduBlerung
ist. Damit werden auch die Entwicklung kontinuierlicher, logischer
Gedanken und die begriffliche Schulung verbunden.

— 7. bis 10. Schuljahr

Die genannten Themen werden weiter entfaltet. Die Arbeit auf dem
Gebiet der Sprachgeschichte wird intensiviert. Formen zur Beschrei-
bung der Grundsprache kommen hinzu; auf diese Weise wird eine
systematische Einsicht in die Grammatik und in die Sprache als Aufe-
rungs- und Kommunikationssystem vorbereitet. Die literarische
Werkbeschreibung nach Zwedkformen, Bauformen und Gattungen be-
ginnt. Im Umgang mit Texten wird der gesamte Themenkatalog be-
handelt und deren spidtere Vervollstindigung auf der Oberstufe vor-
bereitet. Der Sprachgebrauch wird bis zur selbstdandigen Beherrschung
der wichtigen Formen miindlicher und schriftlicher AuBlerungen wei-
terentwickelt.

c) 11. und 12./13. Schuljahr

Die Oberstufe bietet die Gelegenheit, sich mit allen literarischen Spar-
ten intensiv zu befassen, sowie miindliche und schriftliche Ausdrucks-
formen in selbstdndiger Anwendung zu erproben. Differenzierte Sach-
verhalte sind darzustellen, zum Teil in anspruchsvolleren stilistischen
Formen. Fachsprachen sowie deren Auflésung und Erlduterung wer-
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den in den Unterricht einbezogen. Die selbsténdige Auswertung einer
reichhaltigen Privatlektiire wird gefordert.

Um dasjenige Ausbildungsniveau zu erreichen, das nach dem Ab-
schluf zum Ubergang in den Hochschulbereich befdhigen soll, ist eine
theoretische Vertiefung der zuvor erlernten Unterrichtsinhalte not-
wendig. Dementsprechend miissen im Unterricht literaturtheoretische,
linguistische und sprachsoziologische Gesichtspunkte einbezogen und
die Verbindung der Sprache als Zeichensystem mit einer Theorie der
Symbolisierung und des Zeichengebrauchs bis hin zu formalen Spra-
chen vorbereitet werden. Auf der Grundlage bereits erlernter Verfah-
ren der Textbeschreibung werden Werke aller Epochen analysiert
und interpretiert. Der Vergleich und die Theoretisierung der Inter-
pretationsverfahren sowie der Literaturvergleich mit EinschluB der
literarischen Ubersetzung gehoéren ebenfalls zu den Unterrichtsthe-
men.
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Beilage 2 zu Anlage 2¢

Beispiel fiir Lehrangebot und Lehrplangestaltung
im Germanistikstudium
A. Germanistik als Erstes Fach
— Erster Studienabschnitt (Grundstudium, 1. und 2. Studienjahr),
gemeinsam fir alle Ausbildungsziele !)
1. Studienjahr

Studienberatung
Grundkurs Sprachwissenschaft (mit Orientierung iiber
Geschichte und Aufgabenstellung des Faches) 4
Grundkurs Literaturwissenschaft (mit Orientierung iiber
Geschichte und Aufgabenstellung des Faches) 4
Grammatik der Gegenwartssprache 2
Textbeschreibung und Textanalyse (Prosa) 2D?
W 3) Lehrveranstaltungen zu einem selbstgewihlten, auch
interdisziplindren Thema (2)
W Teilnahme an einem Tutorenkurs (2)

W Wortschatziibung (Morphologie und Semantik) oder
Idiomatik verschiedener Sprachebenen bzw. Fach-
sprachen (2) D

2, Studienjahr

Sprache und Kommunikation (Sprachfunktionen, Prag-

matik) 2
Textanalyse (Vers) 2D
Stilistik bzw. literarische Gattungslehre 2
Theorien der Textinterpretation 2
Sprachgeschichte: Grammatik und Lektiire &lterer Sprach-
stufen 2P9Y
Lehrveranstaltung zu einem selbstgewéhlten Thema 2
W Lehrveranstaltungen zu einem selbstgewdihlten, auch
interdisziplindren Thema (2)
W Ubung zur Stilistik mit Textentwiirfen (2) D
W Programmierte Instruktion (2) D
W Literarische Kritik an zeitgenossischen Texten (2) D

1) Das Modell geht von einer Minimalobligatorik von 6 Semesterwochenstunden im Grund-
studium aus.

) D = Diese Lehrveranstaltungen konnen so angelegt werden, daB sie zugleich didaktische
Gesichtspunkte beriicksichtigen.

%) W= Zur Wahl angebotene Lehrveranstaltungen.

4) P = Kiinftigen Lehrern des Primarbereichs miissen anstelle dieser Themen andere, am spe-
zifischen Ausbildungsziel orientierte Lehrveranstaltungen angeboten werden, z, B.
Analyse von Erstlesetexten und Jugendliteratur,
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Studienberatung

Zwischenpriifung bzw. Aquivalente

Die Zwischenpriifung kann — gegebenenfalls vom 2. Semester an
— auch stufenweise durch Leistungsnachweise am Ende bestimm-
ter Lehrveranstaltungen abgelegt werden; sie kann auch ersetzt
werden durch die Anfertigung zweier Jahresarbeiten bis zum Ende
des 1. bzw. 2, Studienjahres (das Gebiet ist frei wihlbar, das The-
ma mit einem Dozenten zu verabreden).

— Zweiter Studienabschnitt

Die zahlreichen Wahlmoéglichkeiten tragen der Forderung Rech-
nung, dabB das Studium nach Absolvierung des Grundstudiums bzw.
vom 5. Semester an frei wvon thematischen Bindungen und
damit offen fiir gewdhlte Schwerpunkte sein soll. Das praktische
Fehlen einer thematischen Obligatorik wéahrend des zweiten Stu-
dienabschnitts bedeutet also nicht, daB keine Veranstaltungen
mehr besucht werden, sondern im Gegenteil eine Zunahme der
Arbeit des Studenten im Rahmen der gewdhlten Schwerpunktak-
zente. Auf diese Weise kann die Vorbereitung der AbschluBprii-
fung auBerdem sowohl mit einer Tutorentatigkeit als auch mit be-
reits beginnender selbstdndiger wissenschaftlicher Arbeit verbun-
den werden. Die fiir die jeweilige Thematik spezifischen, besonders
ergiebigen oder sie erganzenden Veranstaltungen kann der Stu-
dent frei wdhlen.

a) Sprachwissenschaftlich orientierter Studiengang
(3. und 4. Studienjahr)

3. Studienjahr
Sprache als Lehrgegenstand (mit Ubungen, z. B. deutsche

Grammatik im Sprachlabor) 4D
W  Sprachfunktionen, Sprachpragmatik (2)
W  Ubungen an Zweckformen der Literatur (forensische
Rede, Gesetzestexte, Werbesprache etc.) (2) D
Tutorentatigkeit 2
hierzu Vorbereitungszeit 4

Wahlfreies Halbjahr (z. B. Auslandssemester zur Vertiefung von
Fremdsprachenkenntnissen, Lektorentédtigkeit, Schulpraktikum)

4. Studienjahr
Lehrveranstaltung zu einem sprachwissenschaftlichen

Thema 2
Lehrveranstaltung bzw. Colloquium zur Vorbereitung

der Examensarbeit =
W Soziolingustik (2) D
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W  Sprachvergleichende Ubung (2)
W  Spracherziehung — Sprecherziehung (2) D
W  Allgemeine Zeichentheorie

(Sprachphilosophie) (2)
W  Medientransformation (Sprachgebrauch in verschie-

denen literarischen Gattungen, Funk, Film etc.) (2)
W  Vergleich verschiedensprachiger Literatur (2)
W  Tutorentatigkeit (2)

hierzu Vorbereitungszeit (4)

b) Literaturwissenschaftlich orientierter Studiengang
(3. und 4. Studienjahr)

3. Studienjahr
Lehrveranstaltungen zu einem literaturwissenschaftlichen

Thema 2
W hierzu didaktische Ubung (2) D
W  Kommunikative Eigenschaften literarischer Texte
(Information, Illusionierung, Agitation etc.} (2) D
W Textsicherung und Editionstechnik (2)
Tutorentéatigkeit 2
hierzu Vorbereitungszeit 4

Wahlfreies Halbjahr (z. B. Auslandssemester zur Vertiefung des
Umgangs mit fremdsprachiger Literatur, Lektorentdtigkeit/Schul-
praktikum)

4. Studienjahr

Lehrveranstaltung zu einem literaturwissenschaftlichen

Thema 2
Ubertragung alterer oder fremdsprachlicher Texte 2
Lehrveranstaltung bzw. Colloquium zur Vorbereitung der
Examensarbeit 2
W  Zweckformen der Literatur (forensische Rede, Ge-
setzestexte, Werbetexte, Reportage, Essay etc.) (2) D
W Rhetorik — Vortragsiibung (2) D
W  Literarische (poetologische) Zeichentheorie (2)
W  Verwertung literarischer Sujets in verschiedenen
Gattungen, in Funk, Film etc. (2)
W  Colloquium mit Literaturvergleichung oder inter-
disziplindrer Themenstellung (2)
W  Tutorentdtigkeit (2)
hierzu Vorbereitungszeit (4)
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Sonstige Anforderungen

(Nur fiir die Studiengange mit sprachwissenschaftlicher oder litera-
turwissenschaftlicher Orientierung)

— Fremdsprachen

Spdtestens bis zum AbschluB des Grundstudiums sind nachzuwei-
sen:

a) Kenntnisse in einer Fremdsprache, die zu ausgedehnter Lektiire
und zur Ubersetzung mittelschwerer Texte befdahigen;

b) Kenntnisse in einer zweiten Fremdsprache, die zur Erarbeitung
einfacher Texte und wissenschaftlicher Fachliteratur hinreichen.

Der Nachweis des Latinums kann die Nachweise zu b) ersetzen.
Beim Studium eines zweiten philologischen Faches entfallen die
Nachweise zu a).

— Selbstgewdhlte wissenschaftliche Arbeit wahrend des zweiten Stu-
dienabschnitts
Nach MaBgabe seiner Studienfortschritte muB jeder Student mit
den Prinzipien der Forschungsarbeit bekannt gemacht und zu selb-
stdndiger Auswertung von Forschungsergebnissen befdhigt wer-
den. Dazu gehort die bereits im Grundstudium vorzubereitende
Einsicht in den Zusammenhang von Erkenntniszielen und Arbeits-
methoden. Im Sinn dieser Erfordernisse soll der Student dann
wahrend des 3. und 4. Studienjahres entweder
— mit einer begrenzten Aufgabenstellung an einem Forschungs-

objekt beteiligt oder

— zum Entwurf einer Forschungsaufgabe angehalten oder
— zur Kiritik eines Forschungsunternehmens angeleitet werden.
Dazu bedarf es nicht besonderer Lehrveranstaltungen, wohl aber
spezieller Colloquien in kleinen Gruppen mit Hochschullehrern, in
Arbeitsteams oder mit Studenten des Aufbaustudiums.

— Tatigkeit als Tutor
Sie gilt als erste Ubung in der selbstdndigen Vermittlung erworbe-
ner Kenntnisse und Fahigkeiten, soll im Zusammenhang mit einer
Lehrveranstaltung stehen und in Absprache mit einem Hochschul-
lehrer erfolgen.

c) Studiengang mit dem Ausbildungsziel des Lehramts fiir den Pri-
marbereich (ein Studienjahr) 1)

3. Studienjahr

Sprache frither Altersstufen I (Wortschatz, Syntax) 2
Sprachsoziologie 2
Sprecherziehung — Vorsprechiibungen 2

1) Im Grundstudium werden fiir diesen Studiengang besondere Themen anzubieten sein,
vgl. 8. 136 Anmerkung 4.
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Sprache frither Altersstufen II (Regional- und milieuge-
bundene Sprache)

Medienkunde
Lehrmethoden zur Sprachaneignung

w
W

Kinderreime, Verslektiire fiir Kinder
Kinder- und Jugendlektiire (Prosa)

Sonstige Anforderungen

Fremdsprachen

2
2
2
(2)
@)

Kenntnisse in einer Fremdsprache, die zur Erarbeitung einfa-
cher Texte und wissenschaftlicher Fachliteratur hinreichen.

Selbstgewdhlte wissenschaftliche Arbeit

Nach MaBgabe seiner Studienfortschritte sollte jeder Student
mit den Prinzipien der Forschungsarbeit bekannt gemacht wer-
den. Bereits im Grundstudium wird daher vorbereitend auf den
Zusammenhang zwischen Erkenntniszielen und Arbeitsmetho-
den hingewiesen. Uber die Anleitung zur kritischen Beurtei-
lung einer Forschungsarbeit in Colloquien fithrt der Weg im
3. Studienjahr zur selbstdndigen Auswertung von Forschungs-

ergebnissen.

B. Germanistik als Zweites Fach 1)

Erster Studienabschnitt (Grundstudium, 1. und 2. Studienjahr)

Das Grundstudium und die Zwischenpriifung entsprechen dem Stu-
dium der Germanistik als erstem Fach; eine starkere Einschrankung
unter den zur Wahl angebotenen Lehrveranstaltungen ist moglich.
Das gleiche gilt fiir die erforderlichen Fremdsprachenkenntnisse.

Zweiter Studienabschnitt (3. Studienjahr)

a) Sprachwissenschafilich orientierter Studiengang

Sprache als Lehrgegenstand (dazu Ubungen, z. B. Gram-
matik im Sprachlabor)

Lehrveranstaltung zu einem sprachwissenschaftlichen
Thema

Colloquium zur Examensvorbereitung

w

w

w
w

Ubungen an Zweckformen der Literatur (forensische
Rede, Gesetzestexte, Werbesprache etc.)

Lehrveranstaltungen zu einem speziellen sprach-
wissenschaftlichen Thema

Soziolinguistik an ausgewdhlten Texten
Spracherziehung — Sprecherziehung

4D

(2) D

(2)
(2) D
(2) D

1) Das Lehrplanbeispiel fiir das zweite Fach kann auch als Grundlayge fiir einen dreijéhrigen
Studiengang mit dem Ziel einer Fakultas fiir Lehrer der Sekundarstufe I dienen.
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Eventuell Tutorentatigkeit (2)
hierzu Vorbereitungszeit (4)

b) Literaturwissenschaftlich orientierter Studiengang
(3. Studienjahr)

Lehrveranstaltung zu einem literaturwissenschaftlichen

Thema 2
hierzu didaktische Ubung 2D
Colloquium zur Examensvorbereitung 2
Lehrveranstaltung zu einem beliebigen Thema 2
W  Kommunikative Eigenschaften literarischer Texte
(Information, Illusionierung, Agitation etc.) (2) D

W  Zweckformen der Literatur
(forensische Rede, Gesetzestexte, Werbetexte, Re-

portage, Essay etc.) (2) D
W Rhetorik — Vortragsiibung (2) D
Eventuell Tutorentdtigkeit (2)

hierzu Vorbereitungszeit (4)

Sonstige Anforderungen

— Selbstgewdhlte wissenschaftliche Arbeit
Nach Maligabe seiner Studienfortschritte muB jeder Student
auch in seinem Zweiten Fach mit den Prinzipien der dort maB-
geblichen Forschungsarbeit bekannt gemacht und zu selb-
standiger Auswertung von Forschungsergebnissen beféhigt
werden, Dazu gehort wiederum die entsprechend vorbereitete
Einsicht in den Zusammenhang von Erkenntniszielen und
Arbeitsmethoden. Im Rahmen dieser Erfordernisse sollte jeder
Student zundchst in einem Colloquium zur kritischen Beurtei-
lung einer Forschungsarbeit angeleitet werden.

— Tatigkeit als Tutor
Sie ist auch im Zweiten Fach als generelle Moglichkeit vorzu-
sehen, wobei dem personlichen Interesse und der Eignung ge-
niigend Raum zu geben ist. Das bedeutet, daB ein Student
auch — oder nur — im Bereich seines Zweiten Faches als Tutor
tatig werden kann.

C. Aufbaustudium

Qualifizierten Absolventen des Studiums eréffnet sich nach Ablegung
des ersten Examens (Diplom) der Zugang zum Aufbaustudium.

Die Funktionen des Aufbaustudiums sind in den Empfehlungen des
Wissenschaftsrates zur Neuordnung des Studiums an den wissen-
schaftlichen Hochschulen (S. 30 ff.) dargestellt worden; in den vorlie-
genden Empfehlungen wird in Abschnitt B (Bd. 1, S. 751{.) auf das Auf-
baustudium eingegangen. Auf diese Ausfithrungen wird verwiesen.
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1. Lernziele des Geschichtsunterrichts

Die Ausbildung der Lehrer muB sich an den ihnen gestellten Aufga-
ben orientieren, die ihrerseits von den Ausbildungszielen der Schule
bestimmt werden. Die Frage, wie die Studiengdnge gestaltet sein sol-
len, in denen Geschichtslehrer ausgebildet werden, kann deshalb
auch nur beantwortet werden, wenn zuvor eine Verstindigung dar-
iiber erzielt ist, was dex Geschichtsunterricht in der Schule leisten
kann und soll. Die derzeitige Situation ist zwar nicht durch einen
Mangel an Beschreibungen von Lernzielen des Geschichtsunterrichts
gekennzeichnet, wohl aber durch deren Vagheit und Weitmaschigkeit,
die sich schwerlich dadurch rechtfertigen lassen, daB sie beliebige und
damit gegebenenfalls auch verniinftige Auslegungen erméglichen. Wo
die Lehrpldne sich iiberwiegend am Stoff orientieren und auf ihn kon-
zentrieren, ist es nicht verwunderlich, daB dariiber hinausgehende
Zielbeschreibungen als gefallige Dekoration wirken und die Unter-
richtspraxis sich in mehr oder minder dosierter Stoffhuberei ergehen
kann. Es ist daher eine der wichtigsten Aufgaben, hier einzugreifen
und, entgegen der Uberbetonung des stofflichen Substrats, die Lern-
ziele des Geschichtsunterrichts als zu erreichende Lernzustdnde zu be-
stimmen, auf die hin die Lerninhalte auszurichten sind. Die Ergeb-
nisse dieser Arbeit, die nicht im Handumdrehen zu erwarten und wei-
terhin laufend zu iiberpriifen sind, kénnen nicht ohne Riickwirkung
bleiben auf Art und Inhalt der Lehrerausbildung, die somit zu einer
stindig neu zu iiberdenkenden Aufgabe wird. Unter den daraus re-
sultierenden Vorbehalten soll im folgenden auf einige fiir die Zielbe-
stimmung des Geschichtsunterrichts wesentliche Gesichtspunkte, die
zugleich fiir die Frage der Ausbildung der Geschichtslehrer von Be-
deutung sind, hingewiesen werden.

Der Geschichtsunterricht soll den Schiiller zu neuen Aktionen und
Reaktionen befihigen und Aufmerksamkeiten und Frageenergien in
ihm wecken, die ihm zuvor fremd waren. Dies geschieht auf vielerlei
Weise: Indem das scheinbar Klare und Selbstverstédndliche in Frage
gestellt und seiner Selbstverstdndlichkeit entkleidet wird; in der
Durchleuchtung komplexer historischer Prozesse auf ihre Strukturen
und Bedingtheiten hin und damit zugleich im Abbau naiver Vorstel-
lungen oder doktrindrer Konstruktionen; durch kritische Reflexion
auf die landldufigen personalisierenden oder naturalisierenden oder
monokausalen Darstellungs- und Erkldrungsschemata; mittels des
Vermogens, Beschreibungen, Erklirungen und Werturteile zu unter-
scheiden und sich die Relativitdt von Urteilen bewufBt zu machen. Der
Katalog der Lernziele lieBe sich fortsetzen und damit die Intention des
Geschichtsunterrichts noch stiarker profilieren, der auf die dem Fach
Geschichte eigene Weise dazu beitragen soll, die Heranwachsenden
erfahrungsfidhig zu machen, ihre Stereotypiebereitschaft zu zersetzen,
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sie aus der Einsicht in die Manipulierbarkeit des historischen Stoffes
die Gefahr der Ideologisierung und Indoktrination erkennen zu las-
sen. Auch eine detailliertere Darlegung kénnte aber nur zu dem Er-
gebnis kommen, daB der an Lernzielen — und nicht iberwiegend
stofflich — orientierte Geschichtsunterricht in den fiir ihn in Betracht
zu ziehenden Schulstufen keine prinzipiell verschiedenen Aktivitdten
und Dispositionen lehren soll. Der Unterschied kann nur im Grad der
Differenzierung, der Abstraktion und der BewubBtheit liegen, mit dem
diese Fdhigkeiten im Schiiler entwickelt und aufgebaut werden.

Was die Schulstufen angeht, so wird Geschichte in der Grundstufe
nicht als eigenes Fach unterrichtet, und es gibt keine guten Griinde,
die dazu veranlassen konnten, den bestehenden Zustand zu indern.
Auf dieser Stufe kann der spitere Geschichtsunterricht anhand des
literarischen und sachlichen Lesegutes, das vielfdltige Motiviormen
fur geschichtliche Anschauungen bietet, im Deutschunterricht, aber
auch in anderen Fdchern vorbereitet werden. Als eigenes Unterrichts-
fach hat die Geschichte ihren Ort erst in der Mittel- und in der Ober-
stufe (Sekundarstufe I und II), die sich nicht nur im Hinblick auf die
Lernziele, sondern auch um der notwendigen Verzahnung und Durch-
lassigkeit willen nicht scharf voneinander trennen lassen. Was als
Ziel des Geschichtsunterrichts in der Oberstufe angestrebt wird,
kann und muB schon in der Mittelstufe angelegt sein und in Gang ge-
bracht werden. Dies gilt fiir das Gymnasium oder die vergleichbaren
Zlige einer Gesamtschule. Zugleich muB vermieden werden, daB der
Geschichtsunterricht in der Mittelstufe in anderen Fillen isoliert wird,
denn dadurch wiirde die erwiinschte Durchladssigkeit im Bereich der
Mittelstufe blockiert. Eine solche Absonderung lieBe sich nur recht-
fertigen, wenn sie sachlich geboten wire, d.h. wenn fiir den Ge-
schichtsunterricht in den einzelnen Ziigen der Mittelstufe je eigene,
prinzipiell verschiedene Ziele gesetzt werden miiBten. Wird dies wie
hier verneint, so bedeutet das selbstverstindlich nicht eine Egalisie-
rung des Geschichtsunterrichts im gesamten Bereich der Mittelstufe.
Wie zwischen Mittel- und Oberstufe, so kann auch innerhalb der Mit-
telstufe selbst differenziert werden, ohne daB deshalb das Feld der
gemeinsamen Lernziele verlassen zu werden braucht. Die Arbeits-
gruppen, die sich mit der Gestaltung und Weiterentwicklung der
Lehrplane befassen sollen (bzw. die einzelnen Hochschulen, vgl. Bd. 1,
S. 58 ), finden hier eine ihrer Aufgaben.

2. Ausbildungsziel und Inhalt des Geschichtsstudiums

Diese Rahmenkonzeption des Geschichtsunterrichts hat ihre Konse-
quenzen fiir die Ausbildung des Geschichtslehrers. Die fachwissen-
schaftliche Ausbildung soll ihn instand setzen, die Aktivititen zu in-
duzieren und zu lehren, die der Geschichtsunterricht zu vermitteln hat.
Damit wird die Wissenschaft nicht einem heteronomen, sachfremden
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Zwang unterworfen, denn die Funktion der Geschichtswissenschaft,
gerade auch ihre gesellschaftliche Aufgabe, besteht eben in dem, was
als Ziel des Geschichtsunterrichts umschrieben worden ist. Das Aus-
bildungsziel der Schule nimmt in sich auf, was Rechtfertigungsgrund
und Leistung der Wissenschaft ist. Dazu bedarf es freilich der didak-
tischen Vermittlung, die nicht als autonome Umwandlungstechnik,
sondern als fachgebundene Ubertragungslehre ihre Aufgabe zu erfiil-
len hat.

Die Fachdidaktik bildet somit einen integrierenden Bestandteil der
fachwissenschaftlichen Ausbildung. Der Kernbereich dieser Ausbil-
dung 1Bt sich auf wenige Grundinhalte reduzieren. Er umfaBt die spe-
zifische Verfahrensweise, Begriffsbildung, Fragestellung und Metho-
den der Geschichtswissenschaft samt ihren interdisziplindren Impli-
kationen; die problemanalytische Behandlung exemplarischer Sach-
gebiete oder Epochen; die Reflexion auf Moglichkeiten und Grenzen
der historischen Erkenntnis sowie der kritischen Funktion der Ge-
schichtswissenschaft. Die Lehrveranstaltungen in ihren vielfdltigen
Formen (Proseminare, Seminare, Vorlesungen, Arbeitsgemeinschaf-
ten, Lektiirekurse) dienen dazu, diese Grundinhalte, sei es direkt the-
matisch, sei es indirekt anhand des historischen Stoffes, zu explizieren
und sie verfiigbar zu machen. Die wissenschaftliche Ausbildung des
Historikers geschieht so in einem System von Elementen, von denen
eine geringere Anzahl obligatorisch gemacht, eine gréBere zur Wahl
angeboten wird, um fiir fachliche Orientierung und individuelles In-
teresse moglichst groBe Freiheit zu schaffen. Der Ausbildungsvorgang
selbst vollzieht sich der Struktur des Faches und dem an ihr sich
orientierenden Ausbildungsziel entsprechend nicht in verselbstandig-
baren Stufen, sondern als durchgédngiger zielgerichteter ProzeB.

3. Ausbildung der Geschichtslehrer

Sowohl die Uberlegungen iiber die Lernziele des Geschichtsunter-
richts in der Schule wie auch die Vergegenwartigung des Inhalts und
des Gefiiges des Geschichtsstudiums fiihren zu dem Ergebnis, da eine
wie auch immer geartete Zweiteilung oder Stufung des Geschichts-
studiums in ein kiirzeres fiir Lehrer der Mittelstufe und ein weiter-
fiilhrendes ldngeres fiir Lehrer der Oberstufe sich sachlich nicht recht-
fertigen 1dBt, geschweige denn empfiehlt. Vorschlage und MaBnah-
men, die in diese Richtung gehen, bemiihen sich denn auch gar nicht
um eine sachliche Begriindung, sondern erweisen sich als von dem
akuten Bediirfnis diktiert, moglichst viele Lehrer moglichst rasch den
Schulen zuzufithren. Der Hinweis schlieBlich, daB andere Disziplinen
in der Einrichtung gestufter Studiengdnge die beste Losung ihrer
Ausbildungsprobleme sehen, kann nur dort als Argument verfangen,
wo die Uberzeugung herrscht, daB alle Wissenschaften denselben
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Sachgesetzlichkeiten unterliegen und deshalb auch fiir alle dasselbe
Organisationsschema zu passen hat.

Wenn im Geschichtsstudium die Lehrer der Mittelstufe nicht anders
ausgebildet werden als die der Oberstufe und folglich im Abschluf-
examen auch keine dementsprechenden unterschiedlichen Qualifika-
tionen erworben werden, so wird damit weder eine spitere schwer-
punktméfBige Tatigkeit des Geschichtslehrers, sei es im Bereich der
Mittelstufe, sei es in der Oberstufe, noch eine dieser Differenzierung
dienende Einarbeitung ausgeschlossen. Die schulstufenspezifische
Orientierung koénnte in einer das bisherige Studienseminar ersetzen-
den Eingangsphase der Berufstatigkeit Hand in Hand mit einem pdd-
agogische Praxis und Theorie kombinierenden Begleitstudium erfol-
gen. Der Vorteil dieser Regelung ldge nicht zuletzt darin, daB der
kiinftige Lehrer erst nach seinem fachwissenschaftlichen Studium und
in der Anwendung dessen, was er in ihm gelernt hat, zu wihlen
brauchte und zugleich zu erproben hitte, fiir welchen Stufenunterricht
er sich am besten eignet.

Das fachwissenschaftliche Studium selbst wiirde auf diese Weise, je-
denfalls in seiner Grundsubstanz, offengehalten auch fiir andere Be-
rufsziele als das des Lehrers. Dies ist aber nicht nur von der Sache ge-
fordert, insofern als die wissenschaftliche Ausbildung in einer auf das
Prinzip freier Forschung und Lehre gegriindeten Institution sich nicht
verengen lassen kann auf den Horizont einer speziellen Berufstatig-
keit, es wird auch dringend nahegelegt durch die tagtagliche Erfah-
rung, daBl ein groBer Teil der Studenten sich erst im Laufe des Stu-
diums fiir ein bestimmtes Berufsziel entscheidet. Die Bemiihungen, die
verschiedenen AbschluBpriifungen wie Magister- und Staatsexamen
in Inhalt und Niveau der Anforderungen einander moglichst anzu-
gleichen, erhalten hieraus ihre innere Berechtigung.

Es besteht somit vom Ausbildungsziel her gesehen weder ein Bediirf-
nis noch gar die Notwendigkeit, unterschiedliche Studiengédnge fiir
das Geschichtsstudium einzurichten. Wenn dies dennoch erwogen
werden muB, so lediglich mit Riicksicht auf die aus anderen als fach-
immanenten Griinden nahegelegte Differenzierung im Gesamtsystem
der Lehrerausbildung. Wird fiir Lehrer der Grund- und Mittelstufe in
der Gesamthochschule ein eigener Ausbildungsgang vorgesehen, des-
sen Kern ein auf diese Schulstufen ausgerichtetes erziehungswissen-
schaftliches Studium verbunden mit praktischer unterrichtsmethodi-
scher Ausbildung ist, dann muB fiir ein darin einbezogenes Studium
der Geschichte (als Unterrichtsfach fiir die Mittelstufe), weil es hier
in einem anderen Ausbildungszusammenhang steht, ein eigenes Mo-
dell entwickelt werden. Da es in diesen Ausbildungskontext einge-
paBit und auf ihn abgestimmt sein muB, kann es auch nur im Zusam-
menhang mit einer Gesamtkonzeption dieses Ausbildungsweges erar-

148




beitet werden. Es hdtte deshalb wenig Sinn, hier einen detaillierten
Studienplan vorzulegen, wohl aber ergibt sich aus der generellen
Zielbestimmung des Geschichtsstudiums, daB das so angelegte Ge-
schichtsstudium in den wesentlichen Elementen mit dem Geschichts-
studium der Oberstufenlehrer libereinstimmen mub.

Die Frage, ob die Studiengange konsekutiv oder parallel angeordnet
werden sollen, stellt sich bei dieser Konzeption, die von einem Be-
stand an disponiblen Elementen des Geschichtsstudiums ausgeht,
tiberhaupt nicht. Die Studiengédnge im Fach Geschichte fiir die Lehrer
der (Grund- und) Mittelstufe und fiir die Lehrer der Ober- und Mittel-
stufe werden vielmehr entsprechend der prinzipiellen Gleichartigkeit
der Lernziele des Geschichtsunterrichts so viele gemeinsame Elemente
enthalten, daB der Ubergang von einem zum anderen Studiengang je-
derzeit méglich ist. Sie zu unterscheiden und die Elemente des Ge-
schichtsstudiums jeweils anders anzuordnen, ist nur deshalb nétig,
weil das Geschichtsstudium nicht als Ein-Fach-Studium betrieben wird,
sondern als Teilstiick der Lehrerausbildung, die ihrer unterschiedli-
chen inhaltlichen Gestaltung und Zielsetzung wegen differenzierte
Studiengdnge erfordert.

Geschichte ist ein Massenfach, dessen unterschiedlich motivierte Be-
liebtheit bei Lehramtsaspiranten in krassem MiBiverhdltnis steht zu
dem einem relativ geringen Unterrichtsvolumen entsprechenden Be-
darf an Geschichtslehrern und demgemaB zu den Moglichkeiten einer
der fachwissenschaftlichen Ausbildung addquaten Unterrichtstatig-
keit an der Schule. Um hier auf Unkenntnis beruhende Fehlleitungen
zu vermeiden, ist eine umfassende Information noétig, die nicht nur je-
weils iiber die bestehende Situation Auskunft geben, sondern auch
die aus ihr sich ergebenden Konsequenzen hinsichtlich der Berufs-
ausiibung darlegen miifite.

4. Dauer der Ausbildung

Der Umstand, daB das Fach Geschichte nie allein, sondern immer in
Zusammenhang mit anderen Disziplinen studiert wird, von denen
einige der Geschichte ndher, andere ferner stehen, sollte davor war-
nen, fiir die einzelnen Formen des Geschichtsstudiums starre Studien-
zeiten vorzuschreiben und ein dreijdhriges ,Kurzstudium® neben
einem vierjdhrigen ,Langstudium” zu dekretieren. Je nach der Beson-
derheit der Ficherkombination und dem Gesamtvolumen des Ausbil-
dungspensums kann das Geschichtsstudium bald kiirzere, bald langere
Zeit beanspruchen. Dem sollte durch eine elastische Regelung Rech-
nung getragen werden, die zudem den Vorteil hdtte, nicht nur fir in-
dividuelle Interessen Raum zu schaffen, sondern auch unterschied-
licher Lernfihigkeit Raum zu lassen. Das Geschichtsstudium sollte
in keiner der moglichen Formen ldnger als vier Jahre dauern, in je-
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der sollte es aber auch moglich sein, das Studienziel in drei Jahren
zu erreichen. Nur ein dergestalt offenes Studium gewdihrleistet auch
die gewilnschte Flexibilitdit und Durchlédssigkeit der Studiengédnge.
Hinsichtlich der individuellen Studiengestaltung bedeutet dies, daB
der Student sich am Ende seines Studiums fiir dasjenige Examen im
Fach Geschichte meldet, fiir dessen Ablegung er im Laufe seines Stu-
diums die Voraussetzungen erworben hat, ohne daB er sich schon zu
Beginn des Studiums fiir den einen oder anderen Studiengang und
StudienabschluB entscheiden muB.

5. Fachdidaktik

Bei der Ausarbeitung der Studienordnung und der Studienpldne wer-
den sich die Fachbereiche, in Zusammenarbeit mit anderen kompe-
tenten Gremien und Instanzen und mit dem Ziel einer iiberregionalen
Einigung, zu iiberlegen haben, welche wie definierten Elemente des
Geschichtsstudiums fiir den Erwerb der unterschiedlichen, im Examen
nachzuweisenden Qualifikationen erforderlich sind. Besondere Auf-
merksamkeit verlangt hier die Fachdidaktik, die des unerldBlichen
engen Kontaktes wegen in die Fachwissenschaft eingegliedert werden
mub und nicht an ein von ihr gesondertes didaktisches Zentrum oder
dergleichen verwiesen werden darf. Um die dem Fachbereich damit
zufallende, bisher vernachldssigte Aufgabe bewaltigen zu kénnen,
muf er mit Stellen ausgestattet werden, die mit wissenschaftlich qua-
lifizierten und zugleich schulerfahrenen Lehrkriften zu besetzen sind.
Vor allem sollte aber auch das Kontaktstudium hierfiir fruchtbar ge-
macht werden in Form von Seminaren und Kolloquien, in die die Teil-
nehmer des Kontaktstudiums ihre Erfahrungen einbringen, die sie da-
zu befdhigt, in der Diskussion fachdidaktischer Probleme mit Fach-
wissenschaftlern und Studenten ihren eigenen wichtigen Beitrag zu
leisten. Das Kontaktstudium kénnte so als Mittel dienen fiir die Aus-
wahl und Heranbildung fachdidaktischer Lehrkréfte, die nach befri-
steter Lehrtdtigkeit im Fachbereich wieder an die Schule zuriickkeh-
ren, um ihr die in der wissenschaftlichen Arbeit gewonnenen Impulse
zu vermitteln.

150




Anlage 2 e

Neugestaltung der Ausbildung im Bereich der Fremdsprachen
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I. Allgemeine Feststellungen

I. 1, Bereiche der sprachlichen Kommunikation

Neben der Welt der raumlichen Areale gibt es eine Welt der Kommu-
nikationsbereiche. Sie durchziehen, verbinden und trennen die natir-
lichen sozialen Gruppen ebenso wie ganze Bevolkerungen, wobei die
jeweils zur Verfiigung stehenden Kommunikationssysteme unter-
schiedliche Reichweite bzw. Giiltigkeit haben. Als Hauptmittel der
zwischenmenschlichen Kommunikation waren und sind die natiirlichen
(,National”-)Sprachen anzusehen. Neben isoliert beharrenden insula-
ren Kommunikationsbereichen zeigen sich gréfere Komplexe infor-
mativer Konnexion (z.B. bei Verkehrssprachen) sowie dynamische
Verdnderungen in der Reichweite kommunikativer Systeme infolge
von Bevélkerungs- oder Machtverschiebungen. Als neueste Moglich-
keit der Kommunikationsdynamik hat der Fortschritt in Technik und
Verkehr zu gelten. Durch ihn ist die rdaumliche Welt kleiner und die
Méglichkeit und das Bediirfnis nach Kommunikation zwischen Grup-
pen aller Art, zwischen Léndern und Erdteilen, immer groBer
geworden. Die heutige und sich weiterhin intensivierende Situation
ist die, daB eigene Formen der Zusammenschliisse in iliberregionalen
Verstandigungssystemen benétigt und laufend weiter entwickelt
werden.

Dem sich immer konkreter meldenden internationalen Kommunika-
tionsbediirfnis stehen auf der Ebene der Kommunikationsmittel pri-
mér gruppenspezifische Verstindigungsmittel (Sprachen) zur Verfi-
gung, die sich hinsichtlich einer iiberregionalen Kommunikation seit
jeher — aufgrund ihrer ,natiirlichen” Verschiedenheit — als Hinder-
nis gezeigt haben. Eine Uberwindung dieser Sprachschranken war und
ist nur moglich durch

— Durchsetzen einer bestimmten Sprache als allgemeingiiltiger Ver-
standigungsebene, in der Regel der eigenen Sprache als verbind-
licher (z. B. Amts-)Sprache;

— Schaffung einer neuen kiinstlichen Sprachebene, z. B. in Weltspra-
chen wie Esperanto, Wissenschaftssprachen;

— Einsatz sprachfreier Verstindigungsmedien, z.B. bildlich-darstel-
lender Art;

— Kombination der zu iiberwindenden Sprachen zu einem Uberset-
zungssystem, dessen Funktionieren als Informationswandler bis-
her regelmiBig in der Kompetenz des Dolmetschers oder des Uber-
setzers gegeben ist.

Bis heute, und damit auch fiir weiterhin, hat sich der vierte Weg —
das Ubersetzen — als die meistgebrauchte und nur unter Sonderbe-
dingungen vermeidbare Prozedur erwiesen. Sie operiert iiber mehrere
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Sprachen gleichzeitig und funktioniert aufgrund von Zuordnungsope-
rationen zwischen Ausgangs- und Zielsprache(n), setzt also Fremd-
sprachenkenntnis voraus; sie kann schlieBlich zu einem eigenen Be-
rufszweig gemacht werden — Dolmetscher und Ubersetzer — oder
sich in Form einer individuellen Mehrsprachenkompetenz — aufgrund
von Fremdsprachenbeherrschung — erfolgreich verwirklichen.

I. 2. Fremdsprachenkenntnis als Bildungsaufgabe

Innerhalb einer Gesellschaft kann es nicht gleichgliltig sein, iiber wel-
ches Potential an Fremdsprachenkenntnis man insgesamt verfiigt,
denn dieses Potential wird von ihr in verschiedener Weise genutzt.
Es bildet die praktisch nicht ersetzbare Basis fiir die internationale
Kommunikation — wvor allem dort, wo man sich nicht auf die eigene
Sprache als allgemeingiiltig geeinigt hat, sei es in praktischer oder in
wissenschaftlicher Hinsicht; es bildet auBerdem das einzige Mittel,
um in eine direkte Kenntnis anderer soziokultureller Zusammenhéin-
ge einzudringen.

Die Konsequenzen fiir das Bildungssystem einer Gesellschaft, die sich
ihren eigenen Aussichten und Moglichkeiten bewuBt zuwendet, lie-
gen auf der Hand. Sobald es dezidiert um die Sicherung der Voraus-
setzungen fir eine zukunftsgerechte Entwicklung geht, gehért die aus-
reichende Verfiigung liber Fremdsprachen als Kommunikationsmittel
dazu, zumal bei einem Land, das zwischen mehreren anderssprachigen
Landern liegend auf internationale Kooperation angewiesen ist und
nicht selbst eine Sprache spricht, die sich zur praktisch unentbehrli-
chen Verkehrssprache iiber weite Raume hin entwidkelt hat. Das Ziel
muf also sein, durch ausreichende Fremdsprachenkenntnis fiir mog-
lichst breite Schichten — zumindest fiir die darauf angewiesenen Be-
rufe — die Vorbedingungen fiir die unentbehrlichen und zunehmen-
den internationalen Kontakte zu schaffen. DaB solche Kontakte nicht
nur in zweckrationaler Hinsicht, also im wirtschaftlichen und wissen-
schaftlichen Leben, sondern eigentlich gerade fiir das sogenannte tdg-
liche Leben weiter Bevdlkerungskreise niitzlich und allméhlich an der
Zeit wiren, diirfte sich von selbst verstehen.

Mit dieser Sachlage, die eine deutliche Bedarfslage im Interesse aller
ist, sollten die verschiedenen Einrichtungen abgestimmt werden, die
es als Trager der Fremdsprachenvermittlung in einem bestehenden
Bildungssystem gibt: die allgemeinbildenden Schulen und die Hoch-
schulen, um die Hauptinstitutionen auBerhalb des privaten Bereichs
zu nennen. Fir sie ergeben sich besondere Konsequenzen, die von
einer Bestandsaufnahme der (vielfach unzureichenden) Lern- und
Lehrbedingungen fiir Fremdsprachen bis zur Konzeption einer opti-
malen Erfiillung und adaquaten Organisation hinsichtlich dieser wich-
tigen Aufgabe reichen. Wie bei anderen gemeinsam zu lésenden Aus-
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bildungsaufgaben ist zwischen Hochschule und Schule eine Abstim-
mung iiber Ziele und Methoden notwendig. Als allgemeine Gesichts-
punkte hierfiir bieten sich an:

— die Vorbereitung der sich intensivierenden internationalen Kom-
munikation;

— die Schaffung von Ausbildungsformen, die den zu erwartenden
Tatigkeitsbereichen adédquater sind als die zur Zeit bestehenden;

— die Verbesserung der Ausbildung durch Einbeziehung neuer
sprachwissenschaftlich gesicherter Methoden und neuer techni-
scher Hilfsmittel;

— die Koordinierung von Ausbildungszielen und Fremdsprachenbe-
rufen.

II. Tatigkeitsfelder der vorhandenen Fremdsprachenberufe

Unter Fremdsprachenberufen sind alle Berufe verstanden, die die Be-
herrschung oder zumindest die Kenntnis fremder Sprachen entweder
als Grundlage oder als wesentliches Merkmal der Berufsausiibung
voraussetzen. Einbezogen werden hier auch solche (nichtsprachlichen)
Berufe, in denen durch die Kenntnis fremder Sprachen eine qualifizier-
tere Berufsausiibung ermoglicht wird.

Die Fremdsprache hat in diesen Berufen verschiedene Funktionen,
und zwar ist sie Ausgangs- oder Zielsprache fiir eine sprachiibertra-
gende Tatigkeit, ein Instrument zur Vermittlung oder Gewinnung
von fachspezifischen Kenntnissen, Unterrichtsgegenstand fiir den
Sprachlehrer oder Forschungsobjekt fiir den Wissenschaftler. GemaB
diesen Funktionen lassen sich die Fremdsprachenberufe in vier Kate-
gorien untergliedern.

I1. 1. Sprachiibertragende Tatigkeiten

Sprachiibertragende Tétigkeiten sind gekennzeichnet durch die Suche
nach addquaten Ausdrucksformen in der Zielsprache fiir gegebene Ge-
dankeninhalte aus der Ausgangssprache. In diesem Berufsbereich hat
die zunehmende Spezialisierung dazu gefiihrt, daB die miindliche und
die schriftliche Ubertragung sich in den mit unterschiedlichen Funk-
tionskriterien versehenen Berufen des Dolmetschers bzw. Ubersetzers
institutionalisiert haben. Neben diesen beiden Hauptkategorien ha-
ben sich weitere Spezialberufe herausgebildet, wie z. B. Wirtschafts-
korrespondenz und Nachrichtenauswertung.

II. 2. Fremdsprachenanwendung in nichtsprachlichen Berufen

Diese Form der fremdsprachlichen Téatigkeit hat in der letzten Zeit
stark zugenommen, z.B. bei Kaufleuten, Rechtsanwidlten, Arzten.
Fremdsprachenkenntnis und -anwendung sind in solchen Berufen nicht
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nur niitzlich, sondern z. B. zur Verfolgung auslandischer Fachliteratur
auch absolut notwendig. Diese Gruppe von Fremdspracheninteressen-
ten ist stark im Wachsen begriffen und sogar in der Lage, den Nur-
Dolmetscher mit schmaler Sachfachbasis zurilickzudrangen. Allerdings
hat der im Beruf stehende Ingenieur, Volkswirt oder Jurist kaum noch
die Zeit, Fremdsprachenkenntnisse zu erwerben oder zu vertiefen.
Dazu miissen also Mdglichkeiten bereits wahrend der Studienzeit ge-
schaffen werden.,

II. 3. Fremdsprachliche Lehrtatigkeit

Als selbstdandiger Beruf ist die fremdsprachliche Lehrtédtigkeit von je-
her am bekanntesten. Soweit die Hochschule tberhaupt auf Fremd-
sprachenberufe vorbereitet, ist dies der Bereich, in dem sie durch die
Ausbildung von Lehrern aller Stufen in fremdsprachlichen Féchern
hauptsdchlich, wenn auch unzureichend, téatig wird.

IL. 4. Fremdsprachliche Forschungstétigkeit

Diesem Bereich gehoren alle Forschungstédtigkeiten an, die ausgehend
von sprachlichen und auch nichtsprachlichen Disziplinen eine oder
mehrere Fremdsprachen zum Forschungsobjekt machen.

III. Derzeitige Fremdsprachenausbildung
III. 1. Gruppenspezifischer Bedarf

Die vier genannten fremdsprachlichen Tatigkeitsbereiche haben na-
turgemdB unterschiedliche Ausbildungsziele und differieren auch
quantitativ im Bedarf an Absolventen der Fremdsprachenaushil-
dung.

a) Dolmetscher und Ubersetzer sind heute im allgemeinen innerhalb
eines bestimmten Fachgebiets, z. B. der Wirtschaft oder der Technik,
tatig. Flr nichtliterarische Ubersetzer ist es unerldBlich, daB sie neben
den Sprachen, aus denen sie iibersetzen, eine gute Allgemeinbildung
sowie Kenntnisse in bestimmten Fachgebieten besitzen, die sie ent-
weder in einem Zweitstudium oder als Sachfach auf einem Dolmet-
scherinstitut oder rein empirisch erworben haben. Sachficher wie
Wirtschaft, Recht, Politik, Technik usw. haben daher im Lehrplan fiir
Ubersetzer einen wichtigen Platz; dabei kommt es darauf an, daB die
Ausbildung nicht einzelne Gebiete vertikal vertieft — also z. B. nicht
zu einem eigenen Jurastudium fiihrt — sondern einen horizontalen
Gesamtiiberblick iiber die Gebiete und ihre Terminologie vermittelt.
Im Beruf soll nicht ein Rechtsfall entschieden oder die Statik einer
Briicke berechnet werden, sondern es miissen die entsprechenden
Aussagen aufgrund der verstandenen Sachzusammenhidnge und der
beherrschten Terminologie richtig wiedergegeben werden kénnen.
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Die wichtigsten Ausbildungsstédtten in der Bundesrepublik sind: die
drei akademischen Dolmetscherinstitute an den Universitaten Mainz
(Germersheim), Heidelberg und Saarbriicken; ein nichtstaatliches
Sprachen- und Dolmetscherinstitut in Miinchen; das Bundessprachen-
amt in Hiirth, in dem die Sprachenschule der Bundeswehr (bisher Eus-
kirchen) und der Ubersetzerdienst der Bundeswehr (bisher Mannheim)
vereinigt wurden. Damit sind in der Bundesrepublik geniigend Aus-
bildungsstétten fiir die hohere, d. h. akademische Ebene der sprach-
iibertragenden Tatigkeiten vorhanden. Demgegeniiber fehlt es an
Ausbildungsméglichkeiten fiir den Ubersetzer, der nicht unbedingt
Hochschulreife besitzen mub.

b) Fiir den Bereich der Fremdsprachenanwendung in nichtsprachlichen
Berufen, in denen die Kenntnis einer Fremdsprache niitzlich oder noé-
tig ist, gibt es verschiedenste Ausbildungsméglichkeiten, vom Selbst-
unterricht, Volkshochschulkursen, Besuch einer Sprachenschule bis
zum Zweitstudium an einem Dolmetscherinstitut. Umfang und Lange
der Ausbildung richten sich hier nach den individuellen Bediirfnissen
der fremdsprachlichen Tétigkeit innerhalb des eigentlichen Berufs,
aber auch nach der verfiigbaren Zeit neben dem Hauptberuf.

Hinsichtlich des Bedarfs ist die Frage zu stellen, ob nicht Fachleute mit
guten Sprachkenntnissen {iberhaupt mehr leisten als Ubersetzer mit
Sachfachkenntnissen. Die Aufstiegsmoglichkeiten fiir einen Techniker,
Volkswirt oder Juristen mit guter Sprachbeherrschung sind fast
iiberall besser als fiir den Ubersetzer; auBerdem wird in steigendem
MaBe Wert darauf gelegt, daB der Jurist usw. Fremdsprachen be-
herrscht, um auf die vermittelnde Tétigkeit von Dolmetschern oder
Ubersetzern verzichten zu konnen. Daher wird in Zukunft der spra-
chenkundige Fachmann teilweise mehr gefragt sein als der sachkun-
dige Sprachmittler, fiir den allerdings nach wie vor geniigend Tatig-
keitsbereiche offenstehen.

Schiatzungsweise verteilen sich heute 1000 offene Stellen etwa so:
1 Konferenzdolmetscher, 2 bis 3 Sprachdienstleiter oder Uberpriifer, 80
bis 100 Ubersetzer, 100 bis 200 Wirtschaftskorrespondenten oder &hn-
liche Tatigkeiten, der Rest — d. h. 700 oder 70%0 — fremdsprachliche
Sekretirinnen, Stenotypistinnen, Stewardessen, Angestellte von Rei-
sebiiros, Reiseleiter usw. Das bedeutet, daB innerhalb der Fremdspra-
chenberufe verschiedene Leistungsebenen vorhanden sind. Daraus er-
gibt sich eine stark differenzierte Ausbildung mit unterschiedlichen
Ausbildungszielen. Wahrend zum Teil zu viele Ubersetzer und Dol-
metscher ausgebildet werden, fehlt es an guten Sprachkréften der
mittleren und unteren Ebene, deren Ausbildung nicht Sache der Hoch-
schulen der bestehenden Form sein kann; dem konnte im Rahmen
einer Gesamthochschule — unter Ausbau und Verstaatlichung pri-
vater Sprachenschulen — abgeholfen werden.

157



UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

c) Die Ausbildung fiir die fremdsprachliche Lehrtdtigkeit erfolgt im
Rahmen der Neu- oder Schulphilologien an den Hochschulen, also in
der Romanistik, Anglistik, Slavistik fiir die spdteren Franzdsisch-,
Englisch- oder Russischlehrer. Sie enthdlt darin folgende Komponen-
ten: Erlernung der betreifenden Landessprache, Literaturwissenschaft
(als Hauptbestandteil der betreffenden Nationalphilologie), Sprach-
wissenschaft (von dlteren Sprachstufen bis zur Strukturalistik), gele-
gentlich Landeskunde.

Uberschlagsweise geschatzt gehen von den Absolventen der Roma-
nistik und Anglistik 2 bis 3% in die Forschung, indem sie die Uni-
versitdtslaufbahn ergreifen; {iber 90% werden Gymnasiallehrer; die
restlichen 7 bis 8% werden Verlagslektoren, Publizisten, gehen in den
Auswartigen Dienst usw. Bisher werden alle Studenten dieser Ficher
undifferenziert nach nur einem Ausbildungsziel ausgebildet, obgleich
97 bis 98% deutlich ein Schwergewicht in der Beherrschung der
modernen Fremdsprache haben sollten. Insofern ist eine gewisse
Differenzierung in der Ausbildung im Hinblick auf die tatsdchlichen
spdteren Funktionen zu empfehlen, d.h. eine Intensivierung des
Fremdsprachenunterrichts fiir Philologiestudenten. Das fiihrt auf die
weiter unten zu erwdhnende Verdnderung in der Organisation der
Fremdsprachenausbildung an den Hochschulen.

d) Die Ausbildung fiir fremdsprachliche Forschungstatigkeit kann
ebenfalls von einer Neuordnung der Fremdsprachenausbildung Vor-
teile und Verbesserungen erwarten. Das gilt allerdings nicht fiir sol-
che Sprachen, die ohnehin nur als wissenschaftliche Objekte behan-
delt werden, wie z.B. tote oder nur exemplarisch herangezogene
Sprachen, auf die sich diese Vorschlidge nicht beziehen.

III. 2. Bisherige Lage an den Hochschulen

Fremdsprachen sind eine unerldBliche Studienkomponente in allen
Fachern der Lehrerausbildung fiir fremdsprachliche Schulficher (Ro-
manisten, Anglisten, Slavisten); zahlreiche Sprachen bis hin zu exoti-
schen Idiomen werden aus wissenschaftlichen Griinden benétigt; ein-
zelne Fdcher erfordern die Kenntnis besonderer Sprachen als Hilfs-
mittel zum Textverstindnis (z. B. Theologie: Hebrdisch, Griechisch,
Latein; Geschichte: Latein, Franzosisch usw.); die Ausbildung in Fa-
chern aller Art kann im Hinblick auf eine spatere Berufsqualifikation
durch die Kenntnis moderner Fremdsprachen erginzt werden. Hinzu
kommen die Kurse in deutscher Sprache fiir auslidndische Studenten.

Diesem schon immer recht hohen Sprachlernbedarf haben die Univer-
sitdten bisher, d. h. aufgrund ihrer bisherigen Aufgabenorientierung
und im Rahmen ihrer bisherigen Struktur, nur in der Weise entspre-
chen konnen, daB im Bereich der Neuphilologien angesiedelte Sprach-
kurse stattfinden. Auch Nichtphilologen kénnen sich an solchen Kur-

158




sen zur Studienergdnzung beteiligen. Einige wissenschaftsrelevante
Sprachen werden im Programm der betreffenden Disziplinen selbst
gelehrt (z. B. Arabisch, Persisch, Tiirkisch in der Orientalistik; Chine-
sisch und Japanisch bei der Sinologie usw.), ebenso Hilfssprachen wie
Hebrédisch, Griechisch, Latein. Den Lehrstiihlen stehen fiir diese Auf-
gaben entweder einzelne muttersprachliche Lektoren oder ein Stab
von Personen unterschiedlicher Position zur Verfiigung (Lektoren,
Studienrdte im Hochschuldienst, Akademische Rate).

Die Nachteile dieser Ausbildungsform liegen in folgendem:

— Jedes Institut oder Seminar alter Art hat seinen eigenen Sprach-
lehrstab mit eigenem Programm meist ohne Methodik;

— die Sprachlehrer sind oft Personen, die zwar ihre Muttersprache
beherrschen, jedoch in der Sprachlehre selbst keine Ausbildung er-
halten haben;

— die Einfilhrung von neuen Erkenntnissen in die Praxis des
Sprachunterrichts bleibt der Einzelinitiative tiberlassen;

— die gemeinsame Entwicklung komplizierterer Unterrichtsmittel wie
z. B. von Sprachlehrprogrammen kann nicht stattfinden;

— neue Studiengédnge, z. B. fiir die Ausbildung von sprachorientier-
ten Philologen, konnen kaum entwickelt werden;

— das Lehren von Sprachen, ein Hauptgegenstand der Berufspraxis
vieler Lehrer, wird weder thematisiert noch mit wissenschaftlichen
Erkenntnissen in Verbindung gebracht; damit kann es auch nicht
als eigener Studiengegenstand in die betreffenden Ausbildungs-
gdnge einbezogen werden;

— Gelegenheit zum Erwerb von Sprachfertigkeiten, gerade in den
neuphilologischen Disziplinen, wird nicht an einer Stelle konzen-
triert geboten.

Damit ist deutlich, daB die bestehende Situation der weitreichenden
Funktion des Sprachunterrichts an der Hochschule nicht gerecht wird.
Nimmt man hinzu, daB aufgrund der unzureichenden Ausbildungsform
an den Hochschulen die Sprachlehre an den Schulen oft ebenfalls
Mingel aufweist, so wird die Notwendigkeit einer Anderung ein-
sichtig.

III. 3. Zur Lage im Schulbereich

Von der Korrelation zwischen schulbedingten Studienvoraussetzun-
gen und hochschulbedingter Lehrerausbildung wird gerade auch der
Fremdsprachensektor stark betroffen. Die Hochschule hat — abgese-
hen von den Piddagogischen Hochschulen, die fiir die Schuldidaktik
der einzelnen Facher eigene Lehrstiihle und Veranstaltungen besitzen
— die Fremdsprachenausbildung bisher und in der Regel als eine
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nicht eigentlich hochschulspezifische Nebenaufgabe angesehen; es
handelte sich fiir sie lediglich um eine Vervollkommnung unzurei-
chender Schulkenntnisse oder um ,bloBe” Fertigkeiten im Rahmen der
«eigentlichen” (philologischen) Studien. Die Anwendung der erlernten
Sprachkenntnisse im Schulunterricht muBite zudem gesondert, z. B. im
Studienseminar lediglich auf der Erfahrungsbasis &lterer Kollegen
hinzugelernt werden. Die Schule selbst schlieBlich steht vor der Auf-
gabe, die rein technische Fremdsprachenbeherrschung, z. B. im Eng-
lisch- und Franzosischunterricht, nochmals in einen fachpiddagogi-
schen Gesamtrahmen einzubauen. Die von der Schule vermittelte Be-
herrschung fremder Sprachen hat daher oft zu Beanstandungen AnlaB
gegeben und Forderungen nach einer effizienteren Sprachlehre immer
wieder laut werden lassen, nicht zuletzt gerade von solchen Seiten,
die auf einen Ausbau der internationalen Kooperation besonders an-
gewiesen waren. Hierzu gehoren auch die Wissenschaften selbst.

Von einer Neugestaltung des Fremdspract:enunterrichts an den Hoch-
schulen, mit der fiir zukiinftige Lehramtskandidaten auch die Unter-
richtsmethode der Fremdsprachenlehre selbst thematisiert und gelehrt
werden kann und muB, sind daher erhebliche Rickwirkungen auf den
fremdsprachlichen Schulunterricht zu erwarten. Ein innerschulisches
Problem ist es, die Fragen der Pddagogisierung bzw. des padagogi-
schen Erziehungserfolges gerade in diesem eminent praktischen und
lebensnahen Sektor der zwischenmenschlichen Kommunikation nicht
so sehr iiberwiegen zu lassen, daB eine tatséchliche Beherrschung der
gelernten Sprache nur in besonderen Fallen wirklich erreicht wird.
Der wichtigste Schritt zu einer Verbesserung der Lage ist in einer Ab-
stimmung des Lehrangebots an den Hochschulen mit den tatsachlichen
Ausbildungserwartungen zu sehen.

IV. Neue Formen der Fremdsprachenausbildung an der Gesamthoch-
schule

IV. 1. Ausbildungsziele

Eine der geschilderten Situation Rechnung tragende Fremdsprachen-

ausbildung sollte folgenden Gesichtspunkten gerecht werden:

— An den Hochschulen tritt der Bedarf nach Erwerb von Fremdspra-
chenkenntnissen konzentriert auf: Er kommt aus Disziplinen mit
fremdsprachlichen Studienkomponenten ebenso wie aus nicht-
sprachlichen Fdchern; bei den letzteren ist mit einem wachsenden
Interesse an ergdnzenden Sprachkenntnissen zu rechnen.

— Im Rahmen unterschiedlicher Studienméglichkeiten an einer Ge-
samthochschule ist auch dem Bedarf der tibrigen Fremdsprachen-
berufe Rechnung zu tragen, soweit sie nicht unter die akademi-
schen Dolmetscher und Ubersetzer fallen.
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— Die an der Lehrerausbildung beteiligten neusprachlichen Facher
miissen eine gute Beherrschung der betreffenden Fremdsprache be-
reits wdahrend des Studiums voraussetzen konnen.

— Die Sprachlehre als Studiengegenstand (Sprachlehrdidaktik) muf
von den Studenten aller lehrerausbildenden Fédcher studiert wer-
den koénnen: Das gilt nicht nur fiir zukilinftige Fremdsprachenleh-
rer, sondern auch fiir zukiinftige Deutschlehrer, fiir die der Erwerb
der grundsprachlichen (Ausdrucks-)Kompetenz ein Unterrichtsziel
der Schule ist.

— Die Methoden des Fremdsprachenunterrichts sind dahingehend zu
entwickeln, daB die heute zur Verfiigung stehenden technischen
Hilfsmittel voll ausgenutzt werden kénnen.

Damit lassen sich die Ausbildungsziele der Fremdsprachenausbildung
ndher beschreiben; sie bestimmen sich aus der unterschiedlichen Funk-
tion, die die Fremdsprachenkenntnis fiir die verschiedenen Interessen-
ten- bzw. Berufsgruppen in den verschiedenen Tadtigkeitsbereichen
hat: als mégliche und begriiBenswerte Ergdanzung zu Studium und
Bildung, als Hilfsmittel fir Studium und Forschung, als Voraussetzung
fiir den spdteren Beruf, als notwendige zusdtzliche Ausdrucksmaoglich-
keit, als Lehrgegenstand, als Forschungsgegenstand. Infolgedessen
werden auch recht unterschiedliche Grade an Fremdsprachenkenntnis
notwendig; sie reichen von einer Lesefdhigkeit flir wissenschaftliche
Literatur iber eine passive Verstehensfdhigkeit bis zur aktiven
Sprachbeherrschung mehrerer Sprachen. Durch ein entsprechendes,
praxisorientiertes Kurs- und Lehrangebot sollte dem Rechnung ge-
tragen werden kénnen.

Verglichen mit sonstigen akademischen, ,wissenschaftlichen” Zielen
sind die Ausbildungsziele deutlich beschrankt in dem Sinne, (1) daB
eine praktische Beherrschung als Sprachfertigkeit resultieren mul —
in verschiedenen Vollkommenheitsgraden und fiir zukiinftige Lehrer
erginzt durch thematisierte Sprachlehrdidaktik; (2) daB diese Sprach-
fertigkeit fiir alle Bedarfsgruppen den Charakter einer Vorausset-
zung fir anderes hat (Beruf, Studium usw.); (3) daB die Fremdspra-
chenausbildung insgesamt eine (manchmal: Haupt-)Komponente in
einer Gesamtausbildung sein kann: Das zeigt selbst der Beruf des ,rei-
nen” Ubersetzers, der auf ,gute Allgemeinbildung”, Sachfachwissen
usw. angewiesen ist. Das bedeutet, daB ein Gesamtstudium nur
zwecks Erlernung einer Fremdsprache praktisch nicht stattfinden
wird und nicht konzipiert zu werden braucht; weiterhin, daB bei den
Studiengegenstdnden unterschieden werden mub zwischen denen, die
in einen Fremdsprachenlehrgang fiir Studenten gehdren, und denen,
die in das Studium zukiinftiger Lehrer fiir Fremdsprachenkurse geho-
ren. Als Umschreibung der Ausbildungsziele fiir den Fremdsprachen-
unterricht ergibt sich somit
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— die Sprachbeherrschung gemd8 dem gewdhlten Vollkommenheits-
grad,

— die Vermittlung der erstrebten Sprachbeherrschung in einer Zeit,
die es sicherstellt, daB die Funktion als Voraussetzung fiir andere
Studiengdnge wirksam werden kann (also z.B. wdhrend des
Grundstudiums), und in einer Weise, die fiir die angestrebten
Berufe adédquat ist,

— die Vermittlung von Sprachlehrkenntnissen, so daB z.B ein zu-
kiinftiger Lehrer in der Lage ist, seinen eigenen Sprachunterricht
inhaltlich und methodisch zu reflektieren, zu verbessern usw.

Auf diese Weise kann die Qualitat der fremdsprachlichen Ausbildung
fir alle verbessert werden; zur Zeit ist die optimale Sprachbeherr-
schung nur fiir Ubersetzer und Dolmetscher unverzichtbares Ausbil-
dungsziel.

IV.2. Neuordnung der Fremdsprachenausbildung durch Errichtung
zentraler Sprachlehrinstitute

Um der bestehenden Lage abzuhelfen, die sich aus ihr ergebenden
Forderungen zu beriicksichtigen, um dem zu erwartenden Bedarf in-
nerhalb und auBerhalb der Hochschulen Rechnung zu tragen und die
zahlreichen Vorschlige zum Fremdsprachenunterricht einer Verwirk-
lichung entgegenzufiihren, empfiehlt sich die Errichtung hochschul-
eigener Fremdspracheninstitute in der Form von zentralen Sprach-
lehrinstituten an den Hochschulen. Diese Sprachlehrinstitute wiirden
in ihrer Rolle fiir die Hochschule einer zentralen Einrichtung &hnlich
sein, sich aber im Status z. B. von einem ebenfalls zentralen Rechen-
zentrum dadurch unterscheiden, daB ihr Mitarbeiterstab gdnzlich dem
Lehrkérper angehort. AuBerdem wird in den Arbeitsbereich eine
Forschungskomponente gehoren, um die wissenschaftlichen Arbeits-
voraussetzungen zu erarbeiten und zu sichern.

a) Aufgaben

Als Aufgaben der zentralen Sprachlehrinstitute sind anzusehen:

— Die wissenschaftlich gesteuerte praktische Fremdsprachenausbil-
dung als vordringlichste praktische Aufgabe. Die Entwicklung op-
timaler Lernprogramme baut einerseits auf methodisch-didalkti-
scher Forschung auf, bedarf aber andererseits der stiandigen prak-
tischen Erprobung und Verbesserung der Unterrichtsformen.

Hieraus ergeben sich als weitere Themen bzw. Aufgaben:

— Grundlagenforschung zur Entwicklung von Lernmitteln: linguisti-
sche Analyse, kontrastive Untersuchungen der Grund- und Ziel-
sprachen, lernpsychologische Voraussetzungen, padagogische Ky-
bernetik, Strukturinterferenzen beim Sprachenlernen, Anwen-
dungsmoglichkeiten anderer Medien, Entwicklung von Struktur-
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und Wortschatzlisten fiir verschiedene Sprachbeherrschungsgrade,
Sprachbereiche und Fachsprachen, Modelle von objektiven Fremd-
sprachentests.

— Spezielle Voruntersuchungen zu den einzelnen Programmen.

— Entwicklung von teilprogrammierten und vollprogrammierten
Sprachkursen.

— Innerhalb der Philologien: Entwicklung aufeinander abgestimm-
ter Kurse, effektivere Gestaltung und Entlastung der philologi-
schen Studiengdnge, besonders in den Massenfachern Englisch und
Franzosisch (Korrektivkurse fiir Grammatik, Phonetik, Intonation).

— Entwidcklung von Grundkursen fiir Studenten, die fiir ihr Philolo-
giestudium keine fachlichen Vorkenntnisse mitbringen, also je nach
Studienort zundchst fiir Russisch, Spanisch, Italienisch, Portugie-
sisch, Schwedisch, Niederldndisch, gegebenenfalls auch Englisch
und Franzosisch.

— Grund- und Aufbaukurse fiir Horer aus anderen Fachern und Fa-
kultdten (z.B. fiir Juristen, Wirtschafts- und Naturwissenschaft-
ler) und Deutschkurse fiir Auslander. Wie weit in diesem Punkt
auch Aufgaben iiber den Rahmen der Hochschule hinaus bestehen,
wird sich nach ortlichen Gegebenheiten richten.

— Wie weit am Sprachlehrinstitut auch Grundlagenkenntnisse der
Linguistik vermittelt werden miissen, wird sich nach der &rtlichen
Ausstattung der betreffenden Hochschule richten (Phonetik, Pho-
nologie, moderne Linguistik, Psycholinguistik, kommunikations-
theoretische Sprachmodelle).

— Vermittlung von Grundlagenkenntnissen fiir zukiinftige Sprach-
pdadagogen, in Zusammenarbeit mit Einrichtungen der 2. Ausbil-
dungsphase.

Das Fremdspracheninstitut integriert die bisher voneinander isolier-
ten Anstrengungen der Linguisten, Sprachmethodiker und der Lehr-
werkautoren. Es unterstiitzt die Philologien, indem es die fremd-
sprachlichen Kenntnisse der Studenten verbessert, und es dient der
Gesellschaft, indem es theoretisch und praktisch besser qualifizierte
Lehrer ausbildet und auch anderen Berufen zu einer besseren Fremd-
sprachenkenntnis verhilft. Die Kluft zwischen Universitat und Schule
wird an einem wichtigen Punkt beseitigt.

b) Organisatorische Fragen

Die Stellung und Funktion eines Sprachlehrinstituts erfordern, daB
Leitung und Personalbestand aufgabengerecht organisiert werden.
Die Leitung sollte kollegial sein, die Verantwortung von Vertretern
verschiedener Sprachen gemeinsam getragen werden. Da der mit der
Aufgabenerfiillung befafite Personenkreis praktisch identisch ist mit
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den am Institut tdtigen Sprachlehrern, sollen bei allen Mitarbeitern
die gute Beherrschung mindestens zweier Fremdsprachen, allgemeine
linguistische Kenntnisse und sprachpadagogische Praxis bzw. sprach-
padagogisches Interesse vorausgesetzt werden. Die Mitarbeit an der
Losung der genannten Aufgaben erfordert, daB die Mitarbeiter am
Sprachlehrinstitut bereit und wenigstens teilweise in der Lage sind,
sich an den notwendigen Arbeiten (z.B. im Rahmen der hochschul-
eigenen Forschung) zu beteiligen. Hinzu kommen Hilfskrafte und Ver-
waltungspersonal, eine ausreichende technische Ausstattung (Sprach-
labors mit Tonstudio, Archiv usw.), eine Spezialbibliothek und bau-
liche Voraussetzungen. Es ist davon auszugehen, daB ein voll funk-
tionsfiahiges Sprachlehrinstitut zu den gréSten — von vielen Studen-
ten frequentierten — Einrichtungen einer Gesamthochschule gehort.

Wegen der dringenden Notwendigkeit, die Fremdsprachenausbildung
in bessere Formen zu bringen, ist eine schnelle Verwirklichung dieser
Empfehlung geraten. Dabei wird es von ortlichen Gegebenheiten ab-
héngen, ob bereits auf vorhandene Einrichtungen, auf Sprachlabors,
auf einen Lektorenbestand usw. zuriickgegriffen werden kann. An
Universitdten mit angegliedertem Dolmetscherinstitut wird ortlich
und funktional zu priifen sein, wie weit hier ein eigenes Sprachlehr-
institut notwendig oder das vorhandene Dolmetscherinstitut anzuse-
hen ist als ein erster, in seinen spezialisierten Funktionen zu erhal-
tender Bestandteil eines zukiinftigen Zentralinstituts; wie weit das
dort tdtige Lehrpersonal erweitert werden mufl, um auch der gesam-
ten Hochschule zugute kommen zu kénnen usw. Dal umgekehrt die
Anfangssemester fiir ein Ubersetzerstudium an einem Sprachlehrin-
stitut absolviert werden konnen, kann durch Gleichwertigkeit im
Niveau und durch Anrechenbarkeit der Studienzeiten gewdhrleistet
werden.

c) Fragen der Forschung

Es ist offensichtlich und anerkannte Tatsache, daBl es fiir den Fremd-
sprachenunterricht an Hochschule und Schule noch weitgehend an der
notigen theoretisch-wissenschaftlichen und praktisch-methodischen
Fundierung fehlt, zumindest was die Lage in der Bundesrepublik be-
trifft. Das wird besonders dort deutlich, wo bereits die ersten Schritte
zur Griindung von Sprachlehrinstituten unternommen worden sind: an
den Universitdten in Erlangen-Niirnberg (Sprachenzentrum gegriindet
und im Ausbau), Konstanz (Sprachlehrinstitut im Aufbau), Regensburg
(Zentrales Sprachlehrzentrum als vordringlich gefordert), Bochum
(im Aufbau), Bonn (im Aufbau), Bielefeld (in Vorbereitung), Trier-
Kaiserslautern (vorgesehen). Es wird somit, wie bereits bemerkt, zu
den Aufgaben dieser Institute gehéren, die notwendigen Vorausset-
zungen fiir eine Fremdsprachenlehre der neuen Art und Form zusam-
men mit der beginnenden und sich bald stark ausweitenden Arbeit
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weitgehend erst zu schaffen und weiterzuentwickeln. Diese Arbeit
umfaBt das Beurteilen und Verbessern verfiigbarer Unterrichts-
programme und Lehrmittel ebenso wie das Herstellen von Pro-
grammen fiir Sprachen, die noch auf andere Weise gelehrt werden
miissen; Verfahren zur Erfolgskontrolle und fiir Tests; neue Stoffglie-
derungen; Auswertung anderer, z. B. linguistischer Ergebnisse fiir die
Sprachlehrarbeit usw.

Die Erkenntnisse, die hierzu oft im Ausland schon vorliegen, werden
einer intensiven Forschung verdankt, die dort seit Jahren betrieben
wird, und es ist nicht zu erwarten, daB analoge Ergebnisse ohne
spezifische Arbeiten oder durch bloBe Ubernahme verfiighar werden.
Es gilt daher, ein entsprechendes, d. h. den zu l6senden Aufgaben an-
gemessenes Arbeits- und Entwicklungsprogramm aufzustellen, nach
Themenbereichen zu systematisieren, auf hinzuzuziehende andere
Disziplinen (z.B. Pddagogik, Psychologie, Linguistik) hin zu orien-
tieren, in umgrenzbare Projekte und auf kompetente Arbeitsgruppen
aufzuteilen und so bald wie méglich in Angriff zu nehmen, Dabei wird
es weder ratsam noch durchfiihrbar sein, an jedem Sprachlehrinstitut
alle zusammengehdérigen Arbeitsschritte und Themen in eigener Regie
und fiir eigene Kréafte neu zu konzipieren. Vielmehr werden sich auf
Grund von Unterschieden in der Kompetenz, in den personellen Még-
lichkeiten und in der verfiigharen Forschungsaktivitdt eine regionale
oder lUberregionale einheitliche Abstimmung und Verteilung empfeh-
len, also zumindest eine spezielle Schwerpunktbildung. Sie muB ein-
geleitet werden durch eine baldige Kommunikation zwischen den be-
stehenden und entstehenden Sprachlehrinstituten und durch die For-
mulierung von durchfihrbaren Arbeitskomplexen. Wahrscheinlich
wird sich weiterhin empfehlen, neben einer Aufteilung auf verschie-
dene Sachverstdandigengruppen an einzelnen Instituten auch einen
zentralen Uberblick sowie eine Koordination der Forschungsaktivita-
ten vorzusehen. Das konnte an einem Sprachlehrinstitut geschehen,
das in besonders giinstigem Konnex mit den benétigten Sekundarwis-
senschaften (Pddagogik, Psychologie, Linguistik, Angewandter Lingui-
stik) steht.

Im ganzen gesehen bildet die Entwicklung neuer Lehr- und Vermitt-
lungsformen gerade beim Sprachunterricht einen eigenen Forschungs-
gegenstand und sollte daher, angesichts der Gesamtlage und der ins
Auge gefaBten Umstrukturierung der Hochschulen, mittels ausdriick-
licher Forschungsauftrage fiir zuvor abgestimmte Arbeitsbereiche tat-
kriftig gefordert werden.

V. Studiengédnge

Die bestehende Lage ist gekennzeichnet durch die Notwendigkeit er-
heblicher Verdnderungen in Durchfiihrung und Organisation der
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Fremdsprachenausbildung, aber auch durch ein weitgehendes Fehlen
gerade von dazu nétigen wissenschaftlichen und organisatorischen
Voraussetzungen. Infolgedessen lassen sich an dieser Stelle vorerst
nur einige allgemeine Bemerkungen rechtfertigen, die Gesichtspunkte
betreffen, denen die am Sprachlehrinstitut zu absolvierenden Ausbil-
dungskomponenten entsprechen sollten.

Bereits bekannte Charakteristika dieser Studien werden sein

— die erstrebenswerte zeitliche Konzentration auf bestimmte Stu-
dienabschnitte wie Grundstudium, sprachliches Begleitstudium,
Kontaktstudium und eine zeitliche Beschrinkung hinsichtlich des
ersten Erwerbs von Sprachbeherrschung;

— die daraus resultierende Stellung und Funktion der Sprachausbil-
dung als Komponente (Teilphase) im Rahmen von Studiengdngen,
die als ganze anders oder weiterreichend orientiert sind;

— die unterschiedliche Rolle dieser Studienkomponenten je nachdem,
ob es sich um Fremdsprachen handelt, die Studienvoraussetzung
sind (z. B. bei Neuphilologen, Lehrern), oder um Sprachen, die eine
Qualifikationssteigerung fir spdtere Berufe darstellen (z.B. bei
Nichtphilologen), oder um Sprachen, die eine Arbeitsvorausset-
zung z. B. in der Forschung sind;

— die Notwendigkeit zur Arbeit in geschlossenen Kursen und kleinen
Gruppen;

— die nur beschrankt mogliche Aufteilung in Extern- und Prasenz-
phasen des Sprachunterrichts;

— die wiinschenswerte Unterstiitzung der Sprachstudien durch —
eventuell spater erfolgende — Auslandsaufenthalte;

— die Anrechenbarkeit der Sprachlehrveranstaltungen verschiedener
Ausbildungseinrichtungen, wie sie z. B. bisher schon zwischen
Dolmetscherinstituten und Universitdten bestand;

— die Unterscheidung von Lernen einer Fremdsprache, das moglichst
frih und konzentriert beginnen sollte (Kompaktkurse), und Leh-
ren einer Fremdsprache in Form von sprachpddagogischer Unter-
weisung (Sprachlehrdidaktik), die nach erfolgter Berufswahl zum
Lehrberuf stattfinden kann, also im zweiten Studienabschnitt und
nach dem Eintritt in die Schule (2. Phase, Studienseminar).

Weiter ins einzelne gehende Bemerkungen, z. B, zu Veranstaltungs-
typen, Kompakt- und Intensivkursen, Medienausnutzung usw., kon-
nen erst nach ausreichender Erfahrung durch Sachverstindige ge-
duBert werden; denn im Bereich der Fremdsprachenausbildung ist die
gegenseitige Abhdngigkeit von Ziel, Programm, Methode und Erfolg
des Unterrichts besonders stark.
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Vorbemerkung

Eine Neuordnung des mathematischen Studiums, zumal in seiner er-
sten Phase, erscheint vor allem aus zwei Griinden geboten. Die ma-
thematische Forschung hat zu einer neuen Orientierung der Disziplin
gefiihrt, die es in die Lehre umzusetzen gilt und die zugleich dem Stu-
dium neue Entwidklungsmoglichkeiten auf einer breiten Basis erofi-
net. Auf der anderen Seite sind die verdnderten und weiterhin zuneh-
menden Anforderungen an die Ausbildung zu beriicksichtigen, die sich
aus der fortschreitenden Mathematisierung in den Wissenschaften
und in der Berufspraxis ergeben.

I. Neue Orientierung der Mathematik

(1) Die mathematische Forschung hat in den letzten Jahrzehnten nicht
nur bedeutende neue und sehr allgemeine Zweige geschaffen, wie
etwa Topologie oder Funktionalanalysis, sie hat dariiber hinaus auch
die gesamte Mathematik nach umfassenden Prinzipien neu gegliedert.
Diese Umstrukturierung bezieht sich in ihrer Zielsetzung auf die Ver-
fahrensweise und den inneren Zusammenhang der mathematischen
‘Wissenschaft selbst, d. h. auf den WissenschaftsprozeB.

Bei dem Vergleich verschiedener Gebiete der Mathematik sind schon
in der Vergangenheit vielfach weitreichende Ahnlichkeiten im Ge-
samtaufbau wie in den begrifflichen Elementen gefunden worden. Die
zunehmende Abstraktion und die zugleich einheitlicher werdende
Sprache der Mathematik haben diese Ahnlichkeiten noch deutlicher
hervortreten lassen. Aus der Uberzeugung, daB Mathematik mehr ist
als eine zuféllige Aneinanderreihung logischer Schliisse, ist die Suche
nach den tieferliegenden gemeinsamen Ideen der verschiedenen Theo-
rien zur treibenden Kraft der mathematischen Forschung geworden.

Die Strukturmathematik betrachtet die durch umfangreiche Axiomen-
systeme charakterisierten Kalkiile der traditionellen Mathematik ge-
wissermaBen als Uberlagerungen einer relativ kleinen Zahl von ein-
fachen Axiomensystemen, den sogenannten Grundstrukturen. Das
heiBt nicht, daB axiomatische Methode oder struktureller Aufbau Ab-
straktion oder Verallgemeinerung um jeden Preis bedeutet — auch
die Anwendungen und das Interesse am Detail gehoren nach wie vor
in die mathematische Forschung und sind unverzichtbar, da sonst un-
ter den vielen moglichen Féllen die wesentlichen leicht tibersehen
werden. Demgegeniiber dienen groBie Probleme der Mathematik als
eine Art ,Schutzgelander”, das die Einzelfragen in die strukturellen
Zusammenhinge einbindet.

Die Wahl eines bestimmten Axiomensystems wird selbstversténdlich
nicht in vélliger Willkiir getroffen. Die auf verschiedenen Axiomen-
systemen aufgebauten Theorien, die sogenannten Strukturen, haben
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fir die jeweiligen Problemstellungen unterschiedliche Bedeutung,
und es gibt in der Mathematik keine allgemeine Regel, um zu ent-
scheiden, welches Axiomensystem im Einzelfall zu bevorzugen ist.
Ein zweckméfiges Axiomensystem zu wéhlen, setzt die griindliche
Kenntnis der vorhandenen Theorien und ihrer Anwendungsbereiche
sowie die subtile Kritik der Probleme voraus und kann auBerdem
durch Intuition erméglicht werden. Ein Axiomensystem wird zwedk-
madBig sein, wenn es bei verschiedenen Gelegenheiten benutzt wer-
den kann. Dem Aufstellen eines Axiomensystems und auch der nach-
folgenden Untersuchung der dadurch definierten Struktur geht in der
Regel die Lésung einer Vielzahl von Einzelproblemen voraus. Bedeu-
tung und Gehalt einer mathematischen Theorie werden nicht zuletzt
danach beurteilt, inwiefern es ihr moglich ist, eine Fiille von Einzel-
problemen zu behandeln und zu 1&sen.

Es ist deutlich, daB hierbei verschiedene grundlegende Fragen entste-
hen. Als Beispiele seien die nach der Widerspruchsfreiheit der Axio-
mensysteme, nach der kritischen Untersuchung der Approximationen
durch die idealisierten Modelle oder nach der Méglichkeit eines kon-
struktiven Aufbaus genannt.

(2) Diese grundlegende Neuorientierung hat unter anderem zu fol-
genden Ergebnissen gefiihrt:

— Aufgrund universell anwendbarer Begriffsbildungen ist eine ein-
heitliche Sprache fiir die gesamte Mathematik entstanden,

— Die Strukturmathematik hat die Mitteilbarkeit mathematischer Er-
gebnisse und Methoden vereinfacht.

— Der Aufbau der Mathematik aus einfachen Strukturen erméglicht
eine iibersichtliche Selbstdarstellung der Mathematik, die es ge-
stattet, einzelne Probleme und Forschungsprojekte in ihrem Ge-
samtzusammenhang deutlich zu machen. Sie bietet damit auch die
Méglichkeit, ein prinzipielles Verstindnis von der Mathematik als
Wissenschaft zu gewinnen.

— Die Strukturmathematik macht bewuBt, daB jedes mathematische
Objekt das Ergebnis einer zielgerichteten Konstruktion ist,

Insgesamt sind damit die Voraussetzungen fiir eine leichtere und be-
sonders 6konomische Anwendbarkeit der Ergebnisse und Methoden
der Mathematik in allen Situationen geschaffen, in denen mathemati-
sche Modelle eine Rolle spielen, in anderen Wissenschaften, in der
Technik, in der Wirtschaft, in der Datenverarbeitung oder auch im tdag-
lichen Leben. Tiefer eingedrungen sind die strukturmathematischen
Methoden und Begriffsbildungen bisher wohl nur in der Mathematik
selbst und in der Theoretischen Physik. Dagegen sind die wissen-
schaftsdidaktischen Probleme, die bei der Verbindung der Mathema-
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tik mit praktischen Anwendungen mathematischer Modelle auftreten,
und damit die Probleme der Mathematisierung im weiteren Sinne
noch weithin ungelést. Hier wird es sich einerseits um die Analyse
der Verwendungssituationen mathematischer Modelle handeln miis-
sen. Andererseits wird zu untersuchen sein, welche Qualifikationen
dem einzelnen vermittelt werden miissen, damit er die mathemati-
schen Modelle anwenden kann.

II. Studium der Mathematik

II. 1. Allgemeine Zielsetzungen

In der folgenden Ubersicht werden einige der wesentlichsten Zielset-
zungen (Lernziele) angegeben, die in einer mathematischen Ausbil-
dung im Hochschulbereich erreicht werden sollten, wobei die Studien-
inhalte im einzelnen auf die unterschiedlichen Ausbildungsziele und
Ausbildungsgéinge abgestimmt werden miissen.

(1) Kenntnis des methodischen Vorgehens der Mathematik:
Einsicht in die Notwendigkeit und die Prinzipien der Exaktheit;
Einsicht in die Struktur des Abstraktionsvorgangs (Erkennen von
Gemeinsamkeiten, Denkokonomie, Verdeutlichung von Zusammen-
hédngen);

Erkenntnis, daB Mathematik ein dynamisches Gebilde ist, d. h., daB
inner- und auBermathematische Probleme unter Beachtung der Exakt-
heit und im Hinblick auf Denkékonomie sowie Verdeutlichung der
Zusammenhinge standig neu formuliert und geldst werden miissen
und daB mathematische Objekte insofern Produkte einer zielgerichte-
ten Konstruktion sind.

(2) Uberblick iiber vorhandene Theorien:
Kenntnis der dahinter stehenden Probleme;

Einordnung in eine Systematik (struktureller Aufbau, Axiomatik,
konstruktiver Zugang).

(3) Fahigkeit, aufgrund einer gegebenen Problemstellung einen theo-
retischen Ansatz zu entwidckeln:

Formulierung eines Problems — Mathematisierung des Problems —
Gewinnung einer Losungsidee — Fiihren des Beweises — Analyse
des Beweises — Einordnung in eine Systematik.

(4) Kenntnis des Zusammenhangs zwischen Mathematik und ihren
Anwendungen:

Uberblick der mathematischen Praxis (Berufspraxis);

exemplarische Kenntnis der Art und Weise von Anwendungen ma-
thematischer Theorien;
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Kriterien fiir die Wahl bestimmter Theorien zur Anwendung auf ein
vorgelegtes praktisches Problem, auch unter dem Gesichtspunkt des
praktischen Interesses;

Fédhigkeit zur Implementierung der Modellbehandlung in bezug auf
Fragestellungen der Praxis.

(5) Kritische Auseinandersetzung mit Inhalten und Methoden der Ma-
thematik im Hinblick auf eigene und gesellschaftliche Interessen.

(6) Herstellung einer Kommunikationsbasis zur Verstandigung mit
anderen Wissenschaften.

IL. 2. Gestaltung des Studiums

Das kiinftige Ausbildungsangebot muB ferner den Verdnderungen in
den Wissenschaften und in der Berufspraxis Rechnung tragen, in de-
nen die Bedeutung der Mathematik stdndig zunimmt. Der Bedarf an
mathematisch ausgebildeten Kraften wadchst, zugleich differenzieren
sich die Tatigkeiten und eréffnen sich neue Berufsméglichkeiten. Hin-
zu kommt, daB die Schulabsolventen ihre Eignung und Befdhigung fiir
verschiedene Ausbildungsméglichkeiten in der Mathematik haufig
noch nicht iibersehen kénnen.

Aus diesen Griinden sehen die nachstehenden Uberlegungen zunéchst
als erste Phase ein zweijdhriges gemeinsames Grundstudium vor. Das
weitere Studium soll sich dann entsprechend den verschiedenen Aus-
bildungszielen in Ausbildungsabschnitten unterschiedlicher Dauer und
unterschiedlichen Inhalts fortsetzen und zu den entsprechenden Ab-
schlissen fiihren. Als Ausbildungsziele zeichnen sich die Lehramter
fiir den Primarbereich, fiir die Sekundarstufe I, fiir die Sekundarstufe
IT sowie Kombinationen zwischen diesen ab, ferner die dem bisheri-
gen Diplom entsprechende Qualifikation und eine Qualifikation, die
an besonderen berufspraktischen Aufgaben, z. B. in der Informatik,
orientiert ist.

Die folgenden Uberlegungen beschrinken sich auf das Grundstudium.
Insgesamt ist zu betonen, daB das gemeinsame Grundstudium seine
Bestimmung nur erfiillen kann, wenn es in einem Forschung und
Lehre verbindenden Fachbereich durchgefiihrt wird. Das gilt ebenfalls
fir die weiteren Studienabschnitte der nach dem Grundstudium unter-
gliederten Ausbildung.

IL. 3. Erste Phase des Studiums (Grundstudium)

(1) Ein Grundstudium als erste Phase des Studiums im Fach Mathema-
tik hat vornehmlich ein methodisches Instrumentarium, eine inhalt-
liche Grundlage und eine systematische Orientierung zu bieten, Zu-
gleich kommt es darauf an, das Interesse der Studienanfdnger zu be-
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stirken und fiir das Studium nutzbar zu machen. Von Anfang an soll-
ten die einzelnen Unterrichtsinhalte in ihrem Zusammenhang mit dem
fachspezifischen Ausbildungsziel und damit in ihrer Notwendigkeit
bewuBt gemacht und begriffen werden. Ein nur mosaikartig vermittel-
tes Wissen verhindert es, das Studium im ganzen als sinnvolle Auf-
gabe zu begreifen. Moglichst frithzeitig sollte der Student seine Eig-
nung und Befdhigung fiir die Arbeit in dem von ihm gewdhlten Stu-
diengang beurteilen konnen. Zu diesem Zwedk muB ihm im Grund-
studium Gelegenheit geboten werden, sich unter Anleitung, aber mog-
lichst selbstindig mit Problemen des Faches auseinanderzusetzen. Er-
wiinscht ist, daB der Student viele Aspekte selbst kennenlernt, die
sich bei der Bewiltigung von fachlichen Fragen und Problemen erge-
ben. Hierzu gehoren zum Beispiel:

Auffinden und Formulieren eines Problems, einer Aufgabe;

Diskussion vermuteter oder moglicher Lésungen; Einordnen in den
Erfahrungsbestand;

Aufstellung eines Planes fiir das Vorgehen; Abwagung von Zwischen-
zielen und Hilfsmitteln;

Vorgehen nach diesem Plan;
Beseitigen von Fehlern, Ausraumen von Schwierigkeiten;

Einordnung in groBere Zusammenhinge; Méglichkeiten der Verallge-
meinerung;

Formulierung der Ergebnisse in optimaler Form; Diskussion der Trag-
weite;

Anwendung der Ergebnisse bei der Behandlung neuer Fragen.

Auf diese Weise sollen die fur das wissenschaftliche Arbeiten not-
wendigen Fahigkeiten frih bewuBt gemacht und einer rationalen
Betrachtungsweise zugefiihrt werden. Im Fortschreiten des Grundstu-
diums kann durch geeignete Aufgabenstellung mit zunehmender In-
tensitit auf die verschiedenen Fragen eingegangen werden.

Wichtig wird es sein, daf alle Schritte vom Studenten selbst mit voll-
zogen werden. Das hat den Vorzug, daB der Student seine Eignung
fiir das gewdhlte Fach selbst zu beurteilen und zu iiberpriifen lernt.
Er gewinnt Einsicht in das Ordnungsgefiige und den systematischen
Aufbau des Faches und erfahrt, daB die Auswahl des Grundwissens
seines Faches (,Stoff” der ersten Semester) durch die Erfordernisse
des Faches selbst begriindet und gerechtfertigt ist. Art und Anspruch
wissenschaftlichen Arbeitens werden verdeutlicht, wodurch zugleich
einem schablonenartigen Vorgehen und einem auf die Verwendung
von reinen Techniken reduzierten Arbeiten vorgebeugt wird. AuBer-
dem werden erste, exemplarische Kenntnisse in der Anwendungs-
weise mathematischer Theorien vermittelt.
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(2) Fiir das inhaltliche und methodische Konzept sowie fiir die Wahl
und Kombination der verschiedenen Typen von Lehrveranstaltungen
im Grundstudium wird die Situation, in der sich die Studienanfdanger
befinden, zu beriicksichtigen sein. Insbesondere miissen die folgenden
Gesichtspunkte beachtet werden:

— Sichtung von Material, das in vorwissenschaftlicher Form gegeben
ist, z. B. Beschreibung und Mathematisierung von Objektbereichen;

— Notwendigkeit und Prinzipien der Exaktheit (z. B.: warum beweist
man etwas, was heifBt »definieren“?);

— Abstraktionsvorgang und Herausarbeiten von Strukturen, z. B. Er-
kennen gemeinsamer Eigenschaften verschiedener Objektbereiche,
Denkékonomie, Verdeutlichen von Zusammenhédngen;

— Leistungsfahigkeit mathematischer Methoden, z. B. Anwendungs-
breite innerhalb und auBerhalb der Mathematik; Notwendigkeit,
die Grenzen der Anwendbarkeit bewuBt zu machen.

(3) Kernstiick des Grundstudiums bilden die beiden Grundkurse Ana-
lysis und Lineare Algebra.

In beiden Kursen, die nebeneinander!) studiert werden, sollen die
genannten Ausbildungsziele deutlich werden. Die beiden Kurse unter-
scheiden sich zwar wesentlich, ergénzen sich jedoch in Methoden und
Inhalt. Bei beiden soll es sich jeweils um ein Geriist handeln, das fiir
alle Studiengédnge den jeweils fachspezifischen Grundbestand reprd-
sentiert. Dazu treten dann entsprechend dem jeweils angestrebten
Ausbildungsziel Ergdanzungen, z.B. mit Betonung didaktischer Ge-
sichtspunkte oder des kalkiilmdBigen Vertrautmachens im Hinblick
auf verschiedene Anwendungsbereiche.

Schon wiahrend des Grundstudiums sollte dem Studenten die Moglich-
keit geboten werden, an Beispielen Einblick in die Verwendungs-
situationen der Mathematik — z. B. Anwendung mathematischer Mo-
delle, elektronische Datenverarbeitung, Informatik — zu gewinnen.

(@) Zum Grundkurs Analysis

Ziel des Grundkurses ist eine Einfiihrung in die Methoden der
Analysis in der Weise, daB zu modernen Begriffsbildungen hin-
gefiihrt wird. Vollstindigkeit kann hierbej nicht erreicht und soll
auch nicht angestrebt werden. Die Stoffauswahl ist so zu treffen,
da Querverbindungen aufgezeigt werden kénnen, die die
Tragweite der Methoden deutlich machen.

1) Es miiBte gepriift werden, ob es sich nicht empfiehlt, wegen der Verschiedenartigkeit der
Motivation, der Kenntnisse und Féhigkeiten der Studienanfinger den Analysiskurs etwas
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(b) Zum Grundkurs Lineare Algebra

Der Grundkurs soll eine Einfiihrung in die algebraischen Struk-
turen und die strukturerhaltenden Abbildungen bieten. Insbeson-
dere sollte auch die Vektorraumstruktur in ihrer Wechselwir-
kung zur Geometrie herausgestellt werden. Die Einfithrung in
die Theorie der Gruppen, Ringe und Moduln muf notwendiger-
weise exemplarisch sein und kann sich nur auf Schwerpunkte
beschranken.

(4) Durch zwei weitere Lehrveranstaltungen sollen schon im Grund-
studium die typischen mathematischen Verfahrensweisen — Syste-
matisierung und problemorientiertes Vorgehen — deutlich gemacht
werden. Das wird erreicht, wenn in einer Lehrveranstaltung ein Ein-
blick in die Systematik bei dem Aufbau einer der mathematischen
Grunddisziplinen, z. B. der Topologie, der Algebra oder der Ordnungs-
theorie, vermittelt wird. In einer zweiten Lehrveranstaltung sollte aus
einem mathematischen Gebiet eine Reihe von spezielleren Problemen
erortert werden. Als solche konnen u.a. gewdhnliche Differential-
gleichungen, spezielle Funktionen oder Differentialgeometrie genannt
werden.

(5) Die unter (3) und (4) geschilderten Lehrveranstaltungen werden
je nach Interesse und angestrebtem Ausbildungsziel durch weitere
Lehrveranstaltungen zu ergdnzen sein. Hierfir konnte z. B. im Rah-
men der Anwendungen der Analysis oder einer Einfiithrung in die
Wahrscheinlichkeitsrechnung und Statistik daran gedacht werden,
Probleme aus den Bereichen der Anwendungen — von der Motiva-
tion bis zur konkreten numerischen Losung — einzubeziehen. Der-
artige Probleme wiirden dazu beitragen, die Theorie aufzulockern und
damit zugleich die enge Beziehung zwischen theoretischer Behandlung
und praktischer Realisierung zu verdeutlichen.

IL. 4. Ubergang in die zweite Phase des Studiums

Nach dem Grundstudium und damit in der zweiten Phase der Aus-
bildung treten die zu verschiedenen Ausbildungszielen fithrenden Stu-
diengédnge in ihrer Differenzierung voll in Erscheinung. Beim Uber-
gang in die zweite Phase hat der Student in zweifacher Hinsicht eine
Wahl zu treffen, und zwar in Bezug sowohl auf den Studiengang als
auch auf den Schwerpunkt innerhalb des gewdhlten Studienganges.

Im Hinblick auf diese Entscheidungen soll das Grundstudium dem
Studenten helfen, iiber seine Neigungen, Wiinsche, Erwartungen und
Fahigkeiten Klarheit zu gewinnen. AuBerdem muB er sich lber die
weiteren Studien- sowie iiber die Berufsméglichkeiten informieren
koénnen. Diese Information muB in einem weitgefaliten Rahmen erfol-
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gen, wobei auch Fachbereiche und Berufsmoglichkeiten zu beriicksich-
tigen sind, die an der eigenen Hochschule nicht unmittelbar angespro-
chen werden.

Dementsprechend sollte gegen Ende des Grundstudiums jeder Stu-
dent auf inhaltliche Fehlplanungen seines Studiums aufmerksam ge-
macht werden. AuBerdem sollten ihm Hinweise fiir die Auswahl und
die Gestaltung des anschlieBenden Studiums gegeben werden. In die-
sem Sinne wird auch die Zwischenpriifung beratenden Charakter ha-
ben und ausweisbaren didaktischen Zielen dienen.

In der zweiten Phase sollten schlieBlich die verschiedenen Studien-
ginge so konzipiert sein, daB eine Revision der Entscheidung wdih-
rend des ersten Jahres noch ohne groBere Schwierigkeiten méglich ist.
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I. Spezifische Bedeutung des Faches Physik

Mathematisierung und Theoretisierung der Physik sind weit fortge-
schritten. Zugleich ist und bleibt sie eine Erfahrungswissenschaft; ihre
Forschungsergebnisse miissen objektiv nachpriifbar und wiederholbar
sein. Die Arbeitsmethode der Physik besteht in der Verkniipfung von
Experiment und Theorie. Die Spezialisierung in einer dieser beiden
Richtungen ist lediglich aus Griinden der Arbeitsteilung sinnvoll.
Kennzeichnend fiir die physikalische Forschung ist die zunehmende
Zusammenarbeit von Vertretern beider Richtungen.

Mit anderen Fachern, wie Mathematik, Chemie, physikalischer Che-
mie, Geowissenschaften sowie Ingenieurwissenschaften steht die Phy-
sik seit langem in enger Verbindung und Wechselwirkung. Sie ist
weitgehend Wegbereiter der technischen Entwidklung, Fiir die biolo-
gischen Wissenschaften und die Medizin gewinnt sie wachsende Be-
deutung.

Das Studium der Physik stellt hohe Anforderungen an das Abstrak-
tionsvermogen; eine ausreichende mathematische Befdhigung ist un-
erldBlich. Im Studium kommt es darauf an, die Physik als Wissen-
schaft sowie die physikalische Methodik kennenzulernen. Hat das
Studium diese Aufgabe erfiillt und damit griindliche Kenntnisse der
allgemeinen Grundlagen vermittelt, so werden den Absolventen die
Spezialisierung oder die Einarbeitung in Gebiete technischer Anwen-
dungen unschwer mdéglich sein.

II. Tatigkeitsbereiche und Ausbildungsgdange

(1) Die wichtigsten Tétigkeitsbereiche der Physiker sind Schulen,
Hochschulen, Forschungsinstitute auBerhalb der Hochschulen sowie
Industrieunternehmen. Ihre Tatigkeit erstreckt sich auf Unterricht,
Lehre, Forschung sowie technische Anwendung. Mit der zunehmenden
Verwendung elektronischer Apparaturen weiten sich diese Tatigkeits-
bereiche aus.

(2) Fiir diese Tatigkeitsbereiche findet an den Hochschulen eine Aus-
bildung statt, die vor allem zur Diplompriifung, zur Prifung fur das
Lehramt an Gymnasien und bei gegebenen Voraussetzungen zur Pro-
motion fithrt. Eine den unterschiedlichen beruflichen Anforderungen,
zugleich aber auch den variierenden individuellen Fahigkeiten und
Wiinschen entsprechende Differenzierung der Ausbildungsziele und
Studiengdnge hat sich bisher nur in der Lehrerausbildung angebahnt.
Hier wird neben dem Ausbildungsgang fiir das Lehramt an Gymna-
sien auch ein Studium angeboten, das in sechs Semestern die Lehr-
fahigkeit fiir Realschulen und die Unterstufe der Gymnasien vermittelt.
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(3) Es zeigt sich jedoch, daB in vielen anderen Bereichen Physiker mit
einer entsprechend differenzierten Ausbildung ebenfalls sinnvolle
Tatigkeiten finden wiirden. Die fortschreitende Spezialisierung und
Differenzierung der physikalischen Forschung wirken sich in der An-
wendung ihrer Ergebnisse, zumal in den Ingenieurwissenschaften, auf
die Anforderungen in der Berufspraxis in vielfdltiger Weise aus. Dazu
gehort auch, daB ein zunehmender Bedarf an Mitarbeitern entsteht,
die hinreichend qualifiziert sein miissen.

Gegenwadrtig konnen z. B. in der Industrie die sehr unterschiedlichen
physikalischen Aufgaben allein traditionell ausgebildeten Diplomphy-
sikern libertragen werden, oder man muB sich mit unzureichend aus-
gebildeten Kraften behelfen. Zwar gibt es bereits die Ausbildung zum
sogenannten Physikingenieur, Jedoch ist diese Ausbildung ausschlief-
lich praxisorientiert und vermittelt eine zu schmale und zu einseitige
Grundlage, um sich den rasch verdndernden naturwissenschaftlich-
technischen Anforderungen gerade auch in der Praxis anpassen zu
konnen. Ein Physiker, der in den ersten vier Semestern seines Stu-
diums eine breite allgemeine und abschlieBend in weiteren zwei
Semestern eine mehr praxisorientierte experimentelle Ausbildung
gewonnen hat, wird hier eine Liicke schlieBen kénnen.

Dartiber hinaus ist auf die vorgesehenen Anderungen im Schulbereich
hinzuweisen, die u. a. dazu fiilhren werden, daB die Zahl der Schiiler,
die eine zwolf- bis dreizehnjdhrige Schulzeit absolvieren und einen
entsprechenden AbschluB erreichen, erheblich steigen wird. Es muB
damit gerechnet werden, daB sich unter diesen Absolventen in wach-
sendem Mafle Studienbewerber befinden werden, deren weitere Aus-
bildungs- und Berufswiinsche beim gegenwirtigen Angebot an Stu-
diengdngen zu kurz kommen. Die zur Zeit hohe Zahl der Abginge
von Physikstudenten ohne AbschluB weist darauf hin, daB dies auch
schon heute zutrifft. Neigungen und Fahigkeiten, die weniger theore-
tisch als technisch-praktisch orientiert sind, finden an den Hochschu-
len kein geeignetes Ausbildungsangebot. Hier durch die Einrichtung
eines entsprechenden Studienganges Abhilfe zu schaffen, ist um so
mehr geboten, als gerade die Absolventen eines solchen Studien-
ganges in vielen Tdtigkeitsbereichen zunehmend benétigt werden.

Die Einfiihrung und die sachgeméfBie Ausgestaltung eines neuen praxis-
orientierten Studienganges werden es erméglichen, die gesamte
Ausbildung im Bereich der Physik, gerade auch im Hinblick auf die
notwendige Verbindung mit der Forschung, rationeller anzulegen als
bisher.

(4) Wenn sich gegenwirtig auch noch nicht vollstindig tiberblicken
1aBt, welche Titigkeitsfelder sich fiir einen Physiker mit einer derar-
tigen Ausbildung bevorzugt auftun werden, so sind doch eine Reihe
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von Funktionen im industriellen, wirtschaftlichen und staatlichen Be-
reich zu nennen, die ihm bei der nétigen Bereitschaft der entsprechen-
den Stellen offenstehen kénnten. Hierzu gehért z. B. die Mitarbeit

im industriellen Bereich: im Forschungs-Team eines Forschungslabora-
toriums, in der Produktentwicklung, der ProzeBentwidklung und Pro-
zeBsteuerung, in der Betriebs- und Produktionskontrolle, als Betriebs-
assistent, im Priiffeld, im Patentwesen, als technischer Kaufmann im
Ein- und Verkauf (Verkaufs-Ingenieur), im AuBendienst-Service (Ser-
vice-Ingenieur);

im staatlichen Bereich: im Forschungs-Team wvon (Forschungs-)In-
stituten innerhalb und auBerhalb der Hochschulen, als Physiker in
Hochschulkliniken und anderen, z.B. chemischen, ingenieurwissen-
schaftlichen, biologischen Hochschuleinrichtungen, im Patent-, Eich- und
MeBwesen, in Materialpriifungsanstalten, als Gutachter bei Gerichten.

Fir manche dieser Téatigkeiten wird der Physiker mit einer solchen
Ausbildung sich zusatzliche Kenntnisse aus anderen Gebieten, z.B.
Betriebswirtschaft, aneignen miissen; ob und wieweit er diese in der
Praxis gewinnen kann oder durch eine zusdatzliche Ausbildung erwer-
ben mub, kann erst die Erfahrung lehren.

(5) Die folgenden Uberlegungen konzentrieren sich auf die Ausbil-
dung von Physikern fiir die zuletzt dargestellten Tatigkeitsbereiche,
d. h. auf einen neuen Studiengang, der in drei Jahren zu einer eige-
nen Qualifikation fiihrt. Auf die anderen Studiengdnge (Diplom bis-
heriger Art, Lehrbefédhigung fiir Gymnasien und Realschulen) wird
hier dagegen nicht weiter eingegangen. Diese bereits bestehenden
Studiengédnge sind in den letzten Jahren an den meisten Hochschulen
zum Gegenstand der Reform gemacht worden. Das gilt vor allem fiir
das mit dem Diplom bisheriger Art abschlieBende Studium, wobei
auch der Zeitaufwand fiir die Diplom-Arbeit begrenzt worden ist.

In die folgenden Darlegungen ist schlieBlich auch die Ausbildung von
physikalisch-technischen Assistenten nicht einbezogen worden; die
kiinftige Gestaltung dieser Ausbildung und deren eventuelle Verbin-
dung mit anderen Ausbildungsgangen im Bereich der Physik bleibt
weiteren Uberlegungen vorbehalten.

II1. Dreijdahriges Physik-Studium
III. 1. Ausbildungsziel

Der Student sollte zwar schon in der Schule mit einigen Gebieten der
Physik bekannt gemacht worden sein; trotzdem werden ihn die phy-
sikalische Denkweise und die Mathematisierung der Probleme vor
ganz neuartige Anforderungen stellen. Er bedarf deshalb gerade im
Anfangsstadium seines Studiums besonderer Anleitung.
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Das dreijdhrige Studium sollte vor allem darauf gerichtet sein, eine
breite allgemeine physikalische Ausbildung zu vermitteln, die den
Absolventen befdhigt, auf dem Gebiet der Physik nach wissenschaft-
lichen Grundsdtzen zu arbeiten. Von dem Physiker mit einer ldngeren
Ausbildung wird man dagegen erwarten, daf er in der Lage ist, selb-
standige Arbeiten durchzufiihren; der Nachweis hierfiir wird vor allem
durch die Diplomarbeit erbracht. Der Absolvent des Aufbaustudiums
soll schlieBlich in der Lage sein, wissenschaftliche Probleme der
Physik zu untersuchen und zu lésen.

Die Ausbildung wéhrend des dreijahrigen Studiums sollte unter die
folgenden Anforderungen gestellt werden:

— Das Studium muB hinreichende allgemeine theoretische und expe-
rimentelle Kenntnisse auf dem gesamten Gebiet der Physik ver-
mitteln, damit seine Absolventen iiber das hohe MaB an Flexibili-
tat verfiigen, das zur Bewdltigung der vielfdltigen Aufgaben der
Berufspraxis erforderlich ist.

— Notwendig ist, daB das Studium in die naturwissenschaftliche
Denk- und Arbeitsweise einfiihrt. Dagegen ist es nicht erforderlich,
daB wéhrend der Ausbildung selbsténdige Forschungsaufgaben ge-
l6st werden. Auch aus diesem Grunde ist eine besondere Arbeit
beim AbschluB des Studiums entbehrlich.

— Ein Teil der Ausbildung muB an der Praxis orientiert, d. h. den be-
sonderen beruflichen Erfordernissen angepaBt werden.

— Das Studium muB so gestaltet werden, daf der Wechsel in einen
der anderen physikalischen Ausbildungsgidnge ohne allzu groBen
Zeitaufwand moglich ist.

IIL. 2. Inhalte

Die inhaltliche Bestimmung des dreijdhrigen Studiums muB sich nach
dem Stand der Wissenschaft sowie der ingenieurwissenschaftlich-tech-
nischen Entwicklung richten und hierbei die Tatigkeitsbereiche be-
ricksichtigen, auf die es vorbereiten soll. Nach dem gegenwartigen
Stande der Entwicklung sind Methodenkenntnisse und Orientierungs-
wissen aus folgenden Bereichen in Betracht zu ziehen:

(1) Grundkenntnisse auf den ,klassischen Gebieten” der Physik:
Mechanik (Dynamik), Schwingungs- und Wellen-Lehre, Wirme
und statistische Vorgénge, Elektrodynamik und Optik

(2) Grundkenntnisse {iber neue Entwicklungen in der Physik:

Grundprinzipien der Quantentheorie; wichtigste Fakten aus
Atomphysik, Molekiilphysik; Kernphysik und Festkorperphysik
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(3) Grundkenntnisse zur mathematischen Behandlung physikalischer
Probleme aus folgenden Gebieten:

Differential- und Integral-Rechnung, lineare Algebra, Differential-
gleichungen der Physik, Vektor-Rechnung und Analysis, numeri-
sche Methoden der Mathematik, Programmieren, mathematische
Statistik

(4) Experimentelle und meBtechnische Methoden der Physik:

Experimente zu grundlegenden physikalischen Phianomenen, all-
gemeine physikalische MeBtechnik, elektrische MeBtechnik, Elek-
tronik, elektronische Bauelemente

(5) Ausgewdhlte Grundkenntnisse auf dem Gebiet der anorganischen
und organischen Chemie

Welcher Wissensstoff im einzelnen in Betracht kommt und wie dieser
angeordnet werden kann, ist aus den beiden Beispielen fiir das drei-
jahrige Studium in der Beilage ersichtlich.

III. 3. Anordnung

Die Studieninhalte fiir das dreijahrige sowie fiir das Studium, das zum
Diplom bisheriger Art fiihrt, stimmen in den Anfangssemestern weit-
gehend miteinander iiberein und brauchen nicht getrennt zu wer-
den. Die Studienanfénger finden auf diese Weise ausreichende Gele-
genheit, sich liber die verschiedenen Ausbildungsméglichkeiten zu in-
formieren, aber auch die eigenen Fahigkeiten und Interessen besser
und im unmittelbaren Umgang mit dem Studienfach anders einzu-
schdtzen, als es in der Schule mdglich ist. Es geniigt, wenn die Ent-
scheidung fiir einen der beiden Studiengédnge zum Zeitpunkt des Vor-
examens stattfindet. Wahrend dieser gemeinsamen Ausbildungsphase
ist eine intensive Studienberatung notwendig, die es dem Studenten
erlaubt, die Wahl seiner Ausbildung aus eigener begriindeter Einsicht
zu treffen.

In der Beilage (S. 186ff) wird an zwei Beispielen gezeigt, wie der
Studienplan einer dreijahrigen Ausbildung gestaltet werden kann.
Beide Studienpldne gehen davon aus, daB sich die Ausbildung auf
ein Fach erstreckt, d. h., daB keine sogenannten Neben- oder Zweit-
facher vorgesehen werden.

Das Modell A konzentriert sich auf das physikalische Studium, wah-
rend das Modell B ingenieurwissenschaftliche Aspekte einbezieht.

III. 4. Gruppenarbeit (Lehrveranstaltungen in kleinen Gruppen)

In beiden Modellen ist vorgesehen, neben den iiblichen Lehrveran-
staltungen (Ubungen, Praktika, Vorlesungen) parallel zu bestimmten
Vorlesungen Gruppenarbeit einzurichten. Die Gruppenarbeit soll in
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enger Verbindung mit einer Vorlesung stattfinden. Wdhrend in der
Vorlesung in erster Linie die allgemeinen Gesichtspunkte eines Stofi-
gebiets hervorgehoben werden, ist die Gruppenarbeit vor allem der
konkreten Ausarbeitung definierter Probleme vorbehalten; zugleich
sollte hier auch schon soweit wie moglich eine Vorbereitung auf den
Stoff der nachsten Vorlesungsstunde erfolgen.

Eine derartige Gruppenarbeit, die das Prinzip der Lehrveranstaltun-
gen in kleinen Gruppen verwirklicht, wird das Studium wesentlich
intensivieren und gerade auch dazu beitragen, daB die Studenten in
ihrer Arbeit friihzeitig selbstdndig werden kénnen. Durch die Mog-
lichkeiten zu kritischer Selbstkontrolle, die sie erdffnet, erleichtert
sie dem einzelnen zugleich die Entscheidung in der Wahl des weite-
ren Ausbildungsganges.

Die GroBe der einzelnen Arbeitsgruppen sollte etwa zwischen 7 und
12 Studenten liegen.

Die Gruppen sollen keine Einrichtung zur Benotung der Studienlei-
stungen darstellen. Ebensowenig soll die Gruppenarbeit zu einer
neuen Form von Vorlesungen fithren. Hier kommt es vielmehr darauf
an, alle Teilnehmer zu freier Diskussion anzuregen.

Die Leitung bzw. die Betreuung einer Gruppe wird gerade auch von
Studenten des Aufbaustudiums wahrzunehmen sein; auf diese Weise
wird die Stagnierung des wissenschaftlichen Niveaus von vornherein
vermieden. Keinesfalls sollten fiir diese Aufgabe eigene Dauerstellen
eingerichtet werden. Entsprechendes sollte auch fiir Ubungen und
Praktika gelten. Die Gruppenbetreuer miissen mit dem die Vorlesung
veranstaltenden Hochschullehrer in stdndiger und enger Verbindung
stehen. Liicken im Wissen der Studenten sowie Médngel der Arbeits-
methode und der Vorlesung lassen sich auf diese Weise schnell erken-
nen und beriicksichtigen. In den Gruppen leiten die Betreuer die Dis-
kussion an; lediglich bei groBen Verstandnisschwierigkeiten greifen
sie helfend ein. Zur Studienberatung wird ihre Tatigkeit einen un-
mittelbaren Beitrag leisten kénnen.

IIL. 5. Priifungen
a) Vorpriifung

Als Mittel der Selbstkontrolle sowie zur Feststellung und Markierung
des Leistungsstandes soll beim Ubergang in die zweite Ausbildungs-
phase eine Vorprifung bzw. eine dementsprechende Beurteilung
dienen.

Die Vorpriifung findet im AnschluB an das vierte Semester — bzw.
in zwei Teilen nach dem zweiten und vierten Semester — statt und
sollte ihrer Funktion entsprechend gestaltet werden. Studienbeglei-
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tende Leistungskontrollen bzw. die Beurteilung von Leistungen in
Pilichtveranstaltungen sind hierbei zu beriicksichtigen.

b) AbschluBprifung

Uber den AbschluB des dreijahrigen Studiums wird ein Zeugnis aus-
gestellt. Dieses Zeugnis enthélt die Beurteilungen der Leistungen in
den Pflichtveranstaltungen, an denen der Absolvent nach der Vor-
priifung teilgenommen hat. Eine besondere Abschlufipriifung braucht
nicht vorgesehen zu werden. Mit dem AbschluBzeugnis wird die Be-
zeichnung Diplom-Physiker verliehen.

Zur Unterscheidung der Abschliisse der verschiedenen Studiengdnge
im Bereich der Physik, die kiinftig einheitlich als Diplom bezeichnet
werden sollen, ist es noétig, daB in den AbschluBzeugnissen jeweils
die Studieninhalte angegeben werden.
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Beilage zu Anlage 2g

Vorbemerkung

Die folgenden Studienpléne sollen an zwei Modellen verdeutlichen,
wie die in den vorhergehenden Abschnitten dargelegten Vorschliage
zur Einrichtung eines dreijahrigen Physik-Studiums verwirklicht wer-
den koénnen.

Es sei darauf hingewiesen, daB die Modelle fiir die Studienpldne bis
zum 4. Semester einschlieBlich zugleich fiir das dreijéhrige Studium
und den Studiengang gelten sollen, der zur Diplom-Priifung bisheri-

ger Art fiihrt.
Modell A
s Vorlesung | CTIPRER | R
Thema Semesterwochenstunden
1. Semester
Einfiihrung in die Physik mit Experimen-
ten einschl. mathematischer Ergédnzung - 3 2
Analysis I 3 2 2
Lineare Algebra I 2 2 2
Zusammen 9 7 6
2. Semester
Einfiihrung in die Physik mit Experimen-
ten einschl. mathematischer Ergénzung 4 3 2
Physikalisches Praktikum fiir Anfénger I 6
Analysis II 3 2 2
Lineare Algebra II 2 2
Zusammen 9 7 10
3. Semester
Einfihrung in die Theoretische Physik I z 2 3
Physikalisches Praktikum fiir Anfinger II 6
Analysis 11 2 2 2
Einfiihrung in die Chemie mit Experimen-
ten 3
Zusammen 9 4 1
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noch Modell A

semester Vorlesung | Grupeen- | oungen.
Thema Semesterwochenstunden
4. Semester
Einfiihrung in die Theoretische Physik II 2 i 3
Einfithrung in die Atomphysik — einschl.
Molekiil- und Kernphysik ?) 2 2
Analysis IV 2 2 2
Numerische Methoden der Mathematik 2 2
Chemisches Praktikum fiir Physiker 3
Zusammen 8 6 10
Nach dem 4. Semester findet die Vorpriifung
statt.
5. Semester
Probleme der neueren Physik 2 2
Elektronik, elektronische Bauelemente 2 3
Praktikum fiir Fortgeschrittene mit Se-
minar 6
Seminar zum Praktikum 2
Numerische Mathematik 2
Programmierkurs 4
Zusammen 7 2 15
6. Semester
Probleme der neueren Physik 2 2
Tieftemperatur-Physik, Vakuum-Technik g 3
Physikalische Chemie 3 3 3
Programmierkurs 3
Einfilhrung in die allgemeine Betriebs-
wirtschaftslehre 3
Zusammen 11 5 9
Zusammenfassung
1. Semester 9 7 6
2, Semester 9 7 10
3, Semester 8 4 11
4, Semester 8 6 10
5. Semester 7 2 15
6. Semester 11 5 9

1) In dem weiterfihrenden Studium wird nach dem Vordiplom Atomphysik II angeboten, die
aber schon Quantenmechanik I voraussetzen sollte.
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Modell B

Vortesung | Gruppen- | Ubungen
Fhenis Semesterwochenstunden
1. Semester
Analysis I 3 2 2
Lineare Algebra 3 2 2
Chemie 4
Technische Elektrizitdtslehre I oder Tech-
nische Mechanik I 3 2
Zusammen 13 4 6
2. Semester
Analysis 11 3 2 2
Lineare Algebra 3 2 2
Experimentalphysik I 4 2 2
Physikalisches Praktikum I 4
Einfiilhrung in die Organische Chemie 2
Technische Elektrizitdtslehre II oder Tech-
nische Mechanik II 3 2
Zusammen 15 6 12
Nach dem 2. Semester findet der erste Teil
der Vorpriifung statt.
3. Semester
Gewohnliche und partielle Differential-
gleichung 3 2 2
Numerische Mathematik I 2
Mathematisches Praktikum 3
Theoretische Physik I (Mechanik) 3 2 2
Experimentalphysik II 4 2
Physikalisches Praktikum II 4
Technische Elektrizitdtslehre IIT oder
Technische Mechanik III 3 2
Zusammen 15 4 15
4. Semester
Funktionentheorie 3 2 2
Theoretische Physik II (Elektrodynamik) 3 2 2
Atomphysik (einfache Quantenmechanik) 3 1
Technische Elektrizitdtslehre I'V oder
Technische Mechanik IV 1 1
Numerische Mathematik II 2
Mathematisches Praktikum 4
Physikalisches Praktikum III 4
Zusammen 12 4 14
Nach dem 4. Semester findet der zweite Teil
der Vorpriifung statt,

188




noch Modell B

i Vorlesung | Crupeen- | Poungen:

Thema
Semesterwochenstunden

5. Semester

Einfithrung in die Kernphysik oder Pro-
bleme der modernen Physik oder Ein-

fihrung in die Festkérperphysik 3 2 2
Physikalisches Praktikum IV 4
Elektronik 2

Elektronische Bauelemente 2 1
Spezielle Funktionen 2 1
‘Wahlpflichtfach ?) 2—3 0—2
Zusammen i1—12 2 8—10

6. Semester

Optik 2 2 1
Elektrische MeBtechnik, Praktikum 3
Vakuumtechnik 3
Tieftemperaturtechnik 1 3
Hochstfrequenzelektronik

Fortsetzung des Wahlpflichtfaches vom

5. Semester 3 1
Seminar {iber Angewandte Physik 2
Statistische Methoden 2 2
Zusammen 11 2 15

1) Als Wahlpflichtfach kommen je nach Spezialrichtung in Betracht:
Vorlesung Ubungen, Praktika

‘Wahlpflichtfach

Semesterwodhenstunden

Biophysik

Nachrichtentechnik
Regelungstechnik
Hochspannungstechnik
Plasmaphysik

Astrophysik

Meteorclogie (Universitit)
Geophysik (Universitat)
Kernverfahrenstechnik

Allgemeine Betriebswirtschaftslehre
Betriebswirtschaftliche Datenverarbeitung

B B s e e e G e

B B WL W R R R R W W
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noch Modell B

Vorpriifung: Der erste Teil nach dem 2, Semester erstreckt sich auf
die Gebiete Analysis, Lineare Algebra und Chemie.

Der zweite Teil nach dem 4. Semester erstreckt sich auf die Gebiete
Mathematik, Theoretische Physik (Mechanik), Experimental- und
Atomphysik sowie entweder Technische Elektrizititslehre oder Tech-
nische Mechanik; hinzu kommt ferner als Wahlfach eines der folgen-
den Gebiete: Stromungsmechanik, Physikalische Chemie, Numerische
Mathematik, Maschinenelemente.

Zusammenfassung

Gru = | Ub P

_ Vorlesung | Crupen- | Ubungen
Semesterwochenstunden
1. Semester 13 4 6
2. Semester 15 6 12
3. Semester 15 4 15
4. Semester 12 4 14

5. Semester 11—12 2 8—10
6. Semester 11 2 15
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In den Empfehlungen zur Neuordnung des Studiums an den wissen-
schaftlichen Hochschulen (S. 44 f.) hatte der Wissenschaftsrat empfoh-
len, im Fach Chemie einen Studiengang anzustreben, der zweieinhalb
Jahre dauert und dessen AbschluBexamen der Diplom-Vorprifung
entspricht. In Weiterfiihrung dieser Uberlegungen wird nunmehr fir
die Gestaltung der Ausbildung im Fach Chemie folgendes vorgeschla-
gen:

Das Studium beginnt mit einer zweijahrigen Grundausbildung. Im An-
schluB an diese gliedert sich das Studium in der zweiten Ausbildungs-
phase in zwei Studiengdnge. Fiir den einen Studiengang dauert die
zweite Ausbildungsphase ein Jahr und damit die gesamte Ausbildung
drei Jahre. Der andere Studiengang erstreckt sich in der zweiten Aus-
bildungsphase in der Regel auf zwei Jahre und somit insgesamt auf
vier Jahre. Beide Studiengdnge schlieBen mit einem Diplom ab. Qua-
lifizierte Absolventen des vierjahrigen Studiums konnen ihre Aus-
bildung im Aufbaustudium weiterfiihren.

Im einzelnen ist auf folgendes hinzuweisen:

1. Grundausbildung

In der ersten Ausbildungsphase sollen die Grundlagen der Chemie
auf breiter Basis vermittelt und erworben werden.

Das Studium beginnt mit einer einjdhrigen Ausbildung in allgemeiner
Chemie (anorganischer, organischer und physikalischer Chemie) und
findet in der Form von Kursen, Ubungen, Praktika und Vorlesungen
statt. In speziell fiir Studenten der Chemie angebotenen Kursen miis-
sen die notwendigen Kenntnisse in der Mathematik und in der Phy-
sik vermittelt werden. AuBerdem sollte Gelegenheit zu biologischen
und mineralogischen Studien bestehen. Bei einer Prdsenzstundenzeit
von etwa 30 Wochenstunden sollen rund 60% auf Praktika entfallen
und von der Praktikumszeit rd. 80% den chemischen Fachern vorbehal-
ten sein.

Nach der einjdhrigen Ausbildung in den Grundlagen der Chemie fol-
gen im zweiten Studienjahr Vorlesungen und Praktika in anorga-
nisch-analytischer, organischer und physikalischer Chemie. Die Vorle-
sungen und Seminare in diesen drei Fachern benétigen fiir jedes Fach
anndhernd den gleichen Zeitaufwand. Sie sollen nebeneinander durch-
gefiithrt und miteinander koordiniert werden. Die Praktika sind so an-
zuordnen, daB sie aufeinander aufbauen.

Die Einhaltung eines straffen zeitlichen Rahmens verbindet sich mit
einer kontinuierlichen Kontrolle des Leistungsfortschritts. Die Lei-
stungen sollten jeweils nach Absolvieren der Praktika festgestellt
und bewertet werden. Eine besondere Priifung beim Abschluf der
zweijihrigen Grundausbildung kann sich unter diesen Bedingungen
eribrigen.
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2. Zweite Ausbildungsphase
a) Dreijdhriger Studiengang

In der zweiten Ausbildungsphase, die fiir den dreijdhrigen Studien-
gang ein Jahr dauert, soll in Praktika, Kursen und Vorlesungen eine
vertiefte Ausbildung in einem bestimmten Teilgebiet vermittelt wer-
den. Als solche Teilgebiete kommen u. a. in Betracht: analytische Che-
mie, Verfahrenstechnik, makromolekulare Chemie, Biochemie, Textil-
chemie, Kristallographie. Im Rahmen einer Gesamthochschule kénnen
verschiedene Teilgebiete angeboten werden, Vollstindigkeit braucht
aber nicht erstrebt zu werden.

Die zweite Ausbildungsphase und damit das Studium wird mit einer
Diplom-Priifung abgeschlossen.

b) Vierjdhriger Studiengang

Die zweite Phase des vierjdhrigen Studienganges umfaBt eine Aus-
bildung — insbesondere durch Praktika — in der praparativen orga-
nischen und anorganischen Chemie. In physikalischer Chemie finden
Kurse fiir Fortgeschrittene statt, die die Kurse in theoretischer Che-
mie und in Radiochemie einschlieBen. Um speziellen Interessen und
Fédhigkeiten der Studenten entgegenzukommen, sollten differenzierte
Ausbildungsgédnge angeboten werden.

Im letzten Halbjahr der zweiten Ausbildungsphase soll eine Priifungs-
arbeit angefertigt werden, die eine wissenschaftliche Arbeit begrenz-
ten Umfangs darstellt. In dieser Zeit ist auch Gelegenheit zu bieten,
besondere Kenntnisse in bestimmten Spezialgebieten der Chemie zu
erwerben.

Das Studium schlieBt mit einer Diplom-Priifung ab.

3. Aufbaustudium

Das Aufbaustudium wird in der Regel in der Anfertigung einer an-
spruchsvollen wissenschaftlichen Arbeit bestehen, die zu selbstindi-
ger Forschung fithrt. Wahrend des Aufbaustudiums soll die Gelegen-
heit bestehen, spezielle Kenntnisse in Mathematik, Physik, theoreti-
scher Chemie, physikalischer Chemie, makromolekularer Chemie und
Biochemie zu gewinnen. Fiihrt das Aufbaustudium zur Promotion, so
sind fiir die Anfertigung der Dissertation etwa zwei Jahre vorzu-
sehen.

4. Tatigkeitsbereiche

Fir die Absolventen des dreijahrigen Studiums kommen vielfdltige
Tatigkeitsbereiche in Betracht. In der Industrie sind zum Beispiel die
Bereiche Anwendungstechnik, Verkauf, Werbung, Betrieb und Doku-
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mentation zu nennen. Die Absolventen dieses Studiums werden aber
auch in chemischen Abteilungen medizinischer Kliniken und For-
schungsstdtten, biologischer und physikalischer Institute usw. bené-
tigt. Fiir die entsprechenden Aufgaben werden sie durch ihr Studium
besonders und damit besser vorbereitet sein als die bisherigen
Diplomchemiker.

Den Absolventen des vierjdhrigen Studiums sowie des Aufbaustu-
diums, auch wenn dieses nicht zur Promotion gefiihrt hat, erdffnen
sich vor allem Titigkeiten in der Forschung in Industrie und Hoch-
schulen. Der wissenschaftliche Nachwuchs fiir die Hochschullehrer
wird sich in erster Linie aus den Absolventen des Aufbaustudiums
rekrutieren.
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I. Bisherige Entwicklung und kiinftige Anforderungen

(1) Im ausgehenden 18. Jahrhundert fithrte die fortschreitende
Industrialisierung zur Entwicklung eines technischen Unterrichts-
wesens, das sich in den meisten Industriestaaten wdhrend des
19. Jahrhunderts immer deutlicher in mehrere Stufen gliederte. So
entstanden in Deutschland die technischen Mittelschulen (Bauge-
werkschulen, Werkmeisterschulen, Héhere Gewerbeschulen), die In-
genieurschulen (Polytechnika, Technische Akademien, Fachhoch-
schulen) und die Technischen Hochschulen (Technische Universi-
titen). Die folgenden Ausfiihrungen beschdftigen sich liberwiegend
mit der hoheren technischen Ausbildung und deren Weiterentwick-
lung.

Die hohere technische Ausbildung wird bisher an den Ingenieur-
schulen und den Technischen Hochschulen bzw. Technischen Uni-
versititen vermittelt. Die Ingenieurschulen sind in einigen Bundes-
lindern in der Umwandlung zu Fachhochschulen begriffen.

Fiir die Ingenieurschule ist bisher die Realschulreife (mittlere Reife)
oder die Fachschulreife Voraussetzung zur Zulassung, ferner wird
eine zweijdhrige gelenkte Praktikantenausbildung oder eine mit
der Gesellenpriifung abgeschlossene Lehrzeit verlangt. Das Studium
dauert nominell 6 Semester, mit der AbschluBpriifung wird der Titel
graduierter Ingenieur — Ing. (grad.) — verliehen. Der Ubergang
sur Technischen Hochschule ist moglich, wenn dem Bewerber in
einem besonderen Verfahren die Hochschulreife oder die Fakultats-
reife zuerkannt wird.

Fiir die Technische Hochschule ist das Abitur oder ein gleichwer-
tiges Zeugnis Voraussetzung zur Zulassung; ferner wird in den
meisten Fachrichtungen der Nachweis praktischer Tatigkeit unter-
schiedlicher Dauer verlangt, die teilweise vor Studienbeginn abzu-
leisten ist. Das Studium dauert nominell 8 Semester, mit der Ab-
schluBpriifung wird der Titel Diplomingenieur verliehen. Dieser Ab-
schluB ist die Voraussetzung fiir die Promotion zum Doktor-Inge-
nieur (Dr.-Ing.).

Die Unterscheidung von Ingenieurschulen und Technischen Hoch-
schulen im technischen Unterrichtswesen bringt den Bedarf an un-
terschiedlich ausgebildeten Mitarbeitern zum Ausdruck, der in der
ingenieurwissenschaftlichen Praxis besteht. Die Ingenieurschulen
haben auBerdem die wichtige Funktion gehabt, befdhigten Absol-
venten von Realschulen und vergleichbaren Einrichtungen, die zu-
néichst — iiberwiegend in der Industrie — berufstdatig wurden, eine
qualifizierte Ausbildung zu erdffnen, die ihnen im spateren Beruf
weitgehende und nicht selten die gleichen Maoglichkeiten wie Diplom-
ingenieuren erschloB.

199



UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

(2) Die Ausbildung an den Ingenieurschulen, teilweise auch an den
Technischen Hochschulen ist in der Vergangenheit sehr weitgehend,
wenn nicht ausschlieBlich von einer stark anwendungs- und objekt-
bezogenen Lehre bestimmt gewesen., Der rasche Fortschritt auf
allen Gebieten der Wissenschaften und der beruflichen Praxis 14Bt
jedoch derartig anwendungs- und objektbezogene Studieninhalte
rasch veralten. In zunehmendem MaBe hat sich deshalb die Auf-
fassung durchgesetzt, daB das traditionelle Muster der Ausbildung
durch eine Unterrichtsweise ersetzt werden muB, die von den mathe-
matisch-physikalischen Grundlagen ausgeht, wobei die Anwendun-
gen nicht so sehr in der Beziehung zu einzelnen Objekten als viel-
mehr im libergreifenden methodischen Zusammenhang zu vermitteln
sind.

Diese Entwicklung ist nicht abgeschlossen. Um so mehr kommt es fiir
die kiinftige Gestaltung der Ingenieurausbildung darauf an, bei der
auch weiterhin erforderlichen Differenzierung der Ausbildungsziele
und -inhalte die Voraussetzungen dafiir zu schaffen, daB die not-
wendige wissenschaftliche Fundierung des Studiums stattfinden kann.

II. Entwicklung der Studentenzahlen

(1) In der folgenden Tabelle sind die Zahlen der deutschen Stu-
denten an allen Hochschulen des Bundesgebiets (wissenschaftliche
und iibrige Hochschulen) sowie die Studentenzahlen der Technischen
Hochschulen und der Ingenieurschulen seit 1952 dargestellt.

Fir die ingenieurwissenschaftlichen Ficher an den Technischen Hoch-
schulen ist bis etwa 1962 eine starke Zunahme der Studenten-
zahlen festzustellen. Auf diese Zunahme folgte ein Riickgang, der
sich in den letzten Jahren zu verlangsamen scheint,

An den Ingenieurschulen war die Zunahme der Studentenzahlen seit
1952 starker als an den Technischen Hochschulen. Seit etwa 1966
ist eine Stagnation bzw. ein Riickgang in der Zunahme der Stu-
dentenzahl zu beobachten.

Die Gesamtzahl der Studenten vergleichbarer Facher an Ingenieur-
schulen und Technischen Hochschulen liegt infolge der Verschiebung
in den Anteilen der beiden Ausbildungsbereiche seit etwa 1964
konstant bei rund 90 000.

Die starke Zunahme bei den Ingenieurschulen, vor allem in den
1960er Jahren, ist u. a. durch die Errichtung neuer und den Ausbau
bestehender Ausbildungsstatten zu erkliren. Der Riickgang der
Studentenzahlen an den Technischen Hochschulen ist in mehreren
Léndern der westlichen Welt zu beobachten. Dafiir werden ver-
schiedene Griinde angegeben. Neben einem moglichen Desinter-
esse der Jugend an der technischen Entwicklung, das sehr unter-
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Studenten Relation

Jabr insgesamt | o | Methalen I c

a b1y c :rgu ; )

1952 132 800 22 000 18 800 30,7 0,85
(29 600)

1954 140 500 23 200 22 700 32,7 1,0
(31 700)

1956 162 800 26 500 37 400 39,3 1.4
(35 200)

1958 192 900 30 000 35900 34,2 12
(40 100

1960 239 500 32 200 41 300 30,7 13
(43 600)

1962 279 400 34 500 49700 30,1 14
(47 300)

1964 303 900 33700 56 600 29,7 1.7
(48 200)

1966 316 300 31 600 58 900 28,6 1,9
(48 500)

1968 348 700 29 800 59 500 25,6 20
(52 500)

1) In der Spalte b werden in der ersten Zeile die Studenten in den mit Spalte ¢ vergleich-
baren Féchern aufgeziéhlt, ndmlich Bauingenieurwesen, Geoddsie, Maschinenbau, Elektro-
technik, Bergbau und Hiittenwesen, Architektur. Darunter stehen (in Klammern) die
Gesamtzahlen der Studenten an Technischen Hochschulen, die auch die nichlingenieurwissen-
schaftlichen Fécher einschlieBen. Im folgenden werden nur die in der Spalte b nicht ge-
klammerten Zahlen verwendet.

schiedlich motiviert sein kann, wird vor allem angefiihrt, daf die
Abiturienten bzw. Absolventen entsprechender Schulen nur sehr
unvollkommene Vorstellungen von der Berufswelt des Ingenieurs
und der Ausbildung an Technischen Hochschulen besitzen. Fir eine
gezielte Berufs- und Studienberatung ergdbe sich hieraus eine wich-
tige und dankbare Aufgabe. Manches spricht auch dafiir, daB das
Studium der Ingenieurwissenschaften wegen seiner verhdltnis-
maBig hohen Anforderungen in den exakten Grundlagen (Mathe-
matik, Mechanik, Thermodynamik) gescheut wird. Das konnte
auch die in den letzten Jahren beobachtete Bevorzugung von
Féachern erkldren, die einen weniger verbindlichen Lehrstoff ver-
mitteln.

Jedenfalls hat dieser Riickgang dazu gefiihrt, daB in einer stdndig
expandierenden Industrie sich ein Mangel an qualifizierten Inge-
nieuren zu zeigen beginnt. Die Aussichten der Hochschul- oder
Ingenieurschul-Absolventen sind heute besser als je zuvor. Manche
Erfahrungen sprechen dafiir, daB diese Situation, wenn auch mit
einer gewissen Phasenverschiebung, einen betrachtlichen Anstieg
in der Zahl der Studienbewerber bewirken kann, den eine gezielte
Studien- und Berufsberatung beschleunigen wiirde. Trotzdem wird
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die kiinftige Gestaltung der Ausbildung an dem Tatbestand des
gegenwadrtig riickldufigen Interesses am ingenieurwissenschaftlichen
Studium nicht voriibergehen diirfen.

(2) Die Uberlegungen zur kiinftigen Gestaltung der Ausbildung im
Gesamtbereich der Ingenieurwissenschaften miissen sich, gerade
auch hinsichtlich der Studentenzahlen, mit der Frage befassen,
ob die bisherige vollstindige Trennung der Ausbildungsgédnge der
Ingenieurschulen und der Technischen Hochschulen weiterhin sinn-
voll ist oder ob diese nicht vielmehr in geeigneter Weise zusammen-
gefihrt und miteinander verbunden werden sollen. Hierbei werden
auch die in dem Strukturplan fiir das Bildungswesen vorgelegten
Empfehlungen der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates
zur Gestaltung und zum Umfang der Sekundarstufe II zu beriicksich-
tigen sein. Hiernach ist davon auszugehen, dafB kiinftig nach einer
zwolf- bis dreizehnjahrigen Schulzeit das AbschluBzeugnis der Se-
kundarstufe II allgemein zur Voraussetzung fiir die Ausbildung im
Hochschulbereich und damit auch fiir die Studiengédnge sein wird,
die bisher im Rahmen von Ingenieurschulen angeboten wurden.
Diese Gestaltung der Sekundarstufe II wird bereits durch die Ein-
richtung von Fachoberschulen vorbereitet.

Diese Regelungen stellen gegeniiber den bisherigen Verhiltnissen
eine tiefgreifende Anderung dar.!) Die kiinftig verdnderten Aus-
bildungsbedingungen im schulischen Bereich werden es zwingend
notwendig machen, die Studiengénge und Studieninhalte der bishe-
rigen Ingenieurschulen vollstandig neu zu fassen.

Da der AbschluB der Sekundarstufe II auch das normale Eingangs-
niveau fiir die Technischen Hochschulen werden wird, entsteht
weiterhin die Frage nach der Verteilung der Studienanfinger auf
die beiden Ausbildungsginge bzw. unter diesem Gesichtspunkt die
Frage der Zusammenfiihrung der bisher getrennten Ausbildungs-
gdnge.

(3) Im Prinzip besteht zwar schon seit langem eine véllige Durch-
lassigkeit zwischen den Technischen Hochschulen und den Inge-
nieurschulen. Wie weit davon jedoch in Wirklichkeit Gebrauch ge-
macht wird, zeigt z.B. die Statistik fiir das Jahr 1965. Von rund
33000 deutschen Studenten an den Technischen Hochschulen hatten
1853 Studenten, also 56 %, das AbschluBexamen einer Ingenieur-
schule. Dagegen hatten von rund 58 200 Ingenieurschulstudenten
nur 291, also 0,5%, vorher eine Technische Hochschule besucht,
Der Ubergang von einer Ingenieurschule zu einer Technischen

1) In der Vergangenheit ist der Anteil der Studenten an Ingenieurschulen, die das bisherige
Abitur erworben hatten, sehr gering gewesen; er betrug im Jahre 1958 1,9 %0, 1961 1,8 Y.
1966 3,0 % und 1968 3,3 %,
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Hochschule wurde also rund sechsmal hdufiger genutzt als der um-
gekehrte Weg.

Die Griinde fiir diese einseitige Bevorzugung des Ubergangs zur
Technischen Hochschule diirften nicht zuletzt in dem hoheren Pre-
stige zu suchen sein, das der Besuch einer Technischen Hochschule
und das bisherige Diplomexamen angeblich verleihen. Demgegen-
iiber erscheint der Ubergang von der Technischen Hochschule zur
Ingenieurschule als Abstieg, den man gerne vermeidet. Dabei muB
der graduierte Ingenieur, der zu einem Hochschulstudium iibergeht,
diesen EntschluB mit einer Ausbildungszeit (Praktikum, Ingenieur-
schule, Hochschule, Diplomarbeit) von fast zehn Jahren teuer er-
kaufen; die bei guten Noten gewdhrte Anrechnung von zwei Se-
mestern kann wegen der Fiille des Lehrstoffs kaum ausgenutzt
werden. Trotz prinzipieller Durchlassigkeit ist das jetzige System
der Ingenieurausbildung faktisch vergleichsweise starr.

(4) Infolge von AusbaumaBnahmen — vor allem der Vermehrung
von Lehrstiihlen in den Grundlagenfdchern — und infolge der ab-
nehmenden Studentenzahlen hat sich die Ausbildungssituation fir
die ingenieurwissenschaftlichen Facher der Technischen Hochschulen
verbessert; es bestehen kaum noch Zulassungsbeschrdankungen.
Trotzdem hat sich der Notendurchschnitt gerade in den theoretischen
Féachern, die die Grundlage der Ausbildung sind, nicht gehoben.
Es ldaBt sich daher vermuten, daf viele Studienanfénger ihre Be-
gabung falsch einschédtzen. Infolgedessen finden sie sich gerade in
der Phase des Studiums vor der Vorprifung lberfordert, in der die
theoretischen Grundlagen erarbeitet werden miissen. Die stdrker
auf Anwendungen ausgerichtete Ingenieurschulausbildung wiirde den
Interessen und Fdhigkeiten dieser Studenten vermutlich wesentlich
mehr entgegenkommen. Die lange Studiendauer!) in den inge-
nieurwissenschaftlichen Fachern diirfte vergleichbare Ursachen haben.

(5) Das Verhiltnis der Zahlen, in dem graduierte Ingenieure und
Diplomingenieure aus der Ausbildung hervorgehen, kann ange-
nédhert berechnet werden, wenn man den in der Tabelle auf Seite 201
aufgefiihrten Quotienten ¢/b mit dem Quotienten multipliziert, der
sich aus dem Verhéltnis der mittleren Studiendauer von Hochschul-
zu Ingenieurschulstudenten ergibt. Dieser Faktor diirfte zwischen
1,5 und 2,0 liegen. Nimmt man fiir den Quotienten c¢/b einen
Wert von 1,8 an, so erhdlt man eine Relation von etwa 3 gradu-
ierten Ingenieuren auf einen Diplomingenieur. Ein dhnliches Ergeb-

nis licfer! der Vergleich der Zahlen der erfolgreichen Absolventen
1) Die durchschnittliche Studiendauer deutscher Studenten bis zum Diplomexamen betrug —
jewells im Winlersemestbon WO und im Sommersemester 1965 im Bauwesen 11,3 Llﬂd
11,9; im Maschinonbay cinschlieflich Schiffbau 10,0 und 11.9; im Flugzeugbau 10,3 und 12,7%;
in der Tleltrotechnik 1008 undd 1,7 Scomester.
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der beiden Ausbildungsarten. Vom Bedarf her gesehen, der selbst-
verstdndlich von der Art des jeweiligen Betriebs und der Aus-
bildung nicht unabhédngig ist, spricht manches dafiir, daB diese Re-
lation eher bei 1 : 4 als bei 1 : 3 liegen konnte. Eine entsprechend
stirkere Betonung einer reformierten praxisorientierten Ausbildung
kdme somit Studienbewerbern wie der Praxis gleichermaBen ent-
gegen.

ITI. Konsequenzen fiir die Neugestaltung der Ausbildung

Aus den vorstehenden Uberlegungen ergibt sich, daB die kiinftige
Gestaltung der Ingenieurausbildung an folgenden Gesichtspunkten
orientiert werden muB:

— Die schnell fortschreitende Mathematisierung und die Theoreti-
sierung der Ingenieurwissenschaften miissen gerade auch in Ver-
bindung mit einer praxisorientierten Ausbildung angemessen be-
riicksichtigt werden.

— Die Ausbildung muB die Wahl zwischen einem praxisorientier-
ten, etwa dreijdhrigen, und einem ldngeren, vorwiegend theore-
tisch ausgerichteten Studium eréffnen.

— Die Entscheidung fiir einen der beiden Studiengéinge sollte erst
zu einem Zeitpunkt getroffen werden miissen, in dem der Stu-
dent seine Fahigkeiten und Interessen selbst sachgerecht ein-
schdtzen kann,

— Die einmal getroffene Entscheidung sollte sich spiter mit einem
moglichst geringen Zeitaufwand revidieren lassen.

Fir die organisatorische Lésung dieser Probleme bietet sich unter
der Voraussetzung einer inhaltlichen Neuordnung der Ausbildungs-
ziele und -inhalte die integrierte Gesamthochschule an. Bevor auf
spezielle Fragen der integrierten Gesamthochschule im Bereich der
Ingenieurwissenschaften eingegangen wird, sei die Ingenieuraus-
bildung in einigen européischen und auBereuropdischen Landern und
in der Bundesrepublik betrachtet.

IV. Vergleich mit der Ingenieurausbildung anderer Staaten

In den beigefiigten Abbildungen 1 und 2 (S.211f) sind die Ausbil-
dungssysteme in der Bundesrepublik, in den USA, in Frankreich und
in osteuropédischen Staaten wiedergegeben. Die Unterlagen stammen
von Kennern der nationalen Verhéltnisse und geben einen systema-
tisch zusammenfassenden Uberblick; nicht auszuschlieBen ist, daB &rt-
liche Besonderheiten auftreten. Alle Systeme der Abbildungen 1 und 2
beziehen sich im wesentlichen auf das Studium des Maschinenbaus.
Fiir das bundesdeutsche System (Abb. 1) diente die Technische Hoch-
schule Miinchen als Beispiel.
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— Bundesrepublik Deutschland (Abb. 1, S. 211)

Hier sind die Ausbildungssysteme graphisch dargestellt, die vor-
stehend bereits beschrieben wurden. Die Diplomarbeit (linker
Block) beendet ein nominell achtsemestriges Studium an der
Technischen Hochschule und kann erst nach bestandener
Hauptpriifung begonnen werden. Die weitere Ausbildung (Dis-
sertation, spater evtl. Kontaktstudium) zeigt bereits Bekanntes.
Der rechte Block entspricht der heutigen Ingenieurschule mit
dem mdglichen Ubergang zur Technischen Hochschule (in Abb. 1
aus Platzmangel nicht eingezeichnet). Der mittlere Block stellt
die zu erwartende Fachhochschule mit den mdoglichen Uber-
gangen zur Technischen Hochschule dar. Auf die unterschied-
lichen Unterrichtsmethoden in Ingenieurschulen und Technischen
Hochschulen wird nicht ndher eingegangen.

— USA (Abb. 1, S. 211)

Das Unterrichtssystem in USA verkdérpert das konsequente kon-
sekutive System. Jeder kiinftige Master muf erst die ebenfalls
berufsqualifizierende Bachelorpriiffung abgelegt haben. Die Ent-
scheidung zwischen Kurz- und Langstudium braucht erst nach
zehn Semestern getroffen zu werden. Auch ein Wechsel des
Studienfaches ist zu diesem Zeitpunkt noch méglich. Diesen Vor-
teilen steht der Nachteil gegeniiber, daB vor allem der Hoch-
begabte zu viel Zeit mit dem Lehrstoff flir das Bachelorexamen
verbringen muB. In der Praxis gleicht sich das durch das sehr
unterschiedliche Niveau der einzelnen Universititen aus. Die
polytechnische Ausbildung (rechter Block) lduft fast beziehungs-
los neben der Universitdatsausbildung.

— Frankreich (Abb. 2, S. 212)

Die Darstellung beruht auf einer Studie des Deutsch-Fran-
zosischen Stdndigen Biiros Grandes Ecoles — Technische Hoch-
schulen der Westdeutschen Rektorenkonferenz vom Februar
1968. Sie zeigt Beispiele recht verschieden strukturierter Hoch-
schulen, die zur Verleihung von Ingenieur-Diplomen berechtigt
sind. Fiir die meisten Hochschulen sind nach dem etwa dem
Abitur entsprechenden SchulabschluBf zweijdahrige Vorbereitungs-
kurse verbindlich. Die einzelnen Schulen koénnen verschiedenen
Ministerien unterstehen, da es fiir das Erziehungswesen keine
ausschlieBliche Zustdndigkeit gibt. Das erkldrt auch die unter-
schiedliche Struktur der einzelnen Hochschulen. Den Doktor-
grad konnen nur Universititen verleihen, die jedoch vom Ingé-
nieur-diplomé keine weitere Zulassungspriifung fiir den Beginn
der Promotionsarbeit verlangen.
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— Osteuropdische Staaten (Abb. 2, S, 212)

Innerhalb der osteuropdischen Staaten bestehen gewisse Unter-
schiede, so daB die Skizze nur exemplarisch aufzufassen ist.
Kennzeichnend ist die mehrfache Unterbrechung des Studiums
durch praktische Téatigkeit. Insbesondere werden nach dem
bestandenen Ingenieurexamen zwei Jahre Industrietitigkeit ver-
langt, nach deren Ablauf erst iiber die weitere Ausbildung zum
Kandidaten (etwa dem Dr.-Ing. der Bundesrepublik entsprechend)
entschieden wird. Auffallend ist die lange Ausbildungszeit fiir
alle Ingenieure.

Zusammenfassend 1dBt sich feststellen, daB die Ingenieurausbildung
in den einzelnen Léndern aufgrund von nationalen Traditionen,
von unterschiedlichen Schulsystemen im Sekundarbereich oder auch
von Bildungsplanung erhebliche Unterschiede aufweist. Zur Bewdil-
tigung der im vorigen Abschnitt aufgefiihrten Probleme bietet keines
der beschriebenen Systeme geeignete Losungen. Eine der integrier-
ten Gesamthochschule vergleichbare Lésung ist bisher im Ausland
nicht anzutreffen.

V. Ingenieurausbildung in der integrierten Gesamthochschule

(1) Das Planen einer Gesamthochschule bietet neben dem Risiko
von Fehleinschdtzungen den entscheidenden Vorteil, die notwen-
digen grundlegenden Reformen auf eine neue Basis stellen zu
konnen. Das gilt sowohl fiir die Bestimmung der Tétigkeitsbereiche
und Studienziele als auch die Anpassung der Studiengdnge an die
veranderten Bedingungen. Die Unterrichtsmethoden der jetzigen
Ingenieurschulen und der Technischen Hochschulen kénnen nicht
ohne Anderung iibernommen werden, sondern miissen vollstin-
dig auf die Studienziele und die hieraus abgeleiteten Inhalte der
Studiengdnge ausgerichtet werden. Ortliche Besonderheiten kénnen
ebenso beriicksichtigt werden, wie sich értliche Traditionen, die in-
haltsleer geworden sind, ohne Zwang beseitigen lassen.

(2) Im folgenden wird ein Modell fiir die Ingenieurausbildung in
einer integrierten Gesamthochschule dargestellt (vgl. Abb. 3, S. 213).

Die Ausbildung ist dadurch gekennzeichnet, daB die bisher an
Ingenieurschulen und Technischen Hochschulen nebeneinander be-
stehenden Studiengédnge Teile einer Organisation werden, deren
Entscheidungsgremien die Studienziele und Studieninhalte festlegen.
Die Ausbildung beginnt mit zwei gemeinsamen Studienjahren
(Grundstudium) mit Zwischenpriifungen nach jedem Studienjahr und
gliedert sich dann in einen praxisorientierten und einen iiberwie-
gend theoretisch ausgerichteten Studiengang. Die Hochschullehrer
nehmen nach MaBgabe ihrer Aufgabenstellung an der Forschung
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teil (vgl. Bd. 1, S. 921ff.). Beide Ausbildungsgénge sind gleich wichtige
und gleichwertige Teile einer einheitlichen akademischen Korper-
schaft. Es sei hier vorsorglich erwdahnt, daB das kiinftige dreijdhrige
Studium keine Fortsetzung der bisherigen Ausbildung auf der Inge-
nieurschule ist, sowenig wie das kiinftige theoretisch ausgerichtete
Studium eine Fortsetzung der Ausbildung auf den heutigen Tech-
nischen Hochschulen bedeuten kann. Beide Studiengédnge einer inte-
grierten Gesamthochschule miissen neu konzipiert werden. Die in-
tegrierte Gesamthochschule stellt zwar einen starken Eingriff in
die bestehenden Ausbildungssysteme dar, bietet aber auch die
Aussicht, die gestellten Probleme bewdltigen zu kénnen.

Nach dem Grundstudium, d.h. erst nach zwei Jahren muB der
Student sich fiir das seine weitere Ausbildung bestimmende und
diese zugleich differenzierende Studienziel entscheiden, wobei auch
die Ergebnisse der Zwischenpriifungen eine Rolle spielen werden.

Im praxisorientierten Studium folgt ein weiteres Studienjahr, in
dem die speziellen Anwendungen stdrker betont werden. Das Stu-
dium wird mit einer Priiffung und einer kurzen Arbeit abgeschlossen.
Der Absolvent erhilt den Titel Diplomingenieur.

Entscheidet sich der Student fiir das vorwiegend theoretisch aus-
gerichtete Studium, so folgen auf die beiden ersten Studienjahre
zwei weitere, in denen das Gewicht auf der theoretischen Ausbildung
liegt. In Semesterarbeiten und in der abschlieBenden Arbeit soll der
Student auch an die Methodik wissenschaftlicher Forschung heran-
gefiihrt werden. Das Studium wird durch eine Priifung sowie eine
Arbeit beendet. Der Absolvent erhdlt ebenfalls den Titel Diplom-
ingenieur. Es ist noch zu priifen, ob dieser Studiengang fiir einzelne
Fdacher auf fiinf Jahre — einschlieflich der Zeit der Priifung und
Diplomarbeit — verldangert werden muB.

Wegen der charakteristischen Gabelung der Studiengdnge sei dieses
Modell hier ,Y-Modell" genannt. Das wesentlichste Kriterium fiir
seine Brauchbarkeit liegt darin, daB sich Studiengdnge mit solchen
Studieninhalten finden lassen, die gleichzeitig als Grundlage fiir die
spateren inhaltlich und zeitlich differenzierten Studienabschnitte
dienen konnen. Bei der Wahl der zwei gemeinsamen Studienjahre
besteht keine groBe Freiheit. Offensichtlich ist ein Jahr fir eine
griindliche Selbstpriifung des Studenten zu kurz und bei drei gemein-
samen Studienjahren hétte man schon das streng konsekutive
System, das gegeniiber dem Y-Modell die schon im vorigen Abschnitt
(USA-Ausbildung) erwédhnten Nachteile besdBe.

Die bisher an den Ingenieurschulen und den Technischen Hodh-
schulen angebotenen Studiengdnge diirften es kaum erlauben, fiir
zwei gemeinsame Studienjahre sinnvolle Studieninhalte zu finden.
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Unter den kiinftig verdnderten und ausgeglichenen Voraussetzun-
gen fir die Zulassung zum Studium kann aber auch die bisher
getrennte Ausbildung der schnell fortschreitenden Mathematisierung
und Theoretisierung der Ingenieurwissenschaften angepaBit werden,
ohne daB die praxisorientierte Ausbildung aufzugeben ist. Damit
lassen sich geniigend Studieninhalte fiir zwei gemeinsame Jahre
finden, ohne die Systematik der Ausbildung in beiden Studiengdngen
zu gefdhrden. Erwiinscht widre auch, wenn sich ein gemeinsames
Grundstudium fiir mehrere Fachbereiche entwickeln lieRe.
Das Diplomexamen des vorwiegend theoretisch orientierten Stu-
diums ist Voraussetzung fiir eine Promotion, die im Rahmen eines
Aufbaustudiums erreicht werden kann. Durch zusétzliche Studien
muBl auch dem Absolventen des praxisorientierten Studiums die
Moglichkeit gegeben werden, iiber das Diplomexamen des vorwie-
gend theoretisch ausgerichteten Studiums in das Aufbaustudium und
zur Promotion zu gelangen.
Fir die Absolventen jedes Studienganges sollte die Méglichkeit
zu Kontaktstudien (vgl. Bd. 1, S. 77{.) vorgesehen werden.
Die integrierte Gesamthochschule wird somit innerhalb einer Or-
ganisation vier verschiedene Studiengdnge vereinen:
praxisorientiertes Studium (AbschluB: Diplom]},
vorwiegend theoretisch orientiertes Studium (AbschluB8: Diplom),
Aufbaustudium (AbschluB: Zertifikat oder Promotion),
Kontaktstudium.
(3) Das hier beschriebene Y-Modell beriicksichtigt keine praktische
Arbeitszeit in der Industrie, in Forschungsanstalten, in Ingenieur-
biiros oder bei Behérden, wie sie in vielen Fachbereichen vorge-
schrieben ist. Als Beispiel seien in der nachfolgenden Ubersicht die
an der Technischen Hochschule Miinchen vorgeschriebenen Zeiten
dargestellt (Stand April 1970):

Fachbereich Praxis (in Monaten)

Physik

Geologie
Geographie
Biologie

Bauwesen
Vermessungswesen
Architektur
Maschinenbau
Elektrotechnik
Landwirtschaft und Gartenbau
Brauwesen

MO WWOD NN
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An anderen Hochschulen sind teilweise andere Zeiten vorgeschrie-
ben, im Bauwesen und bei der Architektur ist das Praktikum zum
Teil abgeschafft. Fast einheitliche Regelungen liegen fur Maschinen-
bau und Elektrotechnik vor. Hier ist ein Grundpraktikum vor dem
Studium oder vor dem Vorexamen abzuleisten, der Rest als Fach-
praktikum wéhrend des Studiums. Fir die Gesamthochschule ist zu
beachten, daB die Ingenieurschulen derzeit ein gelenktes Praktikum
von zwei Jahren vor dem Studium vorschreiben. Es miiBte also fiir die
verschiedenen Ausbildungsgénge und -ziele in jenen Fachern, in
denen das Praktikum als unverzichtbarer Teil der Ausbildung ange-
sehen wird, ein angemessener Wert ermittelt werden.

Ein entsprechendes Modell ist in Abbildung 4 (S.214) skizziert, in dem
ein Grundpraktikum von neun Wochen vor Studienbeginn und ein
zusammenhéangendes Fachpraktikum von sechs oder sieben Monaten
nach dem ersten Studienjahr vorgesehen ist. Das Grundpraktikum
soll der ersten Orientierung in der kiinftigen Berufswelt dienen,
es ist ebenso gelenkt wie das spatere Fachpraktikum. Bei der hier
vorgeschlagenen zusammenhdngenden Zeit von sechs bis sieben
Monaten 1Bt sich eine Lenkung sehr viel effektiver durchfithren als
bei der derzeitigen Regelung an den Technischen Hochschulen mit
mehreren kurzen Arbeitszeiten in der vorlesungsfreien Zeit. Da die
vorlesungsfreie Zeit in erster Linie dazu dienen soll, den Lernstoff
zu vertiefen, Riickstinde aufzuholen und Studienarbeiten abzu-
schlieBen, ist ihre Belegung mit dem Praktikum ohnehin nicht ge-
rechtfertigt. Wahrend der hier vorgesehenen sechs bis sieben Mo-
nate kénnen auch Arbeitszeiten in Planungs- und Konstruktionsbtros
angerechnet werden.

(4) Die Errichtung von Gesamthochschulen darf nicht dazu fiihren,
daB in den technischen Ausbildungsinstitutionen eine Liicke entsteht.
Zusammen mit ihrem Ausbau muB auch der Ausbau der Fach-
schulen und Technikerschulen geférdert werden, damit die not-
wendige Relation zwischen Ingenieuren, Technikern und Facharbei-
tern bestehen bleibt. Eine einseitige Bevorzugung eines Ausbil-
dungsganges wirde fiir Staat, Industrie und Handwerk nachteilige
Folgen haben.

VI. Vorbereitende MaBnahmen

Die dargelegten Ausfiihrungen zeigen, daB die Einrichtung einer
Gesamthochschule eine durchgreifende Anderung der Ingenieuraus-
bildung bedeutet. Sie bietet die Maoglichkeit, Mingel jetziger Sy-
steme auszugleichen und berechtigte Kritik zu beriicksichtigen. Es
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gilt, einen umfangreichen OptimierungsprozeB durchzufiihren, der
stufenweise mindestens folgende Gesichtspunkte beriicksichtigen muB:

Ermittlung der Ausbildungsziele und Strukturierung des Titig-
keitsfeldes,

Ermittlung und Festlegung der Studieninhalte, Studiengdnge und
Unterrichtsmethoden,

Struktur des Ausbildungssystems (Durchléssigkeit),
Personalstruktur,

Personalbedarf,

Raum- und Sachmittelbedarf (Lehre und Forschung),
Investitionsbedarf,

Formen der Verwaltung.

Nicht in allen Punkten wird véllige Entscheidungsfreiheit gegeben
sein, da manches durch die &uBieren Bedingungen mindestens fiir
langere Zeit ganz oder teilweise vorgegeben bzw. festgelegt ist.
Viele Einzelheiten lassen sich auch nur durch ein- oder mehrfache
Iteration definitiv bestimmen.

Da es fiir die Gesamthochschule kein Vorbild gibt, diirfte sich dieser
OptimierungsprozeB am ehesten durch kleine Arbeitsgruppen ein-
leiten lassen, die sich értlich innerhalb der einzelnen Fachbereiche
bilden. Frithzeitiger gegenseitiger Kontakt zwischen den Fachbe-
reichen und mit den entsprechenden Gruppen an anderen Hoch-
schulorten und in anderen Bundesldndern diirfte in iibersehbarer
Zeit zu einem Konsensus in den wesentlichen Fragen fiihren. Bei
aller Beriicksichtigung regionaler Besonderheiten wire eine Ge-
samthochschule fiir die Ingenieurausbildung anzustreben, die fiir
das Bundesgebiet in den entscheidenden Ziigen einheitlich ist. Das
ware schon wegen der gegenseitigen Anerkennung von Prifungen
und der damit eng verbundenen Mobilitdt der Studenten notwendig.
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Abbildung 1
Vergleich der Ingenieurausbildung
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Abbildung 2

Vergleich der Ingenieurausbildung
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Abbildung 3

Modell eines integrierten Ausbildungssystems
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Abbildung 4

Modell eines integrierten Ausbildungssystems
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I. Tatigkeitsfeld

Das mit Sozialarbeit und Sozialpadagogik zundchst ganz allgemein
umschriebene Téatigkeitsfeld ist durch folgendes gekennzeichnet:

— Sozialarbeit und Sozialpaddagogik sind als Berufe, anders als
z.B. die technischen und kaufméannischen Berufe, verhadltnis-
méaBig jung; in diesem Jahrhundert entstanden, beginnen sie
erst ein professionelles Selbstverstdndnis zu gewinnen. Bezeich-
nend fiir die Entwicklung ist ein allmdhliches Zusammenwachsen
aus verschiedenen Teilberufen. Die einschldgigen Berufe, die ur-
spriinglich iiberwiegend von Frauen ausgeiibt wurden, werden
inzwischen zunehmend auch von Méannern gewdhlt.

— Das Tatigkeitsfeld befindet sich in einer Entwicklung, in der
stindig neue Funktionsbereiche wie z.B. im Strafvollzug, hinzu-
kommen. Die Wahrnehmung dieser Aufgaben gewinnt fir die
Gesellschaft quantitativ und qualitativ wachsende Bedeutung.

Ziel der Ausbildung fiir dieses Tatigkeitsfeld ist, Wissen und Hal-
tungen zu vermitteln, die u.a. zur Wahrnehmung folgender Funk-
tionen befdahigen:

(1) Praktische Tatigkeit mit einzelnen und/oder mit Gruppen in fol-
genden Bereichen:

— Kindergartenerziehung, vorschulische Erziehung

— Hilfen fiir behinderte Kinder und Jugendliche

— Jugendpflege, Jugendbildung, Freizeithilfen

— Individuelle Erziehungshilfen (ambulante Jugendfiirsorge)

— Heimerziehung

— Erziehungsberatung und Elternbildung

— Familienfiirsorge, wirtschaftliche Hilfen

— Gesundheitsfiirsorge

__ Arbeit mit Inhaftierten, Bewdhrungs- und Entlassenenhilfe,
Gerichtshilfe

— Altenhilfe
— Beschéftigungstherapie und Rehabilitation

(2) Leitende Funktionen

Zum Beispiel: Jugendamtsleiter, Heimleiter, Erziehungsleiter, lei-
tende Aufgaben in Verbdnden oder in Wohlfahrts- und Jugend-
organisationen

(3) Theoretische und vor allem auch empirische Forschung auf dem
Gebiet von Sozialarbeit und Sozialpddagogik

(4) Lehrtatigkeit in Ausbildung und Fortbildung
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(5) Supervision

Fir die meisten der genannten Funktionen ist die Supervision eine
unentbehrliche Hilfe von besonderer Wichtigkeit. Einzelne Pro-
blemsituationen, einzelne Félle, Fallgruppen und Gruppenerfah-
rungen werden mit fortschreitendem BetreuungsprozeB zugleich in
der Einzelbeziehung oder in der Kollegengruppe mit einem Super-
visor durchgearbeitet. Diese Methodik bietet der Problemlésung
besondere Médglichkeiten und ergibt iiber die Erarbeitung breiterer
Erfahrungen hinaus Grundlagen fiir die wissenschaftliche Auswer-
tung.

Fir diese Bereiche und Funktionen haben sich bisher im wesent-
lichen folgende Berufe entwickelt: Sozialarbeiter, Sozialpddagoge
(Jugendleiterin), Erzieher (Kindergértnerin), wobei Akademikern
vorbehaltene Funktionen bis heute iiberwiegend von fachlich nicht
speziell Vorgebildeten wahrgenommen werden.

II. Ausbildung
II. 1. Gegenwadrtiger Stand

Die Ausbildungsginge der Sozialarbeiter wund Sozialpddagogen
(Jugendleiterinnen) an Héheren Fachschulen (zum Teil bereits an
Akademien, Fachhochschulen) und der Erzieher (Kindergédrtnerinnen)
an Fachschulen sind in den einzelnen Bundesldandern zur Zeit nicht
einheitlich geregelt. Die Rahmenvereinbarung der Kultusminister-
konferenz iiber die Sozialpidagogischen Ausbildungsstédtten vom
Mairz 1967 und das Abkommen der Ministerpriasidenten vom Ok-
tober 1968 zur Vereinheitlichung auf dem Gebiete des Fachhoch-
schulwesens haben Anderungen der Ausbildungswege nach sich ge-
zogen, die noch nicht abgeschlossen sind. Nur mit gewissen Vor-
behalten laBt sich deshalb sagen, daB die dreijahrige Ausbildung
der Sozialarbeiter und Sozialpiddagogen zur Zeit noch mittlere Reife
und Berufserfahrung voraussetzt und nach einem weiteren berufs-
praktischen Jahr mit der staatlichen Anerkennung abschlieBt. Das
gleiche gilt fiir die zweijdhrige Ausbildung des Erziehers (Kinder-
gartnerin), die ebenfalls mittlere Reife voraussetzt und in einigen
Bundeslindern ein weiteres berufspraktisches Jahr zur staatlichen
Anerkennung erfordert.

An den wissenschaftlichen Hochschulen hat es bisher keinen eigenen
Ausbildungsgang fiir diese Berufe gegeben, die vielmehr darauf
angewiesen waren, ihren Nachwuchs aus den Absolventen ver-
schiedener Studiengdnge (Rechtswissenschaft, Volkswirtschaft, Psy-
chologie, Padagogik u.a.) zu rekrutieren. Eine spezifische Ausbil-
dung in der Form eines Zusatzstudiums wird an einzelnen Univer-
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sititen angeboten, am ausgeprdgtesten zur Zeit in Hamburg und
Marburg sowie in Freiburg und Heidelberg mit jeweils unterschied-
lichen Akzenten.

In letzter Zeit zeigen sich Ansatze, fachiibergreifende Studien-
gdnge fiir Sozialpddagogik und Sozialarbeit einzurichten (z.B.
Bochum, Konstanz), Aufgrund der Rahmenordnung fiir die Diplom-
prifung in Erziehungswissenschaft vom Madrz 1969 ist eine Hoch-
schulausbildung eingefiihrt worden, die berufsbezogene Studien-
schwerpunkte vorsieht und als einen solchen das Berufsfeld
«Sozialpddagogik und Sozialarbeit” enthalt.

II. 2. Gesichtspunkte fiir die kiinftige Gestaltung der Ausbildung

a) Die gegenwirtige Ausbildungssituation kann nicht als befrie-
diegend bezeichnet werden. Erkenntnisse und Methoden, die von
der Forschung verschiedener Fachgebiete erschlossen wurden und in
der Praxis dringend bendétigt werden, bleiben ungenutzt. Die Aus-
bildung an den Fachschulen und Hoéheren Fachschulen mull ent-
sprechend den steigenden Anforderungen an die Ausbildung, aber
auch an das allgemeine Bildungsniveau angehoben und verbessert
werden. Den Hochschulabsolventen, die fiir die leitenden Positionen
benotigt werden, fehlt es Giberwiegend an einer zwedkentsprechen-
den Ausbildung und an praktischer Erfahrung; in der Praxis miissen
sie mit ausgebildeten Fachkraften zusammenarbeiten.

Die Ausbildungsmoglichkeiten zu koordinieren sowie ein abgestuf-
tes und durchlédssiges Ausbildungssystem einzurichten, ist auch durch
die internationale Entwicklung geboten. Dabei geht es sowohl um
die Angleichung wvon Ausbildungsgingen namentlich im euro-
pdischen Bereich als auch um die Befdhigung wvon Absolventen
deutscher Ausbildungsgdnge zur Tatigkeit im Ausland (Entwicklungs-
hilfe, internationale Organisationen) !).

Ausdehnung und Bedeutung des Tatigkeitsfeldes wirken sich nicht
nur auf die Anforderungen aus, die dem Ausbildungsniveau gestelit
werden. Es mub auch davon ausgegangen werden, daff der Bedarf
an entsprechend qualifizierten Fachkrdften ganz erheblich ansteigen
wird.

1) Vgl. die EntschlieBung des Minister-Komitees des Europarates tber ,Aufgabe, Schulung
und beruflicher Status der Sozialarbeiter' wvon 1967; f[erner die Ausfihrungen auf der
Internationalen Konferenz der Sowrialschulen 1966 in Washington: ,Die Ausbildung [ir die
Aufgaben der sozialen Arbeit mull sich daraufl einstellen, daB sie fiir die Ausiibung einer
Reihe verschiedener Funktionen und fir die Praxis der sozialem Arbeit aul selr verschie-
denen Ebenen der Veramuwortlichkeit vorbereiten mufl, Diese Tatsache macht es nolwendia,
differenzierte Ausbildungsprogramme zu entwidkeln, und zwar mit Riicksicht aul die ver-
schiedenen Ebenen, auf denen die Ausbildungsprogramme angewandt werden sollen, aber
auch im Hinblick auf die verschiedene Vorbildung der Studierenden, (E. Blackey, Der
Aufbau des Lehrplanes in der Ausbildung zur sozialen Arbeit — Die Grundlage lir Jdie
berufliche Qualifikation. In: Nachrichtendienst des Deutschen Vereins flir 6ffentliche und
private Fiirsorge. 1968. S. 38 f.)
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b) Die kiinftige Gestaltung der Ausbildung wird die differenzier-
ten Anforderungen des Tédtigkeitsfeldes zu berlicksichtigen haben,
vor allem aber darauf achten miissen, daB die Ausbildung in Ver-
bindung mit gleichzeitigen berufspraktischen Ubungen eine dem
Stand der wissenschaftlichen Entwicklung angemessene theoretische
Fundierung gewdhrleistet. Im Mittelpunkt der beruflichen Tatigkeit
steht der Umgang mit Menschen, der vor immer wieder neue Si-
tuationen stellt. Sie zu meistern und Lésungen zuzufiihren, gibt es
keine allgemeinverbindlichen Verhaltensmuster, die in der Aus-
bildung gewissermaBen als Rezepte zur Verfiigung gestellt werden
koénnten. Auf der anderen Seite sind es gerade die Vielfalt der
beruflichen Anforderungen und die Tendenz zur frithzeitigen Spe-
zialisierung, die eine solide theoretische Fundierung in der Ausbildung
verlangen. Die fiir die Berufsausiibung wichtige eigene Erfahrung
wird erst dann wirklich fruchtbar werden kénnen, wenn sie theore-
tisch und an gesicherten Wissenstatbestinden reflektiert werden
kann.

Die Ausbildung selbst ist gekennzeichnet durch das Ineinander-
greifen von Forschung, Lehre und Praxis. Auch ihr praktisch-experi-
menteller Teil (s.u. III. 3) ist nach wissenschaftlichen Grundsdtzen
durchzufiihren; ihm kommt fiir Lehrende und Lernende ein wissen-
schaftlicher Stellenwert zu. An die Lehrkrdfte, die die theoretische
und die praktische Ausbildung wahrnehmen, miissen die entspre-
chenden Anforderungen gestellt werden.

c) Fir die Ausbildung werden verschiedene wissenschaftliche Dis-
ziplinen mit Beitrdgen ineinandergreifen und zusammenwirken
missen, die fiir die kiinftige Berufspraxis grundlegende Bedeutung
haben. Zu diesen Disziplinen gehdren u.a. Pdadagogik, Psychologie,
Soziologie, Rechtswissenschaft, Medizin. Welche Aspekte und wel-
che Stoffgebiete aus diesen Disziplinen in die Ausbildungsgdnge
aufzunehmen sind, mulB sorgfdltig gepriift und aufeinander abge-
stimmt werden. Die Ausbildung darf einerseits keinesfalls tiber-
lastet werden. Andererseits muB bei der Bestimmung der Inhalte
deutlich sein, daB es sich nicht um die Ausbildung von Padagogen,
Psychologen usw. in Spezialfdchern, sondern um ein eigenstindiges,
aus der interdisziplindren Kooperation hervorgehendes Ausbildungs-
ziel handelt, bei dem die Erfassung der psychosozialen Verhalt-
nisse, ihrer Dynamik und der Maodglichkeiten fordernder und hel-
fender Einwirkungen im Vordergrund steht.

d) Die Einrichtung wvon Aufbaustudien ist gerade auf diesem Ge-
biet besonders wichtig. Seine Entwicklung macht auflerdem eine
stdndige Fortbildung unentbehrlich. Die Maoglichkeit zu Kontakt-
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studien, in denen die Ausbildung aufgefrischt oder erganzt wer-
den kann, sollte deshalb von vornherein in die Konzeption ein-
bezogen werden.

In gleicher Weise sollten Moglichkeiten zu weiterfihrenden oder
erganzenden Studien fiir bereits im Beruf Stehende vorgesehen
werden. Empfehlen wird sich, diese Studienmoglichkeiten eben-
falls in der Form eines Kontaktstudiums anzubieten.

Eine Mitwirkung von Teilnehmern an Kontaktstudiengdangen an
der Durchfilhrung von Lehrveranstaltungen des Studiums kann in
erwiinschter Weise dazu beitragen, die Beziehungen zwischen theo-
retischer Ausbildung sowie berufspraktischer Erfahrung und An-
wendung zu vertiefen und zu veranschaulichen.

e) Wissenschaftliche und gesellschaftliche Entwicklung nétigen
nicht nur dazu, die Ausbildungsbedingungen zu verbessern, auch
die Arbeitsbedingungen im Beruf miissen den veradnderten Erfor-
dernissen angepaBt werden. Die Arbeitsbedingungen in diesem Be-
reich sind vielfach hinter den Erfordernissen zuriickgeblieben. Es
fehlt weithin an angemessenen Stellen; die Arbeitsmdglichkeiten
werden den Anforderungen der Aufgabe nicht gerecht. Hier einen
Wandel herbeizufiihren, setzt erhebliche finanzielle Anstrengungen
voraus, ist zugleich aber unverzichtbar, wenn die Neuordnung der
Ausbildung sich in der Praxis auswirken soll.

III. Beispiel fiir eine dreijahrige Ausbildung

An einem Beispiel soll im folgenden gezeigt werden, wie die dar-
gelegten Gesichtspunkte in der Ausbildung wirksam werden koénnen.
Die Vorschliage beziehen sich auf einen Ausbildungsgang, der zur
praktischen Téatigkeit mit einzelnen und/oder Gruppen in den
genannten Bereichen (S. 217, Ziffer 1) befdhigt. Auf die Ausbildung
fiir Leitungsfunktionen sowie fir die Tatigkeitsbereiche Lehre, For-
schung und Supervision wird weiter unten (Abschnitt IV, S.227f)
eingegangen.

Innerhalb des Hochschulbereichs wird fiir die entsprechenden Funk-
tionen der bezeichneten Tatigkeitsbereiche eine insgesamt drei-
jahrige Ausbildung vorgeschlagen, die den AbschluB der Sekundar-
stufe II voraussetzt. Neben den im Hochschulbereich Ausgebildeten
werden in diesem Tatigkeitsfeld aber auch weiterhin Kréfte bend-
tigt, die nach AbschluB der Sekundarstufe I eine Ausbildung im
Rahmen der Sekundarstufe II erhalten. Voraussetzungen, Inhalt und
Umfang beider Ausbildungsbereiche miissen im einzelnen noch iiber-
legt und aufeinander abgestimmt werden.
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III. 1. Ausbildungsziel

a) Im Mittelpunkt der Hochschulausbildung stehen die Probleme
der Entwicklung des Menschen und seines Verhaltens in ihrer Be-
ziehung zum Sozialbereich sowie die Fragen der Entstehung und
der Korrektur von Fehlverlaufen. In Abstimmung auf die unter-
schiedlichen Tétigkeitsbereiche werden hierfiir Methodenkenntnisse,
Orientierungswissen und berufspraktische Ubungen vermittelt.

Die Ausbildung besteht aus einem mindestens einjihrigen, gemein-
samen Studienabschnitt und einer etwa zweijdhrigen spezialisieren-
den Ausbildung. Gestaltung und Abfolge des Studiums sollten so
angelegt werden, daB die beiden Ausbildungsabschnitte in ihrem
Zusammenhang, zugleich aber auch in ihrer unterschiedlichen Funk-
tion deutlich werden. In diesem Sinne besteht die Funktion des
ersten Abschnitts in einer allgemeinen, den Grund fiir die weitere
Ausbildung legenden Orientierung, die zugleich dazu dient, dem
Studenten seine Neigungen und Fihigkeiten bewuBt zu machen.
Demgegeniiber geht der zweite Abschnitt davon aus, daB dieser
Orientierungsprozef zu einer Entscheidung gefiihrt hat, und ist auf
das spezifische Ausbildungsziel ausgerichtet.

b) Eine Spezialisierung der Ausbildung im zweiten Studienabschnitt
ist wegen der unterschiedlichen Aufgaben in der praktischen Tétig-
keit notwendig. Hiermit stellt sich die Frage, nach welchen Kriterien
die genannten Tétigkeiten so eingeteilt und zusammengefalit werden
kénnen, daB sich unter dem Gesichtspunkt der Spezialisierung eine
verniinftige Anzahl von Ausbildungsgéngen ergibt.

Als sinnvoll und naheliegend koénnte sich eine Zuordnung nach
Altersschwerpunkten erweisen. Unter diesem Gesichtspunkt lassen
sich Tatigkeitsbereiche und Ausbildung in dem zweiten, spezialisier-
ten Studienabschnitt etwa wie folgt gruppieren und einander zu-
ordnen:

(1) Arbeit mit Kleinkindern

Ausbildung unter Beriicksichtigung der Tétigkeitsbereiche:

Kindergarten
Vorschulische Erziehung

(2) Arbeit mit Kindern und Jugendlichen

Ausbildung unter Beriicksichtigung der Tatigkeitsbereiche:
Jugendpflege, Jugendbildung, Freizeithilfen
Individuelle Erziehungshilfen fiir junge Menschen (ambulante
Jugendfiirsorge)
Heimerziehung
Hilfen fiir behinderte Kinder und Jugendliche
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Jugendgesundheitspflege

Arbeit mit jungen Gefangenen, Bewdhrungs- und Entlassenen-
hilfe fiir junge Menschen, Jugendgerichtshilfe

(3) Arbeit mit Erwachsenen
Ausbildung unter Berticksichtigung der Tatigkeitsbereiche:

Erziehungsberatung und Elternbildung

Familienflirsorge

Gesundheitsfiirsorge

Arbeit mit Inhaftierten, Bewahrungs- und Entlassenenhilfe,
Gerichtshilfe

Beschaftigungstherapie und Rehabilitation

(4) Arbeit mit alten Menschen

Ausbildung unter Beriicksichtigung der Tatigkeitsbereiche:
Gesundheitsfiirsorge
Sozialhilfe fiir alte Menschen
Beschidftigungstherapie und Rehabilitation

Diese Einteilung bedeutet, daB im zweiten Ausbildungsabschnitt
einerseits unterschiedliche Schwerpunkte gesetzt werden, daB an-
dererseits bestimmte Aspekte gemeinsam sind und in den Spezia-
lisierungen wiederkehren (z.B. Gesundheitsfiirsorge, ambulante und
stationdre Formen der Hilfe fiir die verschiedenen Altersgruppen
usw.).

Eine Sonderstellung nehmen Beschéftigungstherapie und Rehabili-
tation ein, und zwar insofern, als die Ausbildung fiir diese Tatig-
keiten mit einer entsprechenden Akzentuierung auch im Bereich
der nichtarztlichen Berufe des Gesundheitswesens (vgl. S. 229{f.) statt-
finden kann.

III. 2. Fachliche Aspekte und Stoffgebiete

Fiir die theoretische Ausbildung sind Aspekte und Stoffgebiete aus
verschiedenen wissenschaftlichen Disziplinen zu beriicksichtigen.
Welche methodischen Kenntnisse und welches Orientierungswissen
in der Lehre anzubieten sind, wird sich in dem zweiten Ausbil-
dungsabschnitt nach der Schwerpunktbildung richten; grundsatzlich
und fiir beide Ausbildungsabschnitte gilt, daB die Beitrdge der in
diesem Studiengang kooperierenden Disziplinen auf das neue eigen-
standige Ausbildungsziel abgestimmt werden miissen und nicht in
der Addition herkéommlicher Lehrangebote bestehen koénnen. Das
setzt voraus, daB die Lehre von einschldgiger Forschung begleitet
und an deren Ergebnissen ausgerichtet wird. Mit welchen Inhalten
und mit welchem Gewicht die verschiedenen Gebiete an der inter-

223

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




disziplindren Kooperation beteiligt werden kénnen und miissen, wird
noch zu untersuchen sein. Hierfiir werden die folgenden Aspekte
und Stoffgebiete zu beriicksichtigen sein:

(1) Padagogik
Padagogische Anthropologie und gesellschaftliche Voraussetzun-
gen der Erziehung
Theorie der Erziehungsprozesse und der Sozialisation
Sozialpddagogik
Sonderpddagogik
Heilpddagogik
Erwachsenenbildung

(2) Psychologie
Entwicklungspsychologie, Psychologie der Lebensalter
Personlichkeitspsychologie
Sozialpsychologie (Gruppenpsychologie)
Techniken: Beobachtung, Gesprachsfiihrung, Begutachtung
Verhaltens- und Attitude-Forschung

(3) Soziologie
Grundzilige der Soziologie der Familie, der Gruppe, der Gesell-
schaft und ihrer Institutionen; Konfliktsoziologie
(4) Psychoanalyse
Dynamische Psychologie und Gruppendynamik
Methodik der Fall- und Gruppenarbeit
Psychotherapeutische Verfahren
Supervision
(5) Rechtswissenschaft

Grundziige des Familienrechts, des Sozialrechts und des Sozial-
hilferechts

Jugendhilferecht und Jugendkriminalrecht
Strafrecht (Schwerpunkt: Folgen der Straftat)
Kriminologie (Bedingungen von Delinquenz und Dissozialitit,
Behandlung einschlieBlich Sozialtherapie)
(6) Soziale Institutionen
Organisationsformen in Erziehungswesen, Administration, Ge-
meinwesenorganisation, Arbeitsverwaltung, Sozialversicherung
() Medizin
Ausgewdhlte Aspekte aus den Gebieten der Padiatrie, Geria-

trie, Psychiatrie, Beschaftigungstherapie und medizinischen Re-
habilitation.
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III. 3. Praktika

Fiir beide Abschnitte der wissenschaftlichen Ausbildung sind die
Praktika von besonderer Bedeutung. Als Teil der Hochschulausbil-
dung miissen sie unter qualifizierter Anleitung stattfinden, metho-
disch fundiert sein und den Studenten die Gelegenheit zur Ubung
in konkreten Aufgaben im Umgang mit Menschen bieten. In den
Praktika soll der Student auch erfahren, wie wichtig die wissenschaft-
liche Fundierung und die Forschung fiir seine spdtere praktische
Tatigkeit sind.

a) Im ersten Ausbildungsabschnitt sollte das Praktikum insgesamt
etwa drei Monate betragen. In diesem Abschnitt kann das Prak-
tikum aus allen in Betracht kommenden Tatigkeitsbereichen ge-
wihlt werden; es dient zugleich der Entscheidung, welcher Spe-
zialisierung der Student sich iiberhaupt zuwenden will, und bereitet
den spateren, spezialisierteren Studienabschnitt vor.

Im Praktikum kann es nicht so schr darum gehen, bereits gewisse
,Fertigkeiten” zu vermitteln bzw. zu erwerben, wichtig ist vielmehr,
daB die Studenten Selbsterfahrurgen gewinnen koénnen und eine
kritische Distanz zur eigenen Rolle im sozialen Bereich erlangen
(z. B. BewuBtmachung der Reaktion auf Aggression, der Identifi-
kation mit Klienten usw.). In diesem Sinne dient das Praktikum
dem im ersten Ausbildungsabschnitt vorherrschenden Ziel, die Ge-
meinsamkeiten des (sozialen) Werdeganges eines Menschen sowie
der atypischen Verldaufe unabhdngig vom Alter zu verdeutlichen.

b) Im zweiten Ausbildungsabschnitt sind Praktika ebenfalls unent-
behrlich. Nach Niveau und Methode entsprechen sie dem fortge-
schrittenen Ausbildungsstand. Ebenso wie die Praktika im ersten
Studienabschnitt sollen auch sie exemplarisch sein. Das bedeutet
z.B., daB ein Student, der spéter in einer Jugendstrafanstalt tatig
werden méchte, sein Praktikum in diesem Abschnitt auch in einem
Kindergarten, einem Erziehungsheim o. a. ableisten kann.

c) Die wichtige Frage, wie die Praktika im ersten und im zweiten
Ausbildungsabschnitt im einzelnen zu gestalten sind, ist hier be-
wuBt offen gelassen worden, um kiinftigen Erfahrungen und den
Ergebnissen von Modellversuchen nicht vorzugreifen. Anord-
nung, Dauer und Gestaltung der Praktika sowie Anleitung wédhrend
der Praktika haben fiir den Ausbildungserfolg maBgebliche Be-
deutung. Den Hochschulen ist damit eine Aufgabe gestellt, deren sie
sich kiinftig mit Entschiedenheit annehmen miissen. Die Mitwirkung
der Berufspraxis ist unentbehrlich. Hierzu werden geeignete Formen
der Zusammenarbeit zwischen Hochschulen und Berufspraxis zu fin-
den sein.
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III. 4. Leistungsnachweise und Studienabschluf

Ob zur Markierung des Ubergangs aus dem ersten in den zweiten
Ausbildungsabschnitt und als Orientierungshilfe eine formale Zwi-
schenprifung eingefiihrt wird oder ob hierfiir studienbegleitende
Leistungsnachweise das geeignetere Mittel sind, wird noch zu iiber-
legen sein und von praktischen Erfahrungen abhédngen. Eine ge-
wisse Zasur zwischen den beiden Ausbildungsabschnitten sollte aber
getroffen werden, auch unter dem Gesichtspunkt, daB der Student
eine deutliche Bestdtigung seiner Leistungen findet.

Der zweite Ausbildungsabschnitt und damit das Studium schlieBen
mit dem Diplom des gewéhlten Ausbildungsganges ab (z.B. Di-
plom-Soziagoge fiir Kinder und Jugendliche). Fiir die formelle Ge-
staltung des Abschlusses ist zu beriicksichtigen, daB eine Ausbil-
dung auf den Umgang mit Menschen hin in besonderem MaBe auf
die intensive Zusammenarbeit zwischen Lehrenden und Studenten
und damit auf Lehrveranstaltungen in kleinen Gruppen angewiesen
ist. Hinzu kommt die zentrale Bedeutung der Praktika im Studium.
Das legt die Erwdgung nahe, in die abschlieBende Beurteilung die
Ergebnisse der absolvierten theoretischen und praktischen (Pflicht-)
Lehrveranstaltungen einzubeziehen.

IIL. 5. Verwirklichung

Die Schaffung der vorgeschlagenen Ausbildungsginge wird sich
am groBen und weiterhin zunehmenden Bedarf orientieren miissen,
andererseits aber nur schrittweise vonstatten gehen kénnen, wenn
kiinftige Fehlentwicklungen und Dilettantismus vermieden werden
sollen.

Sinnvoll wdre es, unverziiglich die Erfahrungen aus laufenden oder
einzuleitenden pilot projects nutzbar zu machen, damit die ent-
sprechenden Ausbildungsméglichkeiten in dem benétigten AusmaB
alsbald geschaffen werden kénnen. Um dem erforderlichen Niveau-
anspruch gerecht zu werden, sollten diese Ausbildungsginge in Ge-
samthochschulen durchgefiihrt werden. Nur so wird sich verwirk-
lichen lassen, daB die benétigten Lehrkrifte, namentlich auch fiir die
Ausbildungspraktika, gewonnen werden koénnen und die Aus-
bildung ihrerseits die empirisch orientierte Forschung einbegreift.
Diese Verbindung von Ausbildung und Forschung setzt voraus, daB
die Vertreter der beteiligten Disziplinen unabhdngig von ihrer Zuge-
horigkeit zu einzelnen Fachbereichen in multidiszipliniren Einrich-
tungen, die dementsprechend personell und sachlich auszustatten
sind, zusammenarbeiten kénnen.
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III. 6. Konsequenzen aus Verdnderungen im Schulbereich

Mit der Neugestaltung des Schulbereichs und dem Ausbau der Se-
kundarstufe II wird sich die Moglichkeit eréffnen, in der Sekundar-
stufe II Curricula einzurichten, die an den Aufgaben des hier behan-
delten Téatigkeitsfeldes orientiert sind.

Den Absolventen eines solchen Curriculums wdre die Gelegenheit
zu bieten, ihre bisherige Ausbildung mit dem oben konzipierten
Studium weiterzufithren, jedoch in kiirzerer Zeit einen AbschluBl
zu gewinnen. Auch wire zu erwégen, ob im Rahmen des ersten
Ausbildungsabschnitts denjenigen, die nach Abschluff der Sekundar-
stufe I und einer entsprechenden Ausbildung im Bereich der sozialen
Arbeit tdtig geworden sind, eine auf ihren bisherigen Erfahrungen
aufbauende Ausbildung vermittelt werden kann?'). Insgesamt sollte
bei den weiteren Uberlegungen zur Neugestaltung der Ausbildung
im Schul- und im Hochschulbereich die nétige Durchldssigkeit des
Ausbildungssystems von vornherein gewdhrleistet sein.

IV. Ausbildung fiir spezielle Funktionen

Fiir die Tatigkeitsbereiche der Leitungsfunktionen, der Forschung,
der Lehre und der Supervision wird, wie auch fiir andere Funk-
tionen der sozialen Arbeit, der oben konzipierte Studiengang
vorausgesetzt.

a) Fiir bestimmte Funktionen, wie Forschung und Supervision, wird
dariiber hinaus eine zusitzliche Ausbildung erforderlich sein, die
z.B. im Rahmen von Aufbaustudien vermittelt wird. Auf Einzel-
heiten kann hier noch nicht eingegangen werden, jedoch sei darauf
hingewiesen, daB die empirische Forschung in diesem Bereich da-
durch gekennzeichnet ist, da der Forscher sich mit dem den Gegen-
stand der Forschung bildenden sozialpsychologischen Geschehen
als teilnehmender Beobachter auseinandersetzt. Eine Tatigkeit in
der Supervision wird voraussetzen, daB der kiinftige Supervisor in
der praktischen Ausiibung von Supervision die nétigen Erfahrungen
gewinnt, wihrend er selbst gleichzeitig in Supervision steht.

b) Im Rahmen von geeigneten Aufbaustudien werden auch Absol-
venten anderer Studiengédnge, die in diesem Bereich tdtig werden
wollen, die hierfiir benétigte, ihr vorausgegangenes Studium er-
ganzende Ausbildung gewinnen konnen.

1) Vgl. hierzu auch den Vorschlag, staatlich anerkannten ,Sozialassistenten®, die nach dem
RealschulabschluB und einjéhriger praktischer Berufserfahrung eine zweijdhrige Ausbildung
in einer entsprechenden Schule absolviert haben, den Zugang in das zweite Jahr einer
Fachhochschulausbildung zu erdfinen (Arbeiterwohlfahrt Bundesverband e.V.: Uberle-

gungen zu einer Ausbildung fiir Sozialarbeit unterhalb der Fadhhochschulebene, In: Neues
Beginnen. Nr. 2/70).
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¢) Kombinationsmoglichkeiten sind hier in sehr verschiedener Weise
moglich und sollten nicht eingeengt werden. Zur Durchladssigkeit
der Ausbildungsgdnge untereinander gehért, daB sehr vielfdltige
Kombinationen zwischen verschiedenen Hochschulstudien und dem
entworfenen Ausbildungsgang (oder Teilen desselben) zu den ent-
sprechenden Titigkeiten befdhigen werden. Auch die Méglichkeit
zur Weiterbildung in einem Kontaktstudium gehért hierher.
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Anlage 2k

Ausbildung im Bereich der nichtarztlichen Berufe
des Gesundheitswesens
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1. Berufszweige im Bereich des Gesundheitswesens und ihre Funk-
tionen

I. 1. Allgemeines

Im Bereich des Gesundheitswesens arbeiten heute neben Arzten
und Zahnéarzten zahlreiche Angehérige anderer Berufsgruppen, die
unter der Bezeichnung Heilhilfsberufe bzw. drztliches Hilfsper-
sonal zusammengefaBt werden. AuSerdem gehort in diesen Bereich
die Gruppe der Heilpraktiker, auf die jedoch im vorliegenden
Zusammenhang nicht weiter eingegangen wird.

Die Tétigkeit des arztlichen Hilfspersonals erfolgt zwar in weitem
AusmaB nach arztlicher Anweisung oder auf arztliche Veranlassung,
doch ist sie in vielen Fillen durchaus selbstdndig. Rechtsbestim-
mungen grenzen die Titigkeitsbereiche der Heilhilfsberufe scharf
von denen der Arzte und Zahnédrzte ab. Bestimmte Tatigkeiten
dem wissenschaftlich ausgebildeten Arzt vorzubehalten, ist zwingend
geboten, denn erst die wissenschaftliche Ausbildung schafft die Vor-
aussetzungen, verantwortlich diagnostische und therapeutische MaB-
nahmen bei Kranken und prophylaktische MaBnahmen bei Gesunden
einzuleiten.

Diese Abgrenzung ist notwendig, muB aber in ihren Einzelheiten
von Zeit zu Zeit tiberpriift werden. Die Entwicklung der diagno-
stischen und therapeutischen Techniken, aber auch der Organisations-
formen der arztlichen Titigkeit kann bewirken, daB im Laufe der
Zeit gewisse MaBnahmen fiir den wissenschaftlich ausgebildeten
Arzt zum Ballast werden und an anders ausgebildetes Personal
delegiert werden sollten. Unter diesen Gesichtspunkten hat der
Wissenschaftsrat in den Empfehlungen zur Struktur und zum Ausbau
der medizinischen Forschungs- und Ausbildungsstédtten von 1968 (S.
97) zu priifen gefordert, ob alle Funktionen, die zur Zeit von den
Arzten ausgeiibt werden, eine vollarztliche Ausbildung voraus-
setzen, oder ob nicht ein Teil dieser Funktionen durch Hilfspersonal
ausgeiibt werden kann. Dies gilt besonders fir Krankenhéduser, im
Bereich des werksérztlichen Dienstes, aber auch in starkem MaB
fiir die sozialmedizinische Versorgung der Bevélkerung, z.B. fiir
den gegenwirtigen Tatigkeitsbereich von Gemeindeschwestern.

Die Uberlegungen iiber die zukiinftige Ausbildung der Angehédrigen
der Heilhilfsberufe miissen neben dem Gesichtspunkt der Entlastung
des Arztes noch zwei weitere Aspekte beriicksichtigen: Die Ande-
rungen in den beruflichen Anforderungen, die an das drztliche Hilfs-
personal bisheriger Prdgung gestellt werden, und die Konse-
quenzen, die sich aus der vorgesehenen Umgestaltung des Schul-
wesens ergeben.
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I. 2. Tatigkeitsbereiche

Nach den Ausbildungsanforderungen lassen sich derzeit bei den
Heilhilfsberufen zwei Gruppen unterscheiden: eine Gruppe mit
zwei- bis dreijdhriger Fachschulausbildung und staatlich vorge-
schriebener und beaufsichtigter AbschluBpriifung sowie eine weitere
Gruppe mit geringeren Ausbildungsanforderungen, die bisher in der
Bundesrepublik in mancher Hinsicht noch nicht einheitlich sind.

Zur ersten Gruppe gehéren: Krankenschwestern bzw. -pfleger, Kin-
derkrankenschwestern, Hebammen, medizinisch-technische Assisten-
ten, pharmazeutisch-technische Assistenten, Krankengymnasten, me-
dizinische Bademeister, Didtassistenten, ferner Sozialarbeiter (Fiir-
sorger), soweit sie auf dem Gebiet der Gesundheitspflege tdtig sind,
schlieBlich einige kleinere Berufsgruppen, z.B. Beschiftigungsthera-
peuten, Logopdden, Orthoptisten. Die Gesamtzahl der Angehérigen
der aufgefiihrten Berufe betrug 1968 nach Angabe des Statistischen
Bundesamtes rund 185 000, Die Gruppe der Krankenschwestern bzw.
-pfleger und der Kinderkrankenschwestern macht gut zwei Drittel
der Gesamtzahl aus. Die Zahl der berufstitigen Arzte betrug da-
gegen rund 100 000 einschlieBlich der Medizinalassistenten.

Zur anderen Gruppe der &drztlichen Hilfsberufe gehoren Kranken-
pflegehelfer, Gesundheitsaufseher, Desinfektoren, auBerdem Arzt-
helferinnen, deren Ausbildungsanforderungen in der letzten Zeit
erheblich gesteigert wurden. AuBerdem gibt es noch zahlreiche im
Anlernverhdltnis oder in privaten Kursen ausgebildete Krifte, wie
z.B. Rontgen- und Laborhelferinnen. Insgesamt handelt es sich um
eine ziemlich groBe Personengruppe. So schidtzt man heute allein
die Zahl der Arzthelferinnen in der Bundesrepublik auf etwa
70000. Thre Zahl sowie die der Krankenpflegehelfer (1968: rund
14 000) sind in raschem Anstieg begriffen.

Im folgenden wird vor allem auf die erste Gruppe eingegangen;
fir sie kommt eine Ausbildung im Gesamthochschulbereich in Be-
tracht.

I. 3. Derzeitige Ausbildung

Nach dem Stand von 1968 (Statistisches Bundesamt) gab es in der
Bundesrepublik rund 1600 Schulen des Gesundheitswesens mit
rund 54 000 Schiilern und rund 17 000 Lehrern!). In der folgenden
Tabelle sind diese Schulen nach Schultypen sowie Schiilern und
Lehrern dargestellt.

1) In diesen Zahlen sind auch die der Schulen fiir Krankenpflegehelfer und Arzthelfer ent-
halten, die in die zweite Gruppe der drztlichen Hilfsberufe gehéren,
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Schiiler Lehrer
Schultyp Schulen
insgesamt | weiblich | insgesamt | weiblich

Insgesamt 1574 53 988 47 989 16 7053)| 547079)

davon:

Krankenpflegeschulen 792 30 637 26 588 10167 3)| 2941 9)

Kinderkrankenpflege-

schulen 198 8 617 8617 25023a)| 100523

Schulen fiir Kranken-

pflegehelfer(innen) 368 4 290 3 494 1694 2) 682 a)

Hebammenschulen 31 710 710 181 2) 61 a)

Wochenpflegeschulen 14 3) 91 a) 91 a) 58 3) 31 a)

Schulen fiir Kranken-

gymnasten, Masseure

u. medizin. Bademeister 60 3 260 2311 729 a) 259 )

Didtschulen 31 615 615 191 a) 83 3)

Schulen fiir medizin.-

techn. Assistenten 62 4773 4 671 918 a) 313 3)

Schulen fiir kfm.-prakt.

Arzthelfer 5 391 391 45 25

Schulen fiir Beschafti-

gungstherapeuten ¥ 376 371 122 3) 52 a)

Sonst. Schulen des

Gesundheitswesens 6 228 130 98 18

a) Ohne Niedersachsen.

Der Zugang zu diesen Schulen hat sich im letzten Jahrzehnt auber-
ordentlich gesteigert; so betrug im Jahre 1956 die Zahl der in Aus-
bildung befindlichen Krankenschwestern und Krankenpfleger
12 320, der Kinderkrankenschwester-Schiilerinnen 3 665. Diese Zahlen
haben sich bis 1968 mehr als verdoppelt. In noch stirkerem MabBe
hat der Zugang bei der Ausbildung von medizinisch-technischen
Assistenten, Krankengymnasten und Didtassistenten zugenommen.
Die Zahl der Absolventen reicht trotzdem nicht aus, um den hohen
Bedarf zu befriedigen. Dieser resultiert aus dem standig fortschrei-
tenden Ausbau von Krankenhdusern mit Vermehrung von Pflege-
betten und aus der Vermehrung von Arbeitspldtzen fir die be-
treffenden Berufe, aus der Verkiirzung der Arbeitszeit und aus der
relativ geringen Verweildauer im Beruf. Die geringe Verweildauer
ist vorwiegend dadurch bedingt, daB in diesen Berufen fast durch-
weg Frauen titig sind, die mit der Heirat haufig den Beruf auf-
geben. So wurde z.B. fir Krankenschwestern eine durchschnittliche
Berufsverweildauer von rund fiinf Jahren errechnet.

Die Qualitit der Ausbildungsstatten ist in einigen der aufgefithrten
Ausbildungsbereiche gut, in anderen recht unterschiedlich. Die staat-
liche Kontrolle beschrinkt sich im wesentlichen darauf, daB ein
staatlicher Vertreter an den Priifungen aktiv teilnimmt. Aus der
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Tabelle ergibt sich, daB die durchschnittlichen Schiilerzahlen der
Schulen meist gering sind. Sie betragen bei den Hebammen-Schulen
23, bei den Schulen fiir Krankenpflege 39, bei den Schulen fiir Kin-
derkrankenpflege 43,5. Die kleinen Schulen haben zwar den Vor-
zug, dab sich fir den Unterricht relativ kleine Arbeitsgruppen er-
geben, leiden aber in einigen Ausbildungsbereichen an unzu-
reichender Sachausstattung, teilweise fehlt es auch an Lehrpersonal.

II. Verdnderungen und Ausweitungen der beruflichen Anforderungen

Die Bedingungen, aus denen sich die Aufgaben des arztlichen Hilfs-
personals ergeben, haben sich gegeniiber der Zeit, in der diese
Berufsgruppe entstanden ist, zunehmend gedndert. Mit der Ver-
anderung und Erweiterung der drztlichen Wirkungs- und Eingriffs-
moglichkeiten sind gleichzeitig auch die Anforderungen an das arzt-
liche Hilfspersonal gestiegen. Die Krankenpflege, die sich friiher
im wesentlichen auf exakte Pflichterfiillung, persénliches Eingehen
auf den Patienten und manuelle Tatigkeiten beschrianken konnte,
kommt damit schon seit lingerem nicht mehr aus. Zwar gehort
dies nach wie vor zu den selbstverstindlichen und unverzichtbaren
Voraussetzungen pflegerischer Dienstleistungen, doch haben in
Pflege und Therapie zunehmend Verfahren Eingang gefunden, die
ganz andere Anforderungen an Ubersicht, Einsicht in Funktions-
zusammenhdnge, Urteilsvermégen und Entscheidungsfahigkeit stellen,
als es frither der Fall war: Einsatz und Handhabung komplizierter
Apparaturen, maschinelle Beatmung, Telemetrie, Ansetzen und
Uberwachung von Dauerinfusionen, Hilfe bei langdauernden Funk-
tionspriifungen usw. Die Einsicht in psychosomatische Wechselwir-
kungen, aber auch die mit den gesellschaftlichen Verdnderungen ein-
hergehenden Anderungen in der Mentalitit der Patienten, ver-
langen {iberdies in vielen Fillen eine Aufgeschlossenheit und ein
Verstdandnis fiir die Psyche des Kranken, die ohne eine entsprechende
Ausbildung allzusehr zufélligen Eignungen und Neigungen f{iber-
lassen bleiben,

Was hier fiir die Krankenpflege ausgefiihrt wurde, gilt in dhnlicher
Weise fiir die Tatigkeit der medizinisch-technischen Assistenten,
der Krankengymnasten, der Diétassistenten usw. Die theoretischen
Grundlagen und das methodische Kénnen, die fiir eine Ausiibung
des Berufs notwendig sind, haben sich auBerordentlich erweitert;
aus der einfachen Hilfskraft ist ein spezialisierter Mitarbeiter ge-
worden.

Die verdnderten beruflichen Anforderungen haben bereits dazu ge-
Hihrt, teils die Ausbildung zu erweitern, teils durch Fortbildung
am Arbeitsplatz den urspriinglichen Ausbildungsstand anzuheben.
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AuBerdem wurden Ausbildungsginge differenziert. So kam man
in der Bundesrepublik, in Usterreich und in der Schweiz in der
Krankenpflege zu der Abtrennung der Ausbildung der Kinderkranken-
schwestern von der fiir die allgemeine Krankenpflege. Von dieser
fortschrittlichen und in der Praxis bewdhrten Losung sollte auch
im Zusammenhang mit den derzeitigen Bestrebungen zur Verein-
heitlichung der Ausbildung im EWG-Raum nicht abgegangen werden.

Fiir medizinisch-technische Assistenten liegt der Entwurf eines Ge-
setzes vor, durch das die bisher einheitliche Ausbildung in eine ge-
trennte Ausbildung fiir medizinisch-technische Laboratoriumsassisten-
ten und fiir medizinisch-technische Radiologieassistenten aufgegliedert
und zusétzlich der Beruf eines veterindrmedizinisch-technischen
Assistenten vorgesehen wird.

Im Bereich der Zahnmedizin wird derzeit die Schaffung eines neuen
Hilfsberufs diskutiert, der dem ,Dental Hygienist” in den USA
entspricht. Dieser zahnirztlich-technische Assistent soll den Zahn-
arzt von gewissen Aufgaben entlasten, wie Anfertigung von Ab-
driicken, Entfernen von Zahnbeldgen, Legen von provisorischen Ver-
schliissen, Kariesprophylaxe, Unterweisung in der Mundhygiene
usw., fiir deren Ausfithrung nicht die volle zahnarztliche Ausbildung
erforderlich ist.

Beschaftigungstherapeuten, Orthoptisten und Logopdden sind Bei-
spiele fiir Berufszweige, die aus einem dringenden Bedarf entstanden
sind, fiir die jedoch noch keine bundeseinheitlichen Ausbildungs-
richtlinien existieren.

Es ist unausweichlich, daB unter dem Druck der steigenden beruf-
lichen Anspriiche nicht nur diese und weitere Differenzierungen
sich auspragen, sondern daf auch an die Ausbildung wachsende
Anforderungen gestellt werden.

Die zunehmende Differenzierung und Technisierung der Kranken-
versorgung sind jedoch nur eine Seite der neuen Aufgaben. Auch
aus erhéhten Anspriichen auf dem Gebiet der Sozialhygiene ent-
stehen zusitzliche Aufgaben im Bereich des Gesundheitswesens.
Wihrend die Versorgung der Bevolkerung in Krankenhdusern und
medizinischen Dienstleistungs-Instituten bereits beachtlich ausge-
baut ist, ist die sozialhygienische Versorgung noch wenig ent-
wickelt. Durch die weitgehende Auflésung der GroBfamilie steigt
die Zahl der Personen, die auf sich selbst angewiesen sind und
auch bei geringfiigigen Gesundheitsstorungen in ernste Schwierig-
keiten geraten. Dies gilt besonders fir alte Menschen. Derzeit teilen
sich Gemeindeschwestern und Fiirsorgerinnen (Sozialarbeiter) in ihre

Betreuung. Diese Berufsgruppe ist weder ihrer Zahl noch — teil-
weise — ihrer Ausbildung nach in der Lage, wirksam helfen zu
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kénnen, was wiederum zu an sich nicht notwendigen Krankenhaus-
einweisungen fithrt. Hier wird ein neuer Beruf von »Gesundheits-
pflegern” benétigt, deren Ausbildung Gesundheitsvorsorge mit Kran-
kenpflege und Sozialarbeit verbindet.

Die von der Sozialhygiene erarbeiteten Erkenntnisse auf den Ge-
bieten der gruppenspezifischen Pravention und Rehabilitation miissen
in individuelle Betreuung umgesetzt werden. Hierfiir sind beson-
dere Hilfskréfte erforderlich. Als Beispiel sei auf die in der Bun-
desrepublik noch ungeniigend bewiltigte Aufgabe der Forderung
behinderter Kinder hingewiesen. FEin groBer Aufgabenbereich liegt
auch im Gebiet des werksédrztlichen und schuldrztlichen Dienstes.
SchlieBlich sei angesichts der bedringenden Rolle, die heute Un-
fille spielen, auf die Wichtigkeit von speziell ausgebildeten Notfall-
sanitdtern hingewiesen.

Neue Aufgaben stellt die biomedizinische Technik 1), die im Laufe
der letzten Jahre vor allem in den USA, in England, in Frankreich
und in den Niederlanden an Bedeutung gewonnen hat. Sie will die
Fortschritte der modernen Technik fiir die Medizin durch Kon-
struktion und Anwendung von zweckmdBigen Geriten fiir die Uber-
wachung und die Behandlung von Patienten, fiir die Diagnostik,
aber auch fiir die Forschung nutzen. Die sachgerechte Bearbeitung
dieser Aufgaben erfordert speziell ausgebildete Krifte, zu denen
neben biomedizinischen Diplomingenieuren mit einer stirker theore-
tisch orientierten Ausbildung gerade auch biomedizinisch-technische
Assistenten gehéren. Die biomedizinisch-technischen Assistenten wer-
den sowohl in der Klinik, z. B. in modernen Intensivpflegestationen
mit einer Massierung elektronischer Gerite verschiedenster Art,
als auch in medizinischen Forschungsstdtten fiir die Arbeit an kompli-
zierten Apparaturen benétigt,

Die Angehérigen der &rztlichen Hilfsberufe rekrutieren sich in
hohem MaBe aus Frauen, in der Kinderkrankenpflege und bei den
medizinisch-technischen Assistenten fast ausschlieBlich. Es ist nicht
einzusehen, warum hier nicht ein Umdenken erfolgen kénnte.

III. Uberlegungen zu einer neuen Konzeption der Ausbildung in der
Gesamthochschule

IIL. 1. Arztliche Hilfsberufe

Die steigenden Anforderungen an die Angehoérigen medizinischer
Hilfsberufe machen eine anspruchsvollere Ausbildung notwendig.
Nicht alle derzeitig bestehenden Schulen werden dazu in der Lage
sein. Angesichts der im Sekundarschulbereich Zu erwartenden Ver-

1) Vgl. G. Klasmeier: Biomedizinische Technik, Géttingen 1969,
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anderungen und der Planung fiir den tertidren Bereich ist es daher
naheliegend, ein neues Konzept fiir die Ausbildung auf dem Ge-
biet des Gesundheitswesens zu erarbeiten.

Zugangsvoraussetzung zu den meisten der besprochenen Ausbil-
dungsgdnge ist bisher ein RealschulabschluB, zum Teil auch ein
VolksschulabschluB mit zusétzlicher Ausbildung. Der Anteil der
Abiturienten ist relativ gering; er betrdgt in den Krankenpflege-
und Kinderkrankenpflegeschulen knapp 5%, in Schulen fiir medi-
zinisch-technische Assistenten etwa 20°o. Wenn nach den Planen
der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates in Zukunft
etwa die Halfte eines Geburtsjahrgangs die Sekundarstufe II be-
sucht, kommt vor allem diese Gruppe fiir die Ausbildung im
Gesundheitswesen in Betracht. Das Eingangsalter wird dann 18 bis
19 Jahre betragen. Da fiur die meisten dieser Berufe ein Mindest-
alter von 17 Jahren vorgeschrieben, der groSte Teil der Schiile-
rinnen aber jetzt schon alter ist, wird im durchschnittlichen Alter
der Auszubildenden keine entscheidende Verschiebung eintreten.

Bereits in der Sekundarstufe II sollte ein spezifischer biologisch-
technisch akzentuierter Ausbildungsgang vorhanden sein. Dies wiirde
fiir die weitere Ausbildung besonders giinstige Voraussetzungen
bieten. Absolventen der Sekundarstufe II mit anderer Ausrichtung
miiBten sich die Eingangsvoraussetzungen in Zusatzkursen erar-
beiten konnen. Entsprechende Moglichkeiten missen aber auch
fiir Absolventen der Sekundarstufe 1 eréffnet werden, besonders
dann, wenn sie bereits in einem medizinischen Beruf tdtig sind
(z. B. Krankenpflegehelfer, Arzthelfer).

Auf dieser Basis kann fiir die besprochenen Berufsbereiche im Ge-
sundheitswesen ein einheitliches Grund- oder Eingangsstudium
durchgefiihrt werden. Seine Dauer ist auf ein Jahr zu veranschlagen,
da es bei einer lingeren Dauer nicht moglich ist, den spdteren
sehr verschiedenen Ausbildungsinhalten gerecht zu werden. Bei
einem gemeinsamen Grundstudium brauchen sich die Studenten fiir
einen bestimmten Ausbildungsgang erst dann zu entscheiden, wenn
sie einen besseren Uberblick iiber die Studieninhalte im Gesund-
heitswesen gewonnen haben.

Fiir das Grundstudium werden Aspekte und Lehrstoffe aus folgen-
den Gebieten in Betracht zu ziehen sein:
Anatomie, Physiologie, allgemeine Krankheitslehre;

Entwicklung und Entwicklungsstorungen, Reifung und Alterung,
Fortpflanzung, Schwangerschaft;

Krankheitsverhiitung bzw. -vorbeugung, Hygiene, Organisation
und Aufgaben des dffentlichen Gesundheitswesens;
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Erndhrung, Umwelteinfliisse, soziale Medizin;
Grundziige der Psychologie und Psychosomatik.

Hinzu kommen ein Krankenpflegepraktikum und ein Praktikum der
Ersten Hilfe. Das Krankenpflegepraktikum soll drei Monate um-
fassen; es gibt dem Studenten Gelegenheit, in eigener Erfahrung
seine Eignung fiir die Betreuung kranker Menschen zu priifen.

Im zweiten Studienabschnitt findet die Differenzierung nach ver-
schiedenen Ausbildungsgédngen statt. Die Studienpléne sollten so
gestaltet werden, daB ein Wechsel des Ausbildungsganges im zweiten
Studienjahr méglich ist. Die Dauer des zweiten Studienabschnit-
tes wird im allgemeinen zwei Jahre betragen. Das Studium schlieBt
mit einer Diplompriifung und der Verleihung eines Diploms ab.

Die Ausbildung fiir Pflegeberufe muB im zweiten Studienabschnitt
auch eine griindliche manuelle Schulung in der Pflegetechnik um-
fassen, da fiir die Wirksamkeit einer Schwester eine trainierte
Hand unbedingte Voraussetzung ist. Die Studierenden miissen er-
kennen lernen, daB pflegerisch Hand anzulegen differenziertes
Konnen verlangt und entscheidende Bedeutung fiir das Vertrauen
des Patienten in seine Behandlung und damit fiir seine Heilung
hat. Nicht minder bedeutsam ist das manuelle Training fiir die
Krankengymnasten.

Sondersituationen bestehen fiir biomedizinisch-technische Assi-
stenten und fiir den Gesundheitspfleger. Hier muf eine sinnvolle
Kombination von Ausbildung im Gesundheitswesen mit einer
technischen bzw. einer Ausbildung in Sozialarbeit !) gefunden wer-
den.

Den Absolventen dieser neuen Ausbildungsginge miissen geeignete
Weiterbildungsméglichkeiten eréffnet werden. Ein Beispiel hierfiir
sind die von den Schwesternverbinden geschaffenen Zusatzaus-
bildungen fiir Unterrichtsschwestern und Oberschwestern. Die Wei-
terbildung kann ferner durch die Einrichtung von geeigneten Kon-
taktstudien oder auch dadurch erreicht werden, daB zwischen den
verschiedenen Studiengdngen im gesamten Bereich des Gesund-
heitswesens weitgehende Durchldssigkeit herbeigefiihrt wird.

Bei einer Neuordnung der Ausbildung fiir die nichtérztlichen Berufe
des Gesundheitswesens werden neben den im Hochschulbereich
Ausgebildeten auch weiterhin Krafte bendtigt werden, die nach
AbschluB der Sekundarstufe I eine Ausbildung im Rahmen der
Sekundarstufe II erhalten. Voraussetzungen, Inhalt und Umfang
beider Ausbildungsbereiche miissen im einzelnen noch aufeinander
abgestimmt werden.

1) Vgl. auch Anlage 2 j (S. 215 ff.)
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III. 2. Verkniipfung des Medizinstudiums mit der Ausbildung fir
Heilhilfsberufe

Es erhebt sich die Frage, ob die Ausbildung des Arztes und Zahn-
arztes mit der fiir die arztlichen Hilfsberufe so verkniipft werden
kann, daB die Durchldssigkeit zwischen allen Ausbildungsgdngen
im Bereich des Gesundheitswesens erreicht wird. Wenn heute me-
dizinisch-technische Assistenten oder Krankenschwestern nach Ab-
schluB ihrer Ausbildung Medizin studieren, kommen ihnen dabei zwar
die bisher erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten personlich zu-
gute, doch wird ihnen ihre Ausbildung fiir das Medizinstudium
nicht angerechnet. Ahnliche Probleme stellen sich, wenn Studenten
ihre drztliche Ausbildung aufgeben und sich einer anderen Aus-
bildung im Bereich des Gesundheitswesens zuwenden wollen.

Nach den derzeitigen Studienpldnen ist eine Verbindung des arzt-
lichen und zahnérztlichen Studiums, das zundchst eine griindliche
naturwissenschaftliche Schulung vorsieht, mit der Ausbildung fiir
die nichtarztlichen Berufe des Gesundheitswesens nicht moglich.
Eine Umgestaltung der &rztlichen und zahnirztlichen Ausbildung, die
diese Verbindung ermdglicht, ist jedoch durchaus denkbar. In diesem
Fall wiirde von den in einem gemeinsamen einjdhrigen Studium
vermittelten Grundkenntnissen (vgl. S. 2371.) ausgegangen und durch
wiederholte Aufnahme der Themen unter gleichzeitiger Beriick-
sichtigung der notwendigen naturwissenschaftlichen Fakten zu immer
intensiveren und differenzierten Kenntnissen fortgeschritten werden.
Das bedeutet nicht, daB etwa der naturwissenschaftliche Hintergrund
der Ausbildung verlassen oder verwassert wiirde. Dem Studenten
wird die Notwendigkeit der Beherrschung physikalischer und chemi-
scher Fakten vielmehr gerade dadurch deutlich, daB sie im Zu-
sammenhang mit biologischen und medizinischen Phédnomenen und
GesetzméBigkeiten behandelt werden. Der Student wiirde somit von
Anfang an im Gedankenbereich seines kiinftigen Berufs stehen und
nicht, wie es derzeit hidufig der Fall ist, den naturwissenschaftlichen
Unterricht der ersten Semester als enttduschende Durststrecke emp-
finden. Nach dem einjdhrigen gemeinsamen Grundstudium werden die
Anforderungen rasch gesteigert werden miissen, um den Ausbildungs-
standard nicht absinken und die besonderen Anforderungen der
irztlichen Ausbildung deutlich hervortreten zu lassen.

Ein solcher Studienplan wiirde ein volliges Umdenken in bezug
auf die arztliche Ausbildung erfordern und einen Bruch mit den
hergebrachten Vorstellungen bedeuten. Die Vorziige einer sol-
chen Neuordnung erscheinen aber so wichtig, daB entsprechende
Maoglichkeiten ernsthaft geprift werden sollten.

Sicher ist, daB eine solche Regelung nicht in einem Schritt fir das
Bundesgebiet verbindlich gefunden werden kann. Man muB die
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Frage heranreifen lassen und dann eine solche neue Ausbildungs-
ordnung unter Beriicksichtigung der gesetzlichen Moglichkeiten an
ein oder zwei Hochschulen durchspielen und erproben.

III. 3. Ort der Ausbildung

Es ist naheliegend, fiir das gemeinsame Grundstudium und fiir die
in vielen Beziehungen vergleichbaren zweiten Studienabschnitte
einen gemeinsamen Ausbildungsort anzustreben. Das wiirde einen
wirkungsvollen und rationellen Einsatz von Lehrern und Lehr-
material gewdhrleisten. Der derzeitige Zustand mit zahlreichen sehr
kleinen Schulen ist nicht befriedigend. Aus diesen Griinden und um
die wissenschaftliche Fundierung der Ausbildung zu sichern, kommt
als Ort der Ausbildung nur die Gesamthochschule in Betracht.

Die Ausbildung der medizinisch-technischen Assistenten und auch
der Krankengymnasten findet bereits heute vielfach in Anlehnung
an Universitatsinstitutionen statt. Es ist jedoch zu bedenken, daB
die Zahl der Studienanfinger in den medizinischen Hilfsberufen
ein Mehrfaches der derzeitigen Zahl der Anfanger des Medizin-
studiums betragen wiirde. Allein in der Krankenpflege und Kinder-
krankenpflege beginnen derzeit jihrlich rund 12 000 Personen die
Ausbildung (deutsche Studienanfénger der allgemeinen Medizin im
Jahre 1969: 3029). Die Bewiltigung dieser quantitativen Fragen
zwingt zu griindlichen Uberlegungen.

Hierbei ist zu beriicksichtigen, daB die Ausbildung in den Kran-
kenpflegeberufen, aber auch fiir Krankengymnasten und medizi-
nisch-technischen Assistenten in weitem Umfang am Patienten er-
folgen muB. Wie schon die Uberlegungen zur Frage des Unter-
richts am Krankenbett fiir Studenten der allgemeinen Medizin
gezeigt haben, ist diese Aufgabe nicht ohne groBziigige Heran-
ziehung von akademischen Lehrkrankenhiusern zu bewidltigen.

III. 4. Weitere Berufszweige im Gesundheitswesen

Die bereits eingangs erwéhnte Gruppe der Krankenpflegehelfer,
Sprechstundenhelfer fiir Arzte und Zahnérzte, Gesundheitsaufseher,
Desinfektoren usw. wird auch weiterhin ihre besondere Bedeutung
haben. So ist es z. B. im allgemeinen unnétig, daB ein Arzt in seiner
Praxis eine diplomierte medizinisch-technische Assistentin beschaftigt.
Es ist auch nicht nétig, daB alle Schwestern den vorstehend dargestell-
ten Ausbildungsstand erreichen.

Die Gruppe der Krankenpflegehelfer entstand erst in den letzten
Jahren aus der Notwendigkeit, die nicht ausreichende Versorgung
mit examinierten Schwestern auszugleichen. Sie haben sich bewdhrt
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und diirften in Zukunft eher eine noch groBere Bedeutung fiir die
rein pflegerischen Aufgaben in Krankenhdusern bekommen. Gleich-
wohl werden auch die kiinftig diplomierten Schwestern in der
Pflege tdtig sein, denn die Pflege selbst ist es, die — zumindest
in Akutkrankenhdusern — heute so hohe Anforderungen an die
Ausbildung stellt.

Der Bedarf an diplomierten Schwestern im Pflegedienst ist hoch,
wenn den Notwendigkeiten einer gesicherten Versorgung im
Schichtdienst und auch fiir Urlaubs- und Krankheitsperioden gentigt
werden soll. Fiir Akutkrankenhduser diirfte iiberschldgig ein Ver-
hiltnis von 5 diplomierten Schwestern zu 3 Helferinnen, zumindest
aber ein Verhiltnis von 1 zu 1 anzusetzen sein. In Intensiv-
stationen wird man praktisch ausschlieflich diplomierte Krafte
brauchen. In Krankenhdusern fiir chronisch Kranke kann die Zahl
der diplomierten Schwestern niedriger und dementsprechend die
der Helferinnen relativ héher sein.

Die Gruppe der é&rztlichen Hilfspersonen mit geringeren Ausbil-
dungsanforderungen wird vornehmlich aus Absolventen der Sekun-
darstufe I hervorgehen. Inwieweit man hier einheitliche Ausbil-
dungsgénge schaffen soll, ist nicht Gegenstand der vorliegenden
Uberlegungen. In jedem Fall sollte aber, wie bereits erwahnt, die
Méglichkeit bestehen, durch Zusatzkurse die Voraussetzungen
zum Eintritt in die Hochschulausbildung zu erlangen.

Auch ohne diese Hochschulausbildung sollte jedoch eine drztliche
Hilfsperson die Chance haben, durch Leistung beruflich aufzusteigen.
Es muB erreichbar sein, bei einer Neuregelung der Ausbildungsbe-
stimmungen auch die Laufbahnbestimmungen so zu modifizieren,
daB die derzeit bestehende ungliickliche Koppelung zwischen jeweils
bestimmten Ausbildungsnachweisen und bestimmten Gehaltsgruppen
abgebaut wird.
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