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Geschichtlicher Uberblick iiber das mneue Gym-
nasium von der Aufhebung der Gesellschaft
Jesu bis zur Gegenwart.')

~ tischer Seite an der bewihrten Tradition festhielt und
> innerhalb derselben die wiinschenswerthen Verbesserun-

gen erlebte, zeigte sich zugleich bei gewissen Geistern
ein radikales Streben nach dem Umsturze des bisherieen Liehr-
ocanoes und nach einem Neubau von den Fundamenten aus
nach ‘doktriniren Plinen. Diese radikalen Jestrebungen
wurzeln zueleich mit der kirchlichen Revolution des 16. Jahr-
hunderts in jenem hisen Geiste, der sich ungefihr von 1450
an der europiischen Menschheit bemiichtigt hatte, welcher die
christliche Wissenschaft und Weltanschauung befehdete, ein
verfeinertes modernes Heidenthum als Ideal betrachtete, die
(liubicen von der kirchlichen Lehrgewalt abliste und das
Recht der . freien Forschung®, d.h. die perstnliche Souverdnetat
und Aunktorititslosigkeit, und mit ihr die allseitice Revolution
als Menschenrecht ausrief. Ancesichts dieses gleissenden Ideals
wankte Kirche und Staat, die ganze abendlindische Gesell-
schaft, das Schulwesen und insbesondere das alte Grymnasium.

R
ihrend das Gymnasium auf katholischer und protestan-

1) Um Missverstindnissen vorzubeugen, bemerken wir zum Voraus,
dass wir nicht principielle Gegner des Unterrichts in den Realien sind,
sondern dieselben in das philosophische Triennium verweisen, wo sie erst
mit Frueht gelehrt werden kénnen, wihrend sie an dem eigentlichen Gym-
nasinm nur fruchtlos oder gar schiidlich sind. '
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Aber das Gymnasinm stand durch die Gesellschaft Jesu
und durch die protestantischen Schulordnungen, welche mit
jener konkurriren mussten, allzu fest auf seinen alten Grund-
lagen, als dass es durch einen raschen Angriff hiitte umgestiirzt
werden ]mmmn. Der Kampf dauerte ungefihr drei Jahrhunderte,
und erst mach dem Sturze der Gesellschaft Jesu war auch
das Schicksal der alten Schule entschieden: gegen Ende des
18. und in der ersten Hilfte des laufenden Jahrhunderts ce-
langten die Neuerer durch die Schuld der Protestanten
zum Siege. 1)

Diese Neuerer zerfallen hauptsiichlich in drei Parteien,
je nachdem ihre Fahne der realistische Industrialismus, der
Pseudophilosophismus oder der neun-philologische Humanismus
war. Die Wurzeln dieser drei Richtungen, denen sich in der
Gegenwart ein tippischer und principienloser Eklekticismus
anschloss, reichen bis in das 15. Jahrh. zuriick, nithigen uns
daher, bis in jene Zeit zuriickzugreifen. 2)

Die Sikuolarisirung der Wissenschaft und des eanzen
Erziehungswesens war das eigentliche Endziel, welchem die
Neuerer, bewusst oder unbewusst, nachjacten. Dieselbe ent-
wickelte sich in den drei Stadien: Lostrennune der Wissen-
schatt von Gott, Ablosung der Schule von der Kirche, endlich
freie Willkiir l‘l Sophisten und Pfuscher in der Schule.

Die Lostrennunge der Wissenschaft von Gott hat ihre
Wurzeln nicht erst in der ,Reformation“, die ja selbst anch
eine Frucht von jener war, sondern in der zweiten Hiilfte des
15. Jahrh., in jener Zeit des geistigen Gegensatzes, welche
itherhanpt den _\I:Lril von der historischen Entwickelune, vom
Mittelpunkte und der Auktoritit der Kirche vorbereitete. Eine
philologisch-humanistische und eine naturalistisch - realistische
Stromune hatte die Geister erfasst und fiir den Abfall vor-
bereitet; sie sollte spiter aunch das Gymmasium in ihre Zauber-
kreise :f["]li'll und die Neu-Schule herauffithren, iiber welche
nun die aufrichtigsten Freunde der wahren Bildune klagen.

1) Auch Raumer, II‘-»l‘ll ile , 8. 4 muss dies ce-
stehen: . Gegen das Gemeinsame -|..m i r und protestantische:
Bildung traten Gegner auf: es beginnt Decennien des 17.
Jahrh. ein [.]'i!u-‘ijrfet]]u_-!' pildagogischer ](:Ill!illi'__ der von Protestanten
ausgeht mund unter wechselnder Gestalt bis auf den heuticen Tae
tortwithrt.”

2} Wir wverweizen auf den sehr Aufsatz .Leben und

schule®, in den Hist uu] Bl., B. IX, S. ba8 {f
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|. Die realistische Richtung im Gymnasial-Wesen.

Unter der Renaissance versteht man hiufig nur das an-
oebliche Wiederaufleben der klassischen Wissenschaften, der
Sprache und der Lebensanschauungen der alten Schriftsteller
Rom’s und Griechenland’s. Aber neben der Wiederauffindung
und Verbreitung der klassischen Literatur erhob sich auch
das Stndium der Naturwissenschaften, die gerade von 1450
an einer erossartigen Bereicherung und Umgestaltung entgegen-
oefiihrt wurden, wie z. B. die Physik, Astronomie, Physiologie
des menschlichen Korpers, die Krdkunde infolge der vielen
Entdeckungsreisen in jener Periode.l) Ja gerade diese
geographischen Entdeckungen hatten eine wahre Geister-Re-
volution im alten Europa hervorgerufen. Die Nachrichten von
den seltsamen Menschen und Naturerzeugnissen der fernen
Linder und noch mehr das Silber und Gold der neuen
Hemisphiire entzindeten eine fieberhafte Bewegung, &hnlich
der in den Kreuzziigen, nur mit dem wesentlichen Unterschiede,
dass sie nicht mehr idealer, sondern realistischer und
materialistischer Natur war. Wohl wurde der edle Genuese
Colon selbst nur durch die Religion zu seinen mithevollen
Entdeckungsreisen bewogen, er wollte néimlich die Bewohner
der anderen Halbkugel durch die Taufe und den christlichen
Glauben dem ewigen Endziele der Menschheit zufiihren; aber
anders dachten die Abenteurer, die nach den neuen Lidndern
stromten, und anders wirkte der Glanz des Silbers aus Mejico
und des Goldes von Peru. Die Metallschiitze bezauberten die
Phantasie: die Natur- und Industrieprodukte Indiens und des
fernsten Westens belebten den Handel, entziindeten den
utilistischen Drang nach Abenteuern und jenem materiellen
Wissen, welches den weiten Reisen zu Statten kam, den sog.
Realien.2)

1) Hettinger, Apol. des Christenth., IL. B., 2. Abth., S. 561 ff. —
Ritter. Gesch. der Erdk. und Entdeckungen, 1861, S. 141 sagt: ,Heut-
zutage sind es vorziiglich Handel und wissenschaftliches Interesse, welche
das Gebiet der Erdkunde erweitern; damals war es Religion und Kirche.*

2) Der Name ,Realien® im modernen Sinne tritt zum ersten Male
1614 auf in ,Fr. Taubmanni dissertatio de lingna latina. Ed. innovata.
Viteberge 1614¢, p. 25: ,Et tamen, quod ego smpenumero miratus fui, si
quis elegantize et proprietati sermonis paulo aceuratiug studet, per contem-
tum audit a juventute, immo et ab iis interdum, qui docent juventutem,
Philologus, Criticus, Grammaticus atque uno verbo Verhalis; se vero
nomine Reales appellant, ac si ipsi quidem res meras tractarent, ceter
attem in cultu sermonis tantum occupati, rerum cognitionem non perinde
curarent.”

e



6y

Man glaube jedoch nicht, dass die Real-Kenntnisse im
Mittelalter ginzlich iiberselien worden seien. Wir erinnern
blos an Albert den Grossen, an den hl. Thomas von Aquin,
der in seiner Summa vielfach naturwissenschaftliche Dinge be-
handelt, und an den englischen Franziskaner Roger Baco
(1214—1294). Die Geographie machte im 15. Jahrh. unge-
heure Hortschritte, und der Konego in Afrika war damals den
Portugiesen besser bekannt, als er uns ist.!) KErasmus von
Rotterdam selbst achtete die Naturwissenschaften sehr hoch,
und war sehr wahrscheinlich die Ursache, dass Melanchthon
mehrere Jahre lang dieselben auf der Universitit studirte.2)
Er verlangt von den Lehrern an Lateinschulen eine Menge
von Realkenntnissen, alte Geschichte und Archiiologie, Geographie
und Naturgeschichte, aber zu dem einziecen Zwecke der Er-
klirung der alten Anktoren.3) Ganz das Nimliche finden wir
in der Ratio studiornm der Gesellschaft Jesu, in welcher
klassische Realkenntnisse (,eruditio*) zmr Erklirung der Alten
als nothwendig erklirt: werden, jedoch mit der weisen Warnung
vor jedem Zuviel, welches dem eigentlichen Zwecke des Gym-
nasinms schidlich wiire. Noch h. z. T. giilte ein. Lehrer als
unpraktisch, der etwa seine Schiiler vierzehn Tage lang mit
Cdasars Rheinbriicke abquilen, oder in der Geographie ein
Semester lang mit der Beschreibung von Paris (factum, non
fictum) behelligen wiirde. Aber das Gymnasium als solches
hielt man von den Realien sauber, da die Einheit des Unter-
richtes, die griindliche Gymnastik des jugendlichen Geistes und
die Vorbildung zur kiinftigen tiichtizen Erfassung realer
Kenntnisse mif Recht als Hauptsache angesehen wurde. Je-
doch, wie gesagf, der Hang nach Realien und die utilistische
Uberschitzung derselben lag in der Zeit, und es erforderte
nur den richtigen Mann von geisticer Uberlegenheit, welcher
das Zauberwort ansspreche, — und eine halbe Welt begeisterter
Nachbeter jubelte dem nenen Messias entgegen.

Dieser Mann war der Englinder Franz Baco von
Verulam (1561—1626), ein ebenso durcheebildeter Geist,
als niedriger Charakter.4) Er trug die Revolution in das

1) ,Die katholischen Missionen®, 1879, Apr., S. 65.

2) Raumer, Gesch. der Pdd. (8. A.), S. 359.

9) Besonders im ,Ciceromianus s. de optimo dicendi genere®, und in
der Abhandlung ,De ratione studii.
: f Im J. 1620 wurde er seines Kanzler- und aller iibrigen Amter wegen
Infamer Bestechlichkeit entsetzt. Uberwiesen, sagte er znletzt im Parlament:
4wl find matter sufficient and fall, both to move me to desert my defense,
and fo move Your Lordships to condemn and te censnre me.* Johnston
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canze moderne Bildungswesen hinein als der Patriarch des
heute noch grassirenden Realismus, der Breite, statt der Tiefe
des Wissens auch im Gymnasium: multa, non multum! Statt
des Wortes und des Sprachstudiums, statt der Theorie und
Spekulation verwies er die Menschen auf die Natur selbst, aut
die sinnliche Wahrnehmung, auf das induktive Kennenlernen,
die Empirie. Die Wissenschaft, sagte er, sei eine Pyramide,
mit deren breitester Basis das menschliche Erkennen heginnen
miisse:1) diese Basis sei die Geschichte und Erfahrung ; aut
ihnen beruhe sodann zunichst die Physik, welcher die praktische
Mechanik zugetheilt ist; auf der Physik die Metaphysik mit der
Magie: die Spitze der Pyramide sei der schaffende Gott; wenig
Wissen fithre von ihm weg, viel Wissen fithre zu ihm zuriick.
Ob der Mensch bis zu ihm emporsteicen konne, sei zweitel-
haft. Er wollte die Menschen von einem unwiirdizen Nach-
treten der Auktoren einzie durch das empirische Wissen be-
freien. indem er sie zur unmittelbaren Betrachtung der Schijpfung
aufforderte: sie sollten das Buech. der Kreaturen aufschlagen,
sich darein ausdauernd vertiefen und so von vorgefassten
Meinuneen rein waschen. ,Alles kommt daraunf an, sagt er,
dass wir die Aneen des Geistes nie von den Dingen selbst
abwenden, und ihre Bilder, ganz so wie sie sin d, in uns
aufnehmen. Gott verhiite, dass wir ein Traumbild" unserer
Phantasie fitr das Abbild der Welt ausgeben; er moge uns
vielmehr seine Gnade gcehen, um ein wahrhaftes Schauen der
Spuren und Siegel, die er seinen Geschipien aufeedriickt,
niederzuschreiben.“ - Vom klaren, wahren und sinnlichen Auf-
facsen der Kreaturen, algo in ausschliesslich indunktiver
Methode, miisse der Forscher zu den Naturgesetzen und Ord-

nuneen, itberhaupt zum Wissen emporsteigen.

sagt von ihm: ,Pecuniam sine modo, sine judicio digsipavit. Non potest
dici satis, quantum in illo vanitatis, gquantum iniquitatis fuit.* In dem
Manne trat wohl durch intellektuelle Uberbildung der Sinn fiir Sittlichkeit
zuriick, und schlief das Gewissen ein. 5. Friedr. Raunmer, Geschichte
BEuropa’s, Leipzig 1832—50. B. TV, 5. 208. Baco war ein Zeltgenosse
Shakespeare’s und Kepplers, erwiihnte aber die Keppler'schen Entdeckungen
ebenso wenig, wie jene Galilei’s, oder die Dramen Shakespeare's.

1) Welch ein langweiliger Operationsplan! In der unabsehbaren Breite
der Basis der Pyramide soll der kurzlebende Mensch umherkriechen, bis er
endlich ein wenig hiher steize! Aber dem Genie geniigf oft ein Fall
Welche Gedanken kamen dem Galilei beim Anblick eines schwingenden
Kronlenchters! .Wenn Baco durch seine Methode eine Strasse auf den
Helikon fiir Frachtfuhrleute anlegte, so hediirfen gefliigelte Geister, wie
Keppler und Galilei, einer solchen Strasse nicht s sie sind auf der Bergspitze,
ehe sich nur die Kirrner in Bewegung gesetzt.® K. v. Ranmer.




So war die ,Natur* zur einzigen Erkenntnissquelle ge-
stempelt, das blos extensive Wissen als Grandlage des Unter-
richtes auch an Gymnasien erklirt, die Zeit der ,allgemeinen®
Bildung, der \'L(—llwis.-wl'vi, inauenrirt. In einem pyramidal an-
oelecten Werke, das ebendesshalb unvollendet bleiben musste,
der .Instauratio magna“, 1) waren diese ziindenden Ideen nieder-
;-falsaf;t, die einerseits, F”]L]fh Baco selbst gliubig war, zu der
kritischen und schlie :«.mluh roh - naturalistischen Philosophie
Locke’s und seiner Nachfoleer fithrten, anderseits in ihrer
speciellen Anwendung auf das Gymnasium an die Stelle der
Binheit des Unterrichtes und seines hauptsichlichsten Bildungs-
mittels, der lateinischen Sprache, die Mannigfaltigkeit der
Ficher und die Oberflichlichkeit des Wissens, kurz: den
Realismus setzten.

Baco war iiberhaupt aunf die Alten nicht gut zu sprechen;
ein Trrthum, der seinen Nachtretern bis !L“llli‘ :mkh-hl. 2) ,Kinige
Geister¥, sagt er (Nov. Org. I, Aph. 56) ,verlieren sich ganz
in Bewnnderune des Alterthums, andere in Liebe und Anhéng-
lichkeit an’s Neue; wenige aber sind so gestimmt, dass sie

1) Baco wollte sein System zur Erneuerung der Wissenschaft, die
Instauratio magna®, als ein Werk in sechs Theilen herausgeben. Nur die
zwei ersten Theile hat er zu Stande gebracht; sie sind erstens das
Werk .De dienitate et augmentis scientiarmum®, das bekannteste von allen,
das in neun Biichern eine Encyklopiidie alles menschlichen Wissens, Altes
und Neues. bieten, auf die bisherigen Liicken aufmerksam machen und neue
Aufeaben stellen sollte; zweitens das ,Novam organum sive judicia
vera de interpretatione nature“ in zwei Theilen, eine vieljihrige, im sen-
tentiisen Aphorismenstile verfasste Arbeit. Der dritte Theil, ,Phaecnomena
universi“, sollte eine Sammlung |b1l\~allut!1-n]ut‘ und naturge schichtlicher That-
sachen werden, nur Weniges (u. d. _historia naturalis et experimentalis®,
darunter die ,historia ventorum®) ist noeh vom Verf, bearbeitet worden;
der vierte Theil sollte Beis lllLIL aufstellen, wie man suchen solle (nur
ein Fragment davon, ,scala infellectus®, bearbeitet); der fiinfte Vorlinfer
der meuen Baco'schen Philosophie schildern (nur das Fragment »prodromi
s. auticipationes philosopize secunde® fertig), und endlich der sechste
die vollstindice neune Philosophie auseinander setzen. — Ges .mmlt--."kus;_:fnljc‘n
seiner Werke: Lipsim 1694, nach der wir citiven; London 1740, 4 Bb.; 1765,
5 Bb.; von Rawley Amstelod. 1663, 3 Bb.:; von Montague, .uur.lnm 1825—34,
in 16 Bb.: von Ellis, Spedding und Heath, Lond. 1857—70, in 7 Bb. — Sein
Grundsatz war der radikale Bruch mit der Vergangenheit: ,Instanratio
facienda est ab imis fundamentis®, daher der Titel seines Hauptwerkes.

2) Prof. Du Bois-Reymond, ,Kulturgesch. und Naturwisssensch.®
Abdr., Leipz., 1878, S. 27 sagt frischweg: ,Naturwissenschaft in unserem
Sinme mmussten wir den Alten absprechen.® S. 14: ,Naturwissenschaft hat
es bei den Griechen und Rimern nicht gegeben®. Mit Recht ist dem Prof.
der Physiologie zu Berlin, der blos das Gymmasium zu Neuenburg in der
Schweiz besucht und sich bald den Naturwissenschaften .dl'll’t\'.t,}lil(’f hatte,
das angefithrte Orakel vielseitig sehr veriibelt worden.
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Mass halten kénnen, nm weder das von den Alten richtig Ge-
oriindete niederzureissen, noch das zu verachten, was von den
Neuen Richtices hinzugethan wird.* Dass er jedoch sehr
Weniges fiir ,richtiec gegriindet ansah, beweist sein mit Recht
vielfach verurtheilter!) Angriff auf die Griechen, von welchen
éer (De angm., I, Aph. 71) sagt: ,Die Weisheit der Griechen
war redeselic und verlor sich in Wortstreit, was sich mit dem
Erforschen der Wahrheit am wenigsten verfrigt.* Hort man
ihn, so waren ihre Philosophen, sogar Platon und Aristoteles,
allznmal Sophisten, iiltere, schweigsamere und ernstere, wie
Empedokles und Anaxagoras (d. h. die Naturalisten), ausge-
nommen. Sehr wahr habe ein &gyptischer Priester gesagt:
die Griechen sind stets Kinder: sie haben weder ein Alter-
thum der Wissenschaft, noch eine Wissenschaft des Alter-
thums. Die Alten seien nicht einmal (Aph. 84) die waliren
Alten: sondern wir verdienen diesen Ehrennamen; denn wir
leben in den alten Tagen, Jene lebten in der Jugend der
Welt. Daher mangelten ihnen auch soviele unserer gegen-
wirticen Kenntnisse; nur einen geringen Theil der Erde, nur
eine Spanne der Geschichte kannten sie, wiithrend wir die
alte Welt In weit erisserem Umifange Kkennen, einen neuen
Welttheil entdeckten und lange historische Zeiten iiberblicken. 2)

Wie er daher als Feind aller philosophischen Spekulation
den Aristoteles und die Scholastiker, die nach Spinnen-Art
blos rein formelle Sitze und Diskussionen herausgesponnen,
tief verachtete, so wenig wollte er yvon den Humanisten, den
Philologen und Schulménnern wissen; kurz, man habe mehr
nach der Fiille (copia), als nach dem Gewichte der Rede, mehr

1) Bereits Baco's Zeitgenosse Bodley, spiter Githe in seiner Farben-
lehre traten hiegegen anf.

2) Um aber im nédmlichen Kapitel zu bleiben, was kionnten erst wir
in simmtlichen Naturwissenschaften iiber Baco's Zeit sagen, die in Botanik,
Zoologie, Astronomie etec. weit unter uns stand, weder Dampfmaschinen,
noch Telegraphen, noch Luftpumpen hatte! Dass der Mann die Alten so
hochgetragen unterschiitzte, rithrt wohl von seiner sittlichen Schwiiche her.
Raumer, Gesch. der Piadag., I, 378, gesteht selbst ein: ,Teh will nur an
die Bestimmungen der geographischen Linge und Breite, der Grisse des
Erd-Meridians, des Fortriickens der Nachtgleichen, an den grossen Hipparch
erinnern, an Archimedes und Apollonius von Pergi, an Hippokrates, an des
Arvistoteles Geschichte der Thiere, an Theophrast's Pfanzenarten — und
wie Vieles kinnte ich noch unennen, um der Griechen Griigse in der Natur-
philosophie selbst zu beweisen. Rechnen denn die grossen einfachsten
Grundgedanken fitr Nichts, Gedanken, an deren Ausbildung Jahrhunderte
Arbeit vollanf zu thun haben?




nach dem Worte, als nach der Sache gefragt. ., Verbis stu-
detur, non rebus.“1)

Obgleich nun Baco das alte Gymmasium nicht direkt be-
fehdete, ja die Schulen der Jesuiten schlechthin als die 1 besten,
die es gebe, rithmte, so musste dennoch sein ganzes \\xlun
der ,Baconismus“, folgerichtiz die ganze gelehrte Bildung um-
stirzen und an die Stelle des Gymnasiums die Realschule
setzen. Ob je das System so gefiihrlich geworden wire, wenn
auch die Protestanten auf die schola inferior ein 'ﬁ'itmlil[m
fiir Philosophie und Realien hiitten folgen lassen? Sicher hat
ihre Unklarheit, mit welcher sie dem letzten oder den zwei
letzten Gymnasialjahren noch die Arabesken Dialektik, Mathe-
matik und Astronomie in 1111":||m;.ha:| Verhéltnissen anklebten,
nicht nur den Gegensatz des genialen Baco lm.'nwv[enulcu
sondern auch den Bildungsplan des Mannes erst recht Sefiihr-
lich gemacht, und zwar gerade in protestantischen Lindern,
welche dariiber ihr altes unvergleichlich besseres Gymnasium
gegen das moderne Real-Gymnasium vertauschten.

Der Baconismus hat niimlich einen umfassenden Einfluss
geiibt, znerst auf England, wo theoretische und praktische
Naturphilosophie nach diesem Systeme hoch in Ehren stehen,
neben einander getrieben werden und neunestens den Dax-
winismus kervorgebracht haben, dann aber auch aunf Deuntsch-
land, wo sich bald praktische Versuche im Sinne Baco’s gegen
das traditionelle Gymnasium bemerklich machten. Der erste
dentsche Protestant, der in Baco’s Sinne zu wirken suchte,
war der Holsteiner Wolfgang Ratich (1571 Hm:),
welcher dem Latein und den Grammatiken den Krieg erklirte
und an der Hand der Muttersprache, auf rein induktive Weise,
Jungen und Alten linegstens in einem. oder auch in einem
halben Jahre jede beliebige Sprache, ebenso leicht jede andere
Kunst und Wissenschaft beizubrineen sich vermass. Die
Grammatik wollte er empirisch beim Lesen eines Auktors hei-
bringen etc.2) Seine Grundsiitze lauteten: ,Alles nach Ord-

) Ubrigens richtig ist, was Baco den Humanisten in der Zeit Luthers
vorwirft. Man habe damals, sagt er, die Scholastiker verachtet und gehasst,
weil sie wenig nach einem eleganten Stile gefragt, neue schreckliche Wiirter
geschmiedet und nur auf Pricision bedacht gewesen. Daher sei man in das
andere ['\Hem umgeschlagen, habe sich mehr um die Worte, als nm den
Inhalt der Rede gekiimmert, mehr nach eedrechselten Phrasen. als nach der
Kraft der Beweise und dem Gewichte des Gedankens getrachtet. Damals
habe Erasmus (Collequia, Echo) das lustige Echo mitgetheilt: Decem annos
consumsi in legendo Cicerone. — .1"( Jyel¥

2) Ausfithrliches ither den Mann und seine Methode bei K. v. Raumer,
Gesch. d. Pidag., II, 10 ff. Das Versuchsfeld Ratich’s war zu Kothen. —




74

nung oder Lauf der Natur!® ,Nicht mehr denn einerlei auf
einmal!“ ,Eins oft wiederholt!* ,Alles in der Muttersprach,
ohme Zwang! etc.* In den Ruf eines Charlatans gekommen,
endigte der Mann und seine Sache ohne Sang und Klang.
Gefilrlicher wurde der miihrische Bruder Johann
Amos Comenius (1592—1671) dem geschichtlichen Gym-
nasinm. 1) Wie er in seiner 1633 erschienenen Physik erklirt,
war er von Baco beeinflusst. ,Warum sollen wir, schrieb er,
nicht Aungen, Ohren, Nasen brauchen? Warnm durch andere
Lehrer, als unsere Sinne, die Natur kennen lernen? Warum
nicht, statt todter Biicher, das lebendige Buch der Natur aui-
schlacen® TUnd dies Schauen bringt zugleich mehr Freude und
Furcht.* Dieser Mann, dessen Einfluss fast den ganzen Erd-
theil umspannte, ging von dem Grundsatze aus, dass die
Schulen irricer Weise zuerst die Sprache lehren, und dann
erst zu den Dingen iibergehen: mit den rhetorischen Kiinsten
halte man Jahre lang die Knaben hin, bis man ihnen Realien
oebe, obgleich die Sache Substanz und Leib, das Wort Accidens
und Kleid sei. Daher miisse Sache und Wort zugleich mit-
oetheilt werden. Statt mit der Grammatik miisse der Sprach-
Unterricht mit einem Auktor und einem gehorig eingerichteten
Wiorterbuche beginnen, iberall die Materie der Form voran-
oehen, also auch die Beispiele den abstrakten Regeln. Zuerst
komme die Muttersprache, dann die moderne eines benach-
barten Volkes, endlich Latein, Griechisch, Hebrdisch, aber
stets eine Sprache nach der anderen; nur die Muttersprache
und das Latein seien bis zur Vollkommenheit zu lernen. Das
Latein beginnt er in seiner Janua linguarum reserata mit 3000
lateinischen Wortern, die in 1000 ,vollkommene Spriiche“ ge-
bracht sind und in 100 Abschnitten dem Leser ,einen kurzen
Beoriff der ganzen Welt und die lateinische Sprache® hei-

Wir kionnen der Kurze wegen nur die hauptsdchlichsten Vertreter
der radikalen Richtung anfiihren.

1) Uber den Mann, den 20. und letzten ,Bischof* oder Superintendenten
der miihrischen Briider (1457—1671), schrieben u. A. Palacky in seiner
Gesch. Bohmens, Leunthecher (Leipz., 1853), Gindely (Wien, 1855),
Pappenheim (Berlin, 1871), Seyfarth (Leipz.,, 2. A. 1871), K. von
Raumer, a. a. 0., IT, 48 ff. — Palacky, selbst mihrischer Bruder, sagte
vom Stile des Comenius: ,Sein bohmischer [czechischer] Stil ist an Eleganz
der Diktion ein noch h. z. t. unerreichtes Muster.“ — Auch die Freimaurer
heanspruchen den Mann, wenigstens als geistigen Vater und als ,einen der-
jenigen, deren Schriften die Neungestaltung der Freimaurerei geistig mit
vorbereiteten.* Allg. Handh. der Freim., Leipz., 1863 ff. u. d. W.
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bringen.!) Wirklich handeln die 100 Abschnitte von der
Schopfung bis zum Weltende. Sein spiter in der ,Didactica“
genauer ausgearbeiteter Lehrplan unterscheidet die Schola
materna oder Mutterschule, die Schola vernacula oder deutsche
Schule, Schola latina oder Lateinschule, endlich Academia oder
Universitit. Seine Lateinschule zerfallt in das Vestibulum,
unterste Klasse, Janua, 2. Klasse, Atrium, 3. Klasse, und
Palatinm sc. auctorum, die oberste Klasse, in welcher die
Schriftsteller gelesen werden. Alle vier zusammen bilden den
ersten Jahreskurs, die ,Grammatica“; die folgenden fiinf Jahres-
kurse: 2. Physik, 3. Mathematik, 4. Ethik, 5. Dialektik,
6. Rhetorik, bilden erst ein volles Gymmasium. Der Realismus
ist bis in's Kleinste folgerichtig durchgefiihrt, ja, wie wir ge-
sehen haben, bis zu den Elementen des Lateins, und statt des
Gymnasiums haben wir eine wahrhafte Realschule
vor uns. Die alte Sprache selbst wird nicht mehr zum Zwecke
einer geisticen Gymnastik, zur Einiibung richtigen Denkens,
richticen und schinen Ausdrucks, zur Weckung der Spontaneitit
und Produktivitit des jugendlichen Geistes gelehrt, sondern
rein realistisch als Wissensstoff, etwa wie Zoologie, bei-
ogebracht, und der Schiiler zur reinen Receptivitit verurtheilt,
folgerichtie mit einer grosseren Stundenzahl, drei Schulstunden
Morgens und ebensovielen Nachmittags, belastet. Darum be-
strebte sich Comenius, wie alle Neuerer, eine ganz neue
Methode und entsprechende Lehrbiicher auszuarbeiten, sowohl
um zugleich mit dem Sprachlichen auch Sachliches zu lehren,
als auch um die unfdhigeren Lehrer vollkommen zum Unter-

1) Die ,Janua“, welche 1631 erschien, wurde in 12 européische und
4 asiatische Sprachen iibersetzt; sie war nach des Verfassers Worten dem
vor einigen Jalhren vou einem Jesuiten erschienenen gleichnamigen Werke
nachgebildet. Die hauptsiichlichsten pidagogisch-didaktischen Schriften des
Comeniusg sind ausserdem : Didactica magna s. omnes omnia docendi artificium
{(leutsch von Beeger und Zoubek, 2. A., Leipz., 1873); Pansophis prodromus
(Londini, 1639); Methodus linguarum novissima; Lexicon januale latino-ger-
manicum; Grammatica latino-vernacula (alle drei zu Elbing um 1648);
Orbis sensualiunm pictus, zuerst bel Michael Endter zu Niirnberg
1657 erschienen, oft aunfoelegt und nachgeahmt, neu bearbeitet von A. Miiller,
Niirnb., 1835. Der Orbis pictus ist eine mit Bildern versehene Janua nach
dem Grundsatze: Lehren des Sachlichen und Sprachlichen miissen Hand in
Hand gehen, Worte ohne Sachkunde (wie in der anfinglichen Janua) seien
leere Worte. Er ist das sprechendste Denkmal des von Comenins vorge-
schlagenen und durchgefithrten Realismus Baco’s, iiberfragen aul das Hr-
lernen der Sprache. Die Janua wurde von C. spiter mit einem Vestibulum
und Atrinm erweitert. Zu Leipzig erschien 1633 die Physica, und zn Amster-
dam 1657 in 4 Folianten das Sammelwerk: J. A. Comenii Opera didactica
Omuia.
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richte zu befiihigen, sofern sie sich nur pedantisch an das
Lehrbuch hielten, und um so die Geister liberal zu egalisiren.
Denn es komme nicht auf die Fihigkeit oder Unfihigkeit der
Lehrer und Schiller an, vielmehr konne man bei treuer Ein-
haltung der Methode aus jedem Holze einen Merkur schnifzen. 1)

Der Einfluss des Comenius auf seine Zeit und auf die
Nachwelt war ungeheuer. 2) Die gliubigen Protestanten ehrten
und ehren in ihm den um seines Glaubens willen verfoleten
Kirchenobersten der mihrischen Briider, den tiefinnigcen und
frommen Mann;3) die Deisten und Naturalisten erkannten in
seiner Methode das richtice Mittel, um die Jueend durch den
Realismus von der christlichen Spekunlation und Geschichte
weg in des Lebens goldene Au, zu materialistischer Welt-
anschauung zu locken. So verwuchs der politische und Kirch-
liche Liberalismus auf dem Gebiete des Gymnasialwesens mehr
und mehr mit dem wahlverwandten Realismus des Baco und
Comenius und unterminirte die altbewihrte Schule durch den
Vorwurf des Hingens am Veralteten, der Nutzlosigkeit und
Pedanterie. Die englischen und franzosischen Deisten und
Atheisten, Locke, Condillac, Volney etc., die sich auf dem
Gebiete der Krziehung breit machten, standen ganz auf dem
Boden eines Baco, welcher zwar die Relizion das Gewiirz der
Wissenschaft nannte, aber die Naturwissenschaft als die
»Grosse Mutter des Wissens (magna scientiee mater)“ erklirte,
die allein noch fortschreiten und den Menschen alles Wissens-

1) In seiner ,Methodus novissima® sagt er: . Der Lehrer darf kein
allzu guter Kopf sein; ist er’s, so lerne er Geduld. Schon Cicero sage: je
geschickter und geistreicher ein Lehrer ist, mm so reizbarer nnd ungeduldiger
lehrt er, denn es peinigt ihn, zu sehen, dass seine Schiiler langsam lernen,
was er schmnell gelernt. Auch die schnell anffassenden Schiiler sgeien nicht
die besten. Faunlheit des Schiilers miisse durch den Fleigs des Lehvers er-
setzt werden.”

2) Adolph Tasse, Prof. der Mathematik zu. Hamburg und mathe-
matischer Schriftsteller, ¥ 1654, schrieh: ,In allen Lindern Europa’s betreibt
man das Studium einer bessern Lehrkunst mit Enthusiasmus. Hitte Comenins
anch Nichts weiter geleistet, als dass er eine solche Saat von Anregungen
in Aller Seelen ausgestreut, so hiitte er genug gethan.*

3) Schon im 17. Jahrh. drang der Realismus des Comenius in pro-
testantische Schulen ein, in welchen die Lehrbiicher des Mannes eingefiihrt
wurden. So aunf dem Hersfelder Gymmasium nach d. J. 1649, auf dem Dan-
ziger, wo seit 16568 das Vestibulum und die Janua, auf dem Stargardter und
Niimmberger, wo der Orbis pictus gelesen wurde. Die erste Realschule
mit Namen tritt anf durch den Prediger Semler in Halle 1736 im Be-
richte: _Von k. preuss. Regierung des Herzogthums Magdeburg und von
der berlinischen k. Societit derer Wissenschaften approbirte und wieder-
eriffnete mathematische, mechanische und #conomische Realschule bei
der Stadt Halle.* Raunmerxr, Gesch. d. P. I, S. 163.
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werthe lehren kiomne. Was nicht aus diesem Stamme sprosse,
sei etweder blosser Wortschwall, oder bernhe aunf fremder
Auktoritiit, sei aber auf alle Fille jeder Vervollkommnung un-
fihig. Sich selbst nannte er einen Priester der Sinne, da er
von dem KEndlichen wund der moglichsten Ausdehnung des
.Wissens alles Heil und jeden geisticen Fortschritt hoffe. Und
den ndmlichen realistischen Encyklopidismus finden wir bei
Commenius. Beide brechen radikal mit der Vergangenheit, an
welcher ihnen Nichts recht ist, und wollen ficht-revolutionir
das Gymnasium von Grund an neu aufbauen. Mit der Er-
fahrung iiberall und immer anfangend, stets induktiv voran-
schreitend, verkennen sie den Charakter und die Anwendung
der Empirie sogar da, wo sie etwas Richtiges besprechen oder
bezwecken.

Dieser realistische Encyklopiddismus in seiner Anwendung
auf das Gymnasium wurde mit dem Aunfkommen des In-
dustrialismus erst recht gefihrlich. Er hatte an den
Bediirfnissen des rein-irdischen und materiellen Lebens, an der
vielfach allmiichtigcen Industrie so starke Bundesgenossen er-
halten, dass die alte Schule in den ,fortgeschrittenen® Léndern,
vorziiglich auch in Deutschland, unterging und dem modernen
oder realistischen Gymnasinm Platz machen ‘musste. Die
realistische Richtung hatte gesiegt.

2. Die pseudophilosophische Richtung im Gymnasialwesen.

Wir miissen den Grabesgang der alten Schule weiter
verfolgen. Neben dem Baconismus machte sich als feindliche
Macht geltend der aus jenem entsprungene ,moderne Geist“,
richtiger: der sensualisfische und padagogisch-radikale Unglaube,
jene oberflichliche und philisterhafte Dilettanten-Spekulation,
die sich als Philosophie ausgab, nach dem Naturzustande des
Menschen griibelte und mittelbar auch das Gymnasinm mit
ihren pidagogischen Robinsoniaden ansteckte Nicht als ob
irgend Kiner der Minner ein passabler Kenner des Alterthums
gewesen wire. Nein! Kein Einziger von ihnen wiinschte oder
‘wagte ein Gymnasium zu griinden; aber sie Alle haben durch
Verquickung der Wahrheit mit der Liige, des Guten mit dem
Bisen, und durech Bethorung der offentlichen Meinune auch
der alten Lateinschule grossen Schaden gebracht.

Die geistigen Hiunpter dieser pseudophilosophischen
Pfuscher, welche die Jugend forfwihrenden Experimenten
unterwarfen und radikal mit der Geschichte des Schulwesens
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brachen, waren Joh. Jak. Roussean (1712—1778) in der
romanischen, seine Nachtreter Basedow (1725—90) und
Pestalozzi (1746—1827) in der germanischen Welt.

Roussean, der eigentliche Stifter dieser Richtung und
anerkannte Inspirator Basedows und seiner Nachfolger, ver-
stand fiir seine Person das Griechische gar nicht, das Lateinische
herzlich schlecht: letzteres machte ihm viele Miihe, besonders
die Grammatik mit ihren unzdhligen Regeln; erst mit der
Zeit und durch Ubung brachte er es zn einem ziemlich ge-
liuficen Lesen vomischer Auktoren, aber nie zum Latein-
schreiben oder Sprechen, nie zur Festigkeit in der Prosodie.
[m Grunde verachtete er alle Wissenschaften, weil die Menschen
desto besser und gliicklicher gewesen seien, je tiefer sie an
Bildung cestanden, und weil sie durch Kultur wohl geselliger
und urbaner ceworden seien, aber auch statt wahrer Tugend
die Kunst der Verstellung celernt haben. Sogar die Quellen
der Wissenschaften seien sehr unlauter: Astronomie stamme
aus Aberglanben, Rhetorik aus Ehrgeiz und Schmeichelei,
Geometrie aus Habsucht, Physik aus Vorwitz, Moral aus Stolz;
sie bilden eitle Deklamatoren, die num der eigenen Auszeichnung
willen allen Glauben und die Tueend durch eriuliche Paradoxien
untergraben.1) Der literarische Abenteurer wollte Natur-
menschen bilden, nur fiir den gemeinsamen Menschen-
beruf, nicht fiir einen besonderen Stand, und brach in seinem
JEmil* den Stab iiber das Gymnasium, welches die Kinder
Worte, Worte, nichts als Worte, aber keine Realkenntnisse
lehre.2) ,Was man auch sage“, meint er, ,ich glaube doch

1) In seinem ,Disconrs qui a remporté le prix & l'académie de Dijon
en 1750, sur cette gquestion propesée par la méme académie: Si le rétablis-
sement des sciences et des arts a contribué a épurer les moenrs.” — Diese
Schrift steht in angenfiilligem Gegensatze zum ,Emil“, in welchem der in-
konsequente Mann verlangt, dass die Kinder in ethischer mnd in intel-
lektueller Beziehung ausgebildet werden. Aber woza, wenn Thngend
mit Tenoranz, Wissenschaft mit Laster zusammenfallen?

%) Am besten, wenn auch sehr milde, beurtheilt der beriihmte Pariser
Erzbischof Christoph von Beaunmont im ,Mandement portant con-
damnation dun livre qui a pour tifre Emile* 1762 die ganze literarische
Thiitickeit Rousseau’s in den Worten: .Der Unglanbe zeigt sich in allen
Gestalten, wm gich allen Altern, Charakteren und Stiinden anzupassen. Bald
leichtsinnig in schmutzigen Romanen, hald tiefsinnig sich geberdend, als
stiege er zn den ersten Principien hinab, bald Toleranz predigend, bald
endlich diese versechiedenen Formen verbindend, vermischt er Ernst und
Scherz, reine Grundsidtze und Obsconitiiten, grosse Wahlrheiten mit grossen
Irrthiimern, Glauben mit Gotteslisterung; er unternimmt mit Einem Worte,
!m-hf mit Finsterniss, Christus mit Belial zu vereinicen. Und gerade dies
ist der Zweck des ,Emil*.* — _Ans dem Schoosse des Irrthums ist ein
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nicht, dass je ein Kind vor dem 12. oder 15. Jahre zwei
Sprachen [d. h. eine fremde neben der Muttersprache] wirklich
oelernt habe. Das Kind hat, bis es znm Verstande kommt
[12.—14. J.], einzig seine Muttersprache. Die alten Sprachen
sind fodt, man ahmt nach, was man in den lateinischen
Klassikern findet ; das nennt man Lateinsprechen. Franzosisches
lisst man von den Knaben in lateinische Wirter iibersetzen,
spater liasst man sie Phrasen aus Cicero, Verse aus Virgil zn-
sammenflicken ; dann glauben auch die Schiiler Latein sprechen
7z konnen.* Das blesse Wortlehren ohne alles reale Fun-
dament, die stete Beschiftigung mit einer Welt von Abbildern,
mit der Sprachwelt ohne Sorge um die sachlichen Urbilder,
oalten dem schwadronirenden Patriarchen des Liberalismus
als pidagogische Griuel. Und diese falsche Philosophie be-
anspruchte denselben Rang, welchen eriindlichere Minner den
klassischen Werken des Alterthums bheilegten, ja sie strebte
nach dem Vorrange vor den Alten, nach der Alleinherrschaft
im Werke der Menschenbildung. Roussean wollte Natur-
menschen bilden, vor dem 18. Lebensjahre das Wort ,Gott®
und .Seele* der Jugend nicht einmal nennen, da die Jugend
im Relicions-Unterrichte nur Unsinn lerne; dieselbe diirfe
itherhaupt anf Auktoritit nichts geben, miisse auf dem Lande,
in der Absonderung und in allerlei kiinstlich dem Naturzu-
stande nachgeahmten Versuchen und Situationen leben. Und
was sollen wir ear von dem lasterhaften Menschen, der seine
eicenen Kinder in das Findelhaus gab, die Erbsiinde laugnete
und die Menschennatur als in sich gunt hinstellte, eine ver-
niinftice Piddagogik erwarten?!) Allerdings hat Ronsseau dem

Mensch hervorgegangen, der nur die Sprache der Philosophie spricht, ohne
wahrhaft Philosoph zu sein; ein Geist mif vielen Kennfnissen, die ihn je-
doch nicht anfoeklirt haben, mit deren Hilfe er aber Andere verfinstert hat;
ein Charakter voll Paradoxie, in Meinungen wie im Leben, welcher die Ein-
fachheit der Sitten mit Stolz der Gedanken, Eifer fiix antike Grundsiitze
mit der Wuth zu Neuerungen, lichtscheue Zuriickgezogenheit mit dem
Streben mach Glanz vor aller Welt verbindet.* . .. ,Er hat sich zum
Lehrer des Menschengeschlechtes anfgeworfen, nm es zu befriigen; znm
ffentlichen Warner, um alle Welt irrezuleiten, zum Orakel des Jahrhunderts,
um es vollends zu verderben.* — Diese Worte lassen sich mit kleinen
Andernngen aunch von dem heillosen Einfluss der Ronsseau’schen Psendo-
pidagogik auf dag alte Gymnasium gebrauchen. Durch Beschluss des fran-
zibsischen Parlaments vom 9. Juni 1762 wurde der .Emil* zerrissen und
verbrannt, der imzwischen gewarnte und entflohene Verfasser sollte einge-
sperrt, sem Vermigen konfiscirt werden. Am 18. Juni desselben Jahres
liessen die kalvinistischen Genfer das Buch verbrennen. Es hat seitdem un-
siohich eeschadet.

)y Ihe Li

o der Erbsiinde war der Fundamentalfehler in der
Piidagoeik Ronssean

In seinem Briefe an den Erzhischof wvon Paris
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Gymnasium direkt nicht schaden kénnen, dazu fehlte ihm das
Zene und die gelehrte klassische Bildung, aber durch den
(Gleist seiner Schriften hat er indirekt der gelehrten Schule
sehr oeschadet, und wir gehen wohl nicht irre, wenn wir die
Vernachlissioune aller und jeder Piédagogik und Disciplin aut
Gymnasien gerade den Ideen zuschreiben, welche von kurz-
sichtioen Lehrern aus den Biichern des bethorendsten Schwiitzers
der Stadt Genf geholt waren.

Der pseudophilosophischen Richtung Rousseau’s zunichst
kam der Schweizer Pestalozzi, der gleichfalls dem Gym-
nasium nicht direkt schadete, da er gar keine gelehrte Bildung
besass1) und sich nur mut der Elementarschule abgab, wohl
aber indirekt durch seine pidagogischen Grundsidtze. Er wollte
Verstandesmenschen bilden; die Form, die Zahl und
das Wort als Elemente des Unterrichtes betrachtend, suchte
er den Menschengeist zum Selbstbildner zu machen, durch
richtices Anschauen und Messen von Winkeln und Tinien die
philanthropistische Verstandeskultur zu befordern, damit so die
Walrheit vom Irrthume, das Recht vom Unrechte geschieden
werden konne.

Uberhaupt war seine didaktische Theorie dem Sprach-
unterrichte, insbesondere dem grammatikalen, somit dem Gym-
nasium gefihrlich. Durchaus auf dem Realismus Baco’s fussend,
oing er davon aus, jeder Unterricht miisse auf Empirie und
~.11m]1d|e Anschanung beruhen, der deutliche Begriff sich erst
ans dieser entwickeln. Wir seie n, meinte er, durch den Zauber
einer Sprache geblendet, ,die wir redeten, ohne von den Be-
oriffen, die wir durch "den Mund laufen luem.nn, irgend eine
anschauliche Frkenntniss zu haben.“ Behauptet er
Solches von der Muttersprache, wie muss erst sein Urtheil
iiber Latein und lateinische Grammatik lauten! Bekidmpft er

(Oeuvres, t. XI, p. 18) sagt er offen: ,Das Grundprincip aller Moral ist:
dass der Mensch ein von Natur gutes Wesen ist, welches t-muhmr-
keit und Ordnung liebt, und dass keine Il]-]‘|!1lli“]l[51{" Verkehrthe it im mensch-
lichen Herzen wohnt.* Im ,Emil* sagt er: ,Halten wir als unbestreitbare
Maxime dies fest, dass die ersten Bewegungen der Natur [in jedem neu-
geborenen Kinde] immer richtie sind. Es gibt keine urspriingliche Ver-
kehrtheit im menschlichen Herzen; es findet sich in ihm kein einziges Laster,
von welchem man nicht nachweisen kionnte, wie und aunf welchem Wege es
[durch andere Menschen] hineingekommen ist.“ Bekanntlich ist die Liug-
nung der Erbschuld und ihrer zeitlichen Folgen zugleich die fruchthare
Mutter politischer und gozialer Revolutionen. _

1) Br konnte mnicht einmal leserlich, noch weniger richtig schreiben
oder die Interpunktionen setzen; in der Arithmetik konnte er kaum eine
mehrzifferige Multiplikation oder Division zu Stande bringen und versuchte
es in seinem Leben nie, einen geometrischen Lehrsatz zu hewelsen.
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doch ,jede Wissenschaftslehre, die durch Menschen diktirt,
explicirt, analysirt wird, welche nicht iibereinstimmend mit den
(Gesetzen der Natur reden und denken gelernt haben®, deren
,2Definition wie ein Deus ex machina in die Schule gezaubert
oder wie durch Theater-Souffleurs in die Ohren geblasen werden
muss“, wodunrch die Menschen ,zu einer elenden Komidianten-
bildungsmanier versinken®“. Er eifert cegen die ,anschauungs-
losen Definitionen® in den Worten: ,Definitionen sind der ein-
fachste und reinste Ausdruck deutlicher Begriffe, sie enthalten
aber fiir das Kind nur insoweit wirkliche Wahrheit, als sich
dasselbe des sinnlichen Hintergrundes dieser Begriffe mit
orosser, umfassender Klarheit bewusst ist; wo ihm die be-
stimmteste Klarheit in der Anschauung eines ihm definirten
sinnlichen Gegenstandes mangelt, da lernt es blos mit Worten
aus der Tasche spielen, sich selbst tduschen und blindlines an
Tone elanben, deren Klang ihm keinen Beeriff beibringen wird.“
(,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt“, S. 302 ff.) Neben diesen
Grundsitzen, die allerdings zundchst fiir den hiuslichen
und Elementar - Unterricht aunsgesprochen wurden, kann ein
Gymnasium nimmermehr bestehen.

Am Rande des Grabes (1826) hat der mehr als 80jihrice
Mann sein ganzes Leben redlich genue als einen schuldvollen
Irrthum eingestanden, aber dennoch bis heute viele Nach-
folger gehabt, die zwar nicht sein ganzes Unterrichts-System,
wohl aber seine rationalistischen Tendenzen und niichterne
Kahlheit in einzelnen Fiachern des Gymnasiums befolgten, da-
her der dsthetischen mnd rhetorischen Seite der klassischen
Bildung kein Augenmerk schenkten.?)

Verfoleten Roussean und Pestalozzi mehr eine ,philo-
sophische“ Richtung, so schlugen Basedow und Campe
in ihrem Philanthropin mehr die industrielle ein, und
setzten Alles daran, einzelne Anlagen zu entwickeln und
technische Kenntnisse und Fertigkeiten fiir das alltdgliche
Leben beizubringen. Nicht mehr die allgemein-geistize Ent-
wickelung des Jimglines an der Hand der Alten, nicht mehr
die ideale Bildung, sondern das Nittzliche und im bitrgerlichen
Leben Branchbare, nicht das Hohe, Ewige und Schone, nicht
Kunst und Religion, sondern der Okonomismus ist das Haupt-
ziel des Basedow’schen Philanthropin’s, das zu Dessau im

) Die Anschanungs-Geometrie, die z. B. in dem @sterr. Unteroymna-
sium seit 1848 gegeben werden muss, ist ein pestalozzischer Gedanke. Wie
Roussean hielt auch Pestalozzi, der iibricens dem' Illuminaten-Orden bei-
getreten war, das Christenthum fiir ein veraltetes Menschenwerk.

P. Pachtler, Reform.
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Original errichtet, mul nachher zu ‘ﬂ"t’]m:'*i:il'lll']izll und Ham-
burg nachgebildet wurde.l) Soweit das I atein vorkam, wurde
es, wie Alles, spielend und induktiv eelernt, etwa wie ein
Handlungsreisender franzosisch lernt; demnach fiel die geistige
Gymnastik des grammatikalen U nterrichtes canz weg. Basedow
sehloss sich im Sprachunterricht iiberhaupt an Comenius an,
indem er das Wort zugleich mit dem Bilde vorfithrte, z. B.
die Abbildune eines Pfluges vorzeigte mnd das Wort aratrum
dazu sprach. Er lehrte die fremden Sprachen zuerst sprechend,
dann durch Tesen der Auktoren und endlich, ziemlich spit,
durch eine sehr kurze Grammatik. Ohnehin pridominirten die
Realien.

Um dem Leser ein anschauliches Bild zu geben, wie den
Kindern das Latein ,spielend“ beigebracht wurde, fiigen wir
einen Auszug der Erziahlung Wolke's bei, wie dieser die Tochter
Basedows Latein lehrte.2) ,Emilie horte bis Michaelis 1773,
da sie 4!/ Jahre alt war, kein Wort Latein. Ich wollte, da
hr Herr Vater um diese Zeit nach Berlin reisete, ihm bei
seiner Riickkunft eine Freude iiber die Kenntniss seiner
Tochter in der lateinischen Sprache, wie vor einem Jahr i
der franzosischen, bereiten. Ich hatte aber soviel Geschiifte,
dass ich nur ein Paar Stunden des Tages mit Emilie sprechen
konnte. Dennoch spricht Emilie itzt Latein mit einer Fertig-
keit und Richtigkeit, die von Vielen bewundert wird. Um der
Zweifler willen aber will ich ein Examen halten, dass Emilie,
die nie eint Wort schulmiissie auswendig gelernf hat, aut je
swei Blittern des Cellarischen Wirterbuchs wenigstens 50
Wirter, also wenigstens 3000 Wirter weiss, und zwar nicht
sehulknabenmissig, sondern wie Worter ihrer Muttersprache.
Nun kann ich jedesmal die 50 Worter (durch Deklination und
Konjugation) so abindern, dass daraus wenigstens b00 ver-
schiedene Fragen entstehen, die Emilie beantworten wird, so
dass ihr iber 30,000 verschiedene Fragen gemacht werden
kinnen.*“

Basedow versprach Latein, Deutsch und Franzisisch,
Natur- und Kunstkenntniss nebst Mathematik zu lehren

1) Die Binrichtung der Philanthropine schildert Raumer, a. a. U,
8. 261 ff.

2 ‘\\'ul]\'e:ﬂ Simon und Schweighinser waren die ersten (GGehilfen
Jasedow's in Dessan, seit 1776 Campe, 1782 der Dichter Matthisson; Salz-
mann legte 1784 das Plalar ithropin  von Schunepfenthal in Sachsen-Gotha,
Andere an anderen Orten ihnliche Anstalten an. Die Ergziihlung ist ent-
nommen der Selbstbiographie Wolke's in Basedow's Schrift: ,Das in Dessai
errichtete Philanthropinum®, 1774. — Nur das Schnepfenthaler Philanthropin
hat sich biz hente gehalten.
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nach einer eigens ausgesonnenen Methode, um die Arbeit des
Erlernens ,dreimal so kurz und dreimal so angenehm zu
machen, als sie gemeiniglich ist.* Er rithmt sich: ,eine H] ache
bei uns kostet, wenn sie durch Grammatik- {rlmuwn nicht zar
genauesten Richtigkeit gebracht werden soll, sechs Mrm:li'1 1
in ihr, wie in einer Muttersprache, etwas Gehortes und (le-
lesenes verstehen, und sie ohne Regel auch selbst reden und
schreiben zu lernen.“ In weiteren sechs Monaten sitze anch
die Grammatik in den Kopfen. Er berief sich hiebei anf einige
Stellen in Gesners ,Isagoge“. wo .-_-.-_a JJ: 18st: es sei hundertmal
leichter, durch den !zahmm b und die Ubung ohne Grammatik
emme Sprache zu erlernen, als, n]nw Ubung und Gebrauch,
1llein aus der Grammatik. '

Aus jeder Wissenschaft wurde in den Philanthropinen
nr das Gemeinniitzige gelehrt, also ein Werkzeuo 1";'u- den
Industrialismus gemacht, erklirte doch ( Campe, der Stifter des
Hamburger Philanthropin’s, in philisterhaftem Quéiker |hmn der
Erfinder des }mmru‘n sei mehr werth, als der Dichter der
llias. 1) Von der religidsen Erziehung dareh den Trinjtits.
lingner Basedow und seine rationalistischen Anhénger kein
Wort! Ks hatte aus England und Frankreich ein giftiger
Wind auch itber Dentschland und seine Piadagogik hingeweht. 2)

L) Den moralisivenden Utilismus kramte der Mann auch in seinen
Jugendschriften aus, besonders im Robinson. einer altk ligen Nachbildung
des ursprituglichen }ummmu des Defoe, und in der .l|1fm11 * breiten , Ent-
deckung: Ame u'“aH‘. Einem frischen Knaben sind derartice breite Moral-
Salbadereien ebenso angenehm, wie eine stundenlange [’ra's"-": der beredten
Mutter. Schlosser, Gesch. des 18. Jahrh., 3, 2, 163 f£. sact: .Sobald
Campe’s Robinson in den Hinden aller Kinder der gehildeten Stinde yway
traten die biblischen Gesthichten zuriick. Es war dadurch in den Familien
neben der praktischen Prosa unserer kleinen Verhiltnisse auch noch eine
theoretische herrschend. Es erwuchs ein neues Geschlecht, nur auf’s Hand-
greifliche, Hiusliche, unmittelbar im fingseren Leben Niitzliche bedacht, vaoll
kindischer Naseweisheit.*

Der prenssische Minister v. Zedlitz war ein Verehrer Basedows,
herief daher Trapp, Lehrer am Dessauer Philanthropin, als Prof. der
Pidagogik und Direktor des piidagogischen Instituts zur Heranbildung von
Schillern und Lehrern nach Halle. Dieser Trapp zeigt in seinem . Versuch

einer Pidacooik® iiberall ein auf 1:].lhlf~ und flaches Risonniven iiher Re-
ligion, Philosophie und G l]*|]-llll|:\.l 1t, ein Erheben des Gemeinen und Ver-
achten des Edlen. So sc¢ Iu. ibt er S. "'P yDie Erlernung fremder Sprachen
ist eing der orissten unter den iibheln. nlln‘ die Schulen, Iu'« e--i-'-'=- in Deutsch-
land, dyiic ]u n, md das Wachsthum Il:-l' Menschen an Vollkommenheit und
Gliickseli: okelt I.:; dern.* 5. 474: _Hs fract sich, wie wviel rachen und
was fiir welche der Erzieher lernen miisse? Wollte Gott. er hr keine,

ache zn lernen! Aber wenn auch die Erziehn nt den

werden I.-;'-'JHT]I.".', s0 wiirden doch Latein und Fi: |].f fislseh

i!llk' seine :‘illll'-l'l-| ]
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Die beiden dem alten Gymnasium feindlichen Richtungen,
die realistische und die pseudophilosophische, waren von Baco
in die Welt gesetzt worden und fiihrten die materialistische
Philosophie des englischen Kanzlers je nach Ort und Zeit-
stromung folgerichtig fort. Treffend sagt iiber ihn ein Mit-
arbeiter der ,Histor.-pol. Blitter (B. IX, 1842, S. H68):
,Baco’s materialistische Philosophie ist eine fortwihrende Ver-
irrung, und dieser gemiss verhilt sich seine negative Religion,
die bestindie widerspricht und protestirt. Ohne {feste Prin-
cipien, voll von Verneinung, gestellt zwischen den alten Glanben
and die neune Reform, zwischen Auktoritit und Rebellion,
swischen Plato und Epikur, weiss er am Ende nicht mehr,
was er weiss, und ist daher abwechselnd Materialist, Zweifler,
Christ, Deist, Protestant, Jesuit sogar, je nachdem er getrieben
wird von dem Gedanken des Moments. Die Trennung der
Religion und Wissenschaft hat er stets gewollt, nnd iiberall
hat er Gott vertrieben, wm ilm in die Bibel zu verweisen und
einznschliessen. Wenn spiterhin die Encyklopidisten ihn zu
hrem Orakel erkoren, so wussten sie, was sie thaten; die
Wahlverwandtschaft in der geistigen Ordnung ist ebensogut
ein Gesetz, wie in der physischen Welt, und wenn Alle sich
um Baco vereinigten, so geschah es, weil Alle das bei ihm
fanden, was sie suchten.“1) Und eben dieser zerdtzende Geist
war seit und durch Baco zugleich iiber das Gymnasium ge-
kommen, hatte es bis zur Unkenntlichkeit denaturirt und iiber-
all, wo er zur Herrschaft kam, Jiinglinge oeschult, die in
Allem Etwas, im Ganzen Nichts wussten, daher fiir den ober-
fischlichen  politischen, kirchlichen wund gesellschaftlichen
[iberalismus wie oeschaffen waren. Die Bildung durch Sprache
und Wort hatte man verfehmt, und sich der Tyrannei der
Phrase gebeugt.

3. Der neu-philologische Humanismus im Gymnasiaiwesen.

Das Gymnasium wire im Sumpfe des Basedow’schen
Realismus und seines oberflichlichen Vorgehens im Sprach-
unterrichte beinahe untergegangen. Hreilich waren auf der
anderen Seite auch die Parteiginger der alten Schule nicht
nicht aus Deutschland zu verbamnen sein.* Dies wiire herzlich wenig filr
die Gymnasialbildung, die natiirlich im Ubrigen von den n it tzlicheren
Realien beschlagnahmt wiirde. Trapp legte 1783 seine Professur nieder.

1) Rine treffliche Kritik des Baconismus lieferte De Maist1re,
Examen de la philosophie de Bacon . . . I IL Paris—Lyon. 1836.
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ohne FKehl, weil zopfize Scholarchen und Magistri ihr HKach
oar pedantisch befrieben und durch eine unbarmherzige Schul-
zucht ) verhasst machten, weil sie von ihrem Dogma, die
Schriften der Romer und Griechen seien vollstéindige und
fiir immer die Muster und Grundlagen aller wahren Geistes-
bildung, so lebhaft iiberzeugt waren, dass sie in ldcherlicher
Engherzigkeit alle anderen geistigen Bediirfnisse und Er-
scheinunegen der Menschheit {iibersaben und den schreienden
Gegensatz zwischen der antiquarischen Studirstube und dem
frischen Lieben bisweilen in der barocksten Weise darstellten.

So war die Philologie und das Gymnasinm dem Ver-
kitmmern nahe bis Friedr. August Wolf (1759—1824)2)
vor dem Gottinger Prorektor Heyne 1777 erklirte, er wolle zu
keiner der vier Fakultdten treten, sondern ,Philologie“ studiren,
und auf dessen Einwurf, es gebe auf deutschen Universititen
hichstens vier bis sechs cutbesoldete Professuren der Philologie,
getrost erwiderte: ,Nun, um eine von diesen gedenke ich mich
zu bewerben.* Und so geschah es. Wolf warde 1783 zu Halle
der Nachfoloer des Basedowiners MTrapp, jenes rohen Wider-
sachers der klassischen Studien, und brachte das Alterthum
und hiemit das Gymnasinm wieder zu Ehren.8) Von dem
Grundsatze beseelt, dass das klassische Alterthum als Haupt-

1) In der Basedow'schen Zeitschr. ,Pidagogische Unterhaltungen
3. Jahrg. S. 467 findet sich Folgendes: .Um diese Zeit starb Hiinberle,
Collega jubilens zn N., einem Stiidtlein in Schwaben. Wihrend der 51 Jahre
T Monate seiner Amtstithrunge hat er nach einer miéssiocen Berechnung auns-
getheilt: 911,527 Stockschlige; 124,010 Ruthenhiebe; 20,989 Pfitchen und
Klapse mit dem Lineal; 136,715 Handschmisse; 10,235 Manlschellen; 7905
Ohrfeigen; 1,115,800 Kopfniisse und 22,763 Notabene mit Bibel, Katechismus,
Gesangbuch und Grammatik; 777 mal hat er Knaben auf Erbsen knien
lassen und 613 auf ein dreieckicht Holz; 5001 mussten Esel tragen, nnd
1707 die Ruthe hoch halten, einiger nicht so gewthnlichen Strafen, die er
zuweilen im Falle der Noth aus dem Stegreif erfand, zu geschweigen. Unter
den Stockschliicen sind uneefihr 800,000 fiir lateinische Vokabeln, und
unter den Ruthenhieben 76,000 fiir biblische Spriiche mnd Verse aus dem
Gesangbuch. Schimpfwirter hatte er etwas iiber 3000, dayvon ihm sein
Vaterland ungefiihr %/; geliefert hatte, 1/3 aber von eigener Erfindung war ete.”

2) Sein Leben beschrieben von K érte, Leben und Studien, F. A.
Woli's, 2 Th. Essen, 1833; ders., Wolf's Ideen iiher Erziehung, Schule
und Universitiit, Quedlinb., 1835. Arnoldt, W. in seinem Verhiiltnisse
zum Schulwesen, Braunschweig, 1861—62, 2 Bde.

3) Riihmlich bethiiticte hiebei Wolf seine Uneigenniitzigkeit. Auf
seinem fritheren Posten, dem Rektorate zu Osterode, hatte er 700 Thlr. Be-
soldung; einen Ruf nach Gera mit 1000 Thlr. Besoldung schlug er aus; —
und die Professur in Halle trug ihm jihrlich 300 Thaler. Mit Gliicks-
giitexrn war der Mann nie gesegnet, desto mehr aber hat er gearbeitet
und geleistet.
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bildungsmittel auf den Schulen beniitzt werden miisse, bestrebte
er sich vor Allem, tiichtige und griindlich gebildete (Gymnasial-
lehrer zu schulen. und bekimpfte so einerseits den iiberhand-
nehmenden oberflichlichen Realismus, anderseits die pedantische
Verknicherung und den gewohnheitsmissigen Schlendrian ge-
wisser Scholarchen. Vier Jahre lang musste er, der Ent-
muthieung nahe, mit der gemeinen Sinnesart der Halle’schen
Brodstudenten ringen, welche das gesetzliche Triennium auf
oin Biennium reducirten uwnd von Wolf's griindlichen Studien
wenio wissen wollten, bis es ihm 1787 mit Stiftung eines
philologischen Seminars gelang, _dem immer mehr sinkenden
(Feschmack an griindlicher klassischer G elehrsamkeit anfzuhelfen®
und von der alten Schule wenigstens Etwas zu retten. Er
wurde recht eicentlich der Stifter des preussischen Gymnasiums
der neneren Zeit mit seinen Vorziigen und Fehlern.

Um mit Wolfs Verdiensten zu beginnen, missen
wir anerkennen, dass er eliicklich die erkaltete Liebe zu den
klassischen Studien wieder zu neuem Feuer anfachte. Mit

jedem Jahre wuchs die Zahl und der Beifall seiner Zuhorer,

die sich im Auditorinm driineten: und Wolf verstand es, sie
zu anhaltendem, griimdlichem Studinm anzuregen. Auseehend
von Seneca’s Spruch gegen das Allerlei-Treiben (,Nusquam est
qui ubique est%), drang er auf Tiefe, nicht ant Breite des
Wissens, bildete also einen scharfen Gegensatz gegen den
Baconismus. Obeleich er sodann fiir seine Person — wie nach
ihm so Viele! .— eine Vorliebe fir das Griechische hatte, und
in der Meinung, hiedurch die deutsche National-Kultur wunder-
bar zu fordern, gewimscht hiitte, dass das Studium der alten
Sprachen mit dem Griechischen kinnte begonnen werden, so0
kam er doch im Interesse der offentlichen Schulen ,von diesem
schonen Gedanken oder Traume“ zuriick. Ja, in enem pé-
dagogischen Gutachten von 1811 sagte er: ,Von dem Griechischen
und noch mehr von dem Hebriischen konnen [auf Gymnasien]
alle die auseceschlossen werden, bei welchen sich keine vor-
ziioliche Tust zn Sprachkenntnissen erwecken ldsst.® . . . L Die
Erlernune des Griechischen konnte immer als eine Belohnung
fiir vorziielichen Fleiss in den iibrigen Tiektionen, namentlich
den lateinischen, mehr bewilliet, als aufgedrungen oder milhsam
empfohlen werden.“ Somit legte er im Gymnasialwesen ganz
richtic den Hauptnachdruck auf das Latein und die grin d-
liche Erlernung desselben, wenn er auch nicht bis zur Ein-
heit der alten Schule vordrang.

In dieser Erkenntniss beklact er die Verheerungen des
Jaconismus auf dem Gebiete der Schule. ,Man hat in neuerer
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Zeit, schreibt er, zu nicht geringem Schaden der Jueend auch
wissenschaftlichen Unterricht auf Schulen eingefithrt. Der anf
Sehulen immer mehr iitberhandnehmenden Oberfléd chlich-
keit und Vielwisserei muss mit aller Kraft entgegen-
cearbeitet werden. In den Schulen sind besondere Stunden
fiir oriechische und romische Literatur, Theorie der schinen
Wissenschaften u. del. durchaus iiberfliissic und nachtheilig.
lberall wire es fiir den Jiingling besser, Nichts von solchen
Qachen zu wissen, als sich mit einigen wenigen Vorbegriften
‘m Besitze solcher Wissenschaften zu diinken und selbst Ver-
stindice durch ein viertelstiimdiges Mitsprechen zu téusehen.® 1)
Was immer das Gedichtniss und die Imagination beschiftigt,
sehire der Schule: der Universitit dagegen, was mehr den
hoheren Seelenkriiften anheimfalle.

Das cenannte Wolf'sche Gutachten von 1811 ist nur die
ausfithrlichere Bearbeitung eines friitheren, das er bereits 1805
verfasst hatte, und in welchem er eine scharfe Scheidung
zwischen Gymnasium, Universitit und praktischer Bildungs-
Anstalt angibt.2) Diese Grenzbestimmung ist ein weiteres
Verdienst des Mannes in einer Zeit, als die drei Stuten hereits
in einander flossen, und die Lateinschulen kleine Universitidten
werden wollten.8) Er drang darauf, dass der Unterricht aui
den Schulen vorbereitend, im Allgemeinen bildend und elementar,
dageoen auf Universititen wissenschaftlich sein miisse; der Schiiler
soll nur Kenntnisse und befestigte Fertigkeiten aunfdie

Universitit mitbrineen. Da der Ubergangzu dem eigentlich wissen-

schaftlichen Unterrichte auf der Universitiit nicht durch einen
Sprung geschehen kinne, so misse die Schule sich in der obersten

1) Die Citate sind entnommen aus K orte, Wolf's Ideen etc.

2) Dasselbe bei Ko rte, W.s Leben, I, 240.

8) Dieges uneesunde Streben ist immer drger geworden, und mit Recht
schreibt K. v. Raumer (Gesch. d. Pidag., II, 8. 860 f.); ,Nicht blos die
Schiler sind es. welehe auf Gymnasien das Universititsleben vorweg nelmen
und die Studenten spielen wollen; nein, auch so viele Lehrer michten lieber
den Schiilern eeistreiche Kathedervortrige zum Theil iiber Lelhrgegenstinde
halten, die gar nicht im Bereiche der Schule liegen, als dass sie ithnen, ebenso
demiithic als verstindie, die nothwendigsten Kenntnisse und Fertigkeiten,
wie sie der Fihigheit der Schiiler entsprechen, auf angemessene Weise bei-
briichten. Hierin liegt der Grund einer gewissen abgelebten Unempfindlich-
keit und Unempfiinglichkeit vieler Studirenden. Unzeitiges Naschen verdirbt
den Magen und den Hunger, der sich bei Gesunden znr rechten Tischzeit
einstellt.® — Wir erinnern an die diisteren Erscheinungen wie geheime
Verbindungen, Duelle, schuitde Liebschaften ete., die seit 1871 sich an so
manchem deutschen Gymnasinm breit machen.
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Klasse allmiilie der Universitit nihern, ehne desshalb dieselbe
in Sachen oder Form zu anticipiren. Warum aber & la Sturm
blos .in der obersten Klasse“? Wiire das philosophisch- realistische
Triennium des Ldilnulwhnn Gymnasiums nicht zehmmal niitz-
licher? — In Betreff der praktischen Bildungs-Anstalten, die
sich erst der Universitit anschliessen, bemerkte Wolf: Die
Bildune des Geschiftsmannes miisse durch die Geschiifte selbst
oeschehen, nur miisse durchaus verhindert werden, ,dass Je-
]nanﬂ uhne oriindliche Kenntniss der Wissenschaften, auf deren
Anwendung jede Art von praktischen Geschiiften eeht, zu den
letzteren hinzutrete, weil sonst eine blos ungelehrte und, wenn-
oleich in einzelnen Fillen nutzbare, doch im Ganzen unsichere
Routine herauskommt.“ 1)

Am Gymnasinm selbst wollte er griindlichen, aber
praktischen Unterricht in der Grammatik, die von den zeit-
oenossischen Pfuschern so hart befehdet wurde. ,Unter dem
vierzehnten Jahre“, schrieb er, ,miissen die Formen ganz inne
sein. Der Verstand muss anfanes ear nicht mitarbeiten, das
Risonnement schwiicht das Gedichtniss. Immer die Beispiele
neben, ja vor den Grundsitzen und Regeln. Was witzig,
scharfsinnig ete. sei, muss ein Knabe frither fithlen und nach-
ahmen lernen; spiter erst, kaum auf der Schule, was eigentlich
jedes- solchen Dinges Wesen selL“?)

Das Hauptverdienst Wolf's war demnach, dass er in einer
pidagogisch radikalen Zeit dem Gymnasium die klassischen
Studien wenigstens als Hauptfa ch rettete. Aber auf der
anderen Seite war er zu sehr ein Kind seiner Zeit, als dass er
im Gymnasialwesen nicht auf Einseitigkeiten oerathen wiire. 5)

Tm Grunde fusste Wolf ganz auf dem radikalen Humanis-
mus des 16. Jahrhunderts, auf jener ,heidnisch-antiquarischen
Begeisterung“, wie Fr. von Schlegel sagt, die nach den
Gottern, Schriften, Lebensgrundsiitzen und Lastern der unter-
oegangenen romisch-griechischen Welt selinsiichtie schaute und

) Kérte, W.'s Ideen, S. 95,

2) Ebend. S. 134,

8) Eine treffliche Kritik des Wolf'schen Systems in Beziehung auf
die Lehrerbildung liefert R. L. Roth, Gymnas.-Pidag., 2. A, 8. 285 ff.
Insbesondere machen wir aufmerksam auf folgende Charakteristik (S. 293):
B8 waren in Wolf zweierlel Geister, ein leidenschaftlicher, nnbindiger, der
jene groteske '\.]l‘LI[]lulll‘-\H‘wE]lH:1J.it hervorgebracht, und ein niichterner,
freisinniger, der das Gedeihen der Wissenschaft im Dienste des vffentlichen
‘-..-Va.nhles bezweckt hat. Jener leidenschaftliche Geist hat in ihm selbst die
Oberhand erlangt, und ist da, wo aus den [philologischen] Seminaren eine
stolze, streitsiichtige und unbarmherzige Philologie hervorgeht, mit Ver-
lanwmu g des andern bessern Geistes L‘]!L}IC‘HTI]M h und herrschend geworden.”
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in dieser Dbesser bewandert ist, als im schnide misskannten
Christenthum. Der Humanismus war die Lostrennunge der
Wissenschaft von Gott, der gelehrten Welt von der Kirche, in
letzterer Beziehung den ,Reformatoren“ im Kampfe gegen das
kirchliche Lehramt ein willkommener Bundesgenosse, nachher
in den Dienst der protestantischen Theologie genommen und
gezithmt.  Wirklich anerkannte die Melanchthon’sche Schul-
ordnung, ganz nach dem Muster der katholischen Schule, die
heidnisch-klassische Literatar nur als Bildungsmittel, als
Vorbereitung fiir die christliche Wissenschaft (mafoywyds elg
Xptotov). Aber in und durch Wolf lebte die einseitige
Vorliebe fiir das klassische Alterthum als ein eigensinniges
Hernmreiten auf der todten Sprachgelehrsamkeit wieder auf.
Nicht mehr gerade die Begeisterung fir die #sthetische Seite
und die Lebensanschauungen der klassischen Vergangenheit, wie
im 16. Jahrh., bestach die Geister, sondern die sprachgelehrte
Seite, die ,Philologie“, welche durch Wolf eine Wissen-
schaft, ja die Wissenschaft wurde. Dieser philologische Wahn,
die Erlernung der alten Sprachen sei Selbstzweck, nicht
Mittel zu hiherem Zwecke, sie sei die. beste Erziehung fiir die
Jugend, das klassische Alterthum sei das Vorbild eines auf den
erhabensten Ideen beruhenden offentlichen und Privatlebens, und
ein Grammatikalfehler die g¢rosste Siinde, — dieser Wahn
driickte allerdings den realistischen Encyklopddismus um einige
Stufen zuriick, schadete aber dem Gymnasium auf andere Weise,
ndmlich dadurch, dass er es zu einer philologischen
Specialschule machte und die Schiiler so vorbereitete,
als miissten alle zusammen einst Gymnasiallehrer werden. Latein
und Griechisch waren daher nicht mehr Mittel zur geistigen
Ubung der Schiiler, zur Ausbildung des Gedidchtnisses, der
Phantasie und des Verstandes, zur selbstthitizen Produktion
und Reproduktion, zum passenden, schonen und iiberzeugenden
Ausdrucke, sondern die philologische Gelehrsamkeit als
soleche war das letzte Ziel, und eine speciell philologische
Vorbildung galt als Vorstufe zn jeder Universitiitshildung eine
Fiille von erammatisch-lexikalisch-archioloeischem Wissen hatte
den Sieg iiber die alte Humanitéit und Rhetorik davongetragen.
Auch dies war eine radikale Anderung, aber nicht nach der
utilistisch-empirischen, sondern nach der philologischen Seite hin.

Gerade dieses Streben kostete wohl viele Miithe von
Seiten der Lehrer und der Schiiler, war aber dennoch, aus
dem angefithrten Grunde, arm an Frichten.?) '

1) Sogar ein Apologet Wolf's, A. Lange in den Jahn'schen Jahr-
biichern, 1858, muss eingestehen: ,Hat man doch bemerkt, dass jingere
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Uber die nach Wolf’scher Methode gebildeten Lehrer
sagt J. Grimm in seiner Rede iiber Schule etc. (l‘xt‘}) , Bei
dem blithenden Zustand aller philologischen Disci J:imm in
Deutschland und bei der grossen Zahl befihigter, aus den
hiéheren Schulen volleeriistet entlassener Jiinglinge muss be-
fremden, dass mit dieser gelungenen Anstrengung der ent-
springende wissenschaftliche Vortheil ansser Verhiltniss zu
stehen scheint. Unsere Gymnasien, wofern mir der Vergleich
nieht iibel ausceleot wird, erziehen schiones, glinzendes Laub
in Fiille, lange nicht so viele Friichte, als dieses Laub neben
sich tragen konnte. Die meisten Philologen erzeigen sich so
vorbereitet, dass man daranf gefasst sein sollte, aus ihrer Hand
nun die wichtigsten Bereicherungen der Grammatik, Kritik und
Geschichte hervoreehen zu sehen: allein was leisten sie hernach?
In der Mehrheit werden sie brauchbare, aber bei der mittleren
Stufe beharrende Lehrer, denen es fast geniigt, die Wissen-
schaft auf dem Standpunkte zu erhalten und fort zu itberliefern,
auf welchem sie ihnen zngeliefert wurde.“ a

Eine weitere Folge der. durch Wolf eingefiihrten Uber-
schiitzune der Philologie war ein sittlicher Fehler der Lehrer,
welcher bei der Gymnasialbildung nur gefahrlich wirken kann:
wir meinen den beriichticten Philologenstolz.  Doch
lassen wir lieber einen Anderen sprechen! .J. Grimm bemerkte
in der eben angefillirten Rede: ,Es sei noch eine Bemerkung
ither die klassischen Philologen ln s nicht zuriickeehalten. Ver-
mige ihrer Vertrautheit mit dem Alterthum, der Freiheit und
einer nnbevorzngten Stellung der Menschen an sich zugethan,
sind sie gewiss keine Vertheidiger des heute unbeliebten und,
es scheint, fast entbelrlich gewordenen Adelstandes.!) Wie
geschieht es, dass sie einen philologischen Stolz zeigen,
der besseren Grund hat, als Adelstolz, aber ihm doch ver-
oleichbar ist? Keine unter allen Wissenschaften ist hoch-
miithiger, vornehmer, streitsiichtiger, als die Philologie, und
gegen Kehler nnbarmherziger.*

Schulméiinner, weit entfernt, in der Fiille jiingst vergangener Generationen
aug dem lebendigen Quell antiken Lebens zu schopfen, vielmehr oft kaum
im Stande sind, den Schriftsteller, den sie erkliiven sollen, fliessend und zu
eigenem und fremdem Vergniigen zu lesen und zu erkliren; aber ,Fragmente
kinnen sie sammeln!* rief man voll Ironie und Unmuth aus.* Und #hmliche Er-
fahruneen macht man bei den Schiilern gewisser Gymnasien: sie wissen eine
Unsumme philologischen Details, konnen aber weder eine Rede Cicero’s
analysiren, noch einen ertriiglichen Stil schreiben.

1) Es ist hier nicht der Ort, diese erzliberale J. Grimm’sche Schrulle
7zt widerlegen, Wir sind aus gesellschaftlichen (nmulpu einer ganz anderen
Angicht. lh]im]h-. wurde die Rede 1849 gehalten.




Wolt zeigte, zum grossen Nachtheile des Gymmasiums,
seinen humanistischen Radikalismus m dreifacher Beziehung: i
der Wissenschaft durch Hyperkritik, in der Schulverwaltung
durch Verdringung der Theologen, endlich im Innern der
Schule durch Versaumung der Krziehung.

Die Hyperkritik bewies er, allerdings zu grosser
Verherrlichung seines Namens, durch die ,Prolegomena in Ho-
mermm’, 1) in welchen er mit gelehrtem Scharfsinne den Satz
vertheidigte, dass die Odyssee und Ilias nicht das Werk Homers,

sondern mehrerer Rhapsoden und erst spiter durch Redaktoren
(Diaskenasten) zu einem Ganzen vereinigt worden seien. Ebenso
verwarf er vier Reden Cicero’s als unficht, 2) verfulr iiberhaupt

dusserst negativ-kritisch ; ein Geist, der sich nicht nur vielen
Philologen mittheilte, sondern auch in die nach Woli’schem
Geiste eingerichteten Gymnasien des ndrdlichen Deutschlands
einsickerte. Wir migen diesen Gedanken nicht weiter verfolgen;
da sich Jedermann die Folgen solchen Geistes auf religiosem,
wissenschaftlichem und politisch-socialem Gebiete selbst ziehen
kann. :

Diese Kritik zeigte sich praktisch darin, dass Wolf die
STheologen® miglichst vom Gymnasial - Lehrfach aunszu-
schliessen suchte. Eiecens ad hoc auf den Universititen er-
zogene Minner sollten kiinftig lehren diirfen. Bisher hatten
vielfach die Theologen auf Universititen neben den theologischen
auch philologische Ficher gehbrt und sich so auf das Lehrfach
desto tiichtiger vorbereitet, weil sie meist die begten Schiiler am
Gymnasinm gewesen waren. Um sie fern zu halten, stiftete er,
wie Roth (8. 291) glaubt, sein philologisches Seminar zu Halle,
an welchem folgerichtig die Theologen nur mit grosster -Miihe
theilnehmen konnten. Auch im Gymnasialwesen selbst gaukelt
ihm an Stelle der christlich-religiosen Erziehung nur die zum
Jvollendeten Menschenthume“ vor, und hilt er es fiir einen
Fehler, wenn man einzig zu christlichem Glauben und Leben

1) Die Prolegcomena, die zuerst 1795 in Halle erschienen, (3. und 4.
Aufl. von J. Bekker, mit Zusiitzen aus Wolfs Nachlass, Berlin 1872 und 75)
machten in ganz Enropa grosses Aufsehen, besonders auch bei den deutschen
Dichtern, von welchen Schiller und Voss gegen, Wieland und im Anfang
Gothe fiir Wolf waren. ~Spiiter war Gothe ,mehr als jemals yon der Ein-
heit und Untheilbarkeit der Tlias iiberzeugt.®

2) Post reditum in senatu; Ad Quirites post reditum; Pro domo sua
ad pontifices; De haruspicum responsis. Ubrigens nicht die Kritik in solchen
Dingen, welche das Amt des Hechtes im Karpfenteich iibt, veriibeln wir
dem Maune, sondern iiberhaupt den kritisch-negativen Geist, der sich in
seinem ganzen Denken zeigte und spiter in eine fehlerhafte Bitterkeit gegen
Alle und Alles umsehlug.




erziehen wolle.!) Kein Wunder! Sein Ideal war das reine
Humanitiitsprineip, ,rein-menschliche Bildung und Erhohung
aller Geistes- und Gemiithskréifte zn einer schinen Harmonie
des inneren und idusseren Menschen“:; das Hauptmittel hiezn
erblickte er in der Alterthums-Wissenschaft, das Gymnasinm
aber galt ihm als Vorschule dieser Wissenschaft. Dass
,Theologen“ bei solechen Endabsichten wenig willkommen waren,
liegt auf der Hand; und in der That bildete sich immer mehr
ein eigener Philologenstand zum Gymnasialunterrichte heraus,
wodurch das Gymnasium sogar dem ohnehin mageren Einfluss
der protestantischen Geistlichkeit ¢ anz entzogen wurde.

Wolf versiumte ferner die Erziehung der Gym-
nasiasten, miochte sie itberhaupt am liebsten ganz dem Eltern-
haus iiberlassen, wenn dies moglich wire. Nach seiner Meinung
hort sie in einem gewissen Stadium des Laufes durch die
Schule anf, und es beginnt an den oberen Klassen der Unter-
richt, der nicht mehr erziehen will, und bei welchem der Lehrer
hiichstens hie und da einen Gedanken von praktischer Lebens-
weisheit einstrenen kann. Aber an sich sei er ausschliesslich
Lehrer, habe mit Gedédchtniss, Phantasie und Vernunft zn
thun, und hiebei bilde sich der Wille ohne fremdes Zuthun von
selbst. Gerade diese Irrung hat an den Schulen grosses Un-
heil gestiftet, das Gewissen vieler Lehrer abgestumpft, die
Erziehungslosigkeit zu einem Princip gemacht und die Schiiler
der oberen Klassen daran gewodhnt, blos bis zum Extrem
tolerante. Lehrer fiir honette Minner zu halten.2) Wer wollte
sich wundern, dass unsere gelehrten Schulen dahin gekommen
sind, wo sie jetzt, leider! sind?

Konsequenz war Wolf’s Sache nicht. Bereits oben haben
wir einige seiner Sitze mitgetheilt, aus denen hervorgeht, dass
er die Koncentration des Unterrichtes aunf das Latein wiinscht

1) In seinen ,Consilia Scholastica® (Arnoldt, II, 24, 25) finden sich
die Stellen: ,Ipsi educationi, que ad singulos homines pertinet, nihil temere
proponi aliud potest ad quod dirvigatur, nisi cunltura et corporis et animi
ducens ad perfectionem humanitatis. Neque necesse est id adjici, nt per
eam apti reddamur ecivilibus muneribus obeundis, quippe quod institutio
potius sibi vindicat et doctrina. Utilius fuerit fortasse admoneri illam cul-
turam oportere esse mquabilem, h. e. talem, qua nulla nec corporis nec animi
vis in detrimentum ceterarum excolatur; qua in re vel honestissimis con-
giliis peccatur ab iis, qui educandi rationes omnes ad nnam religionem
vel ethicam virtut em referendas arbitrantur.* Dieser Gedanke kehrt
in Wolf's Bekenntniss iiber die Alterthums-Wissenschaft und in den sechs
Anweisungen fiix Gymnasiallehrer wieder.

; 2) Diese Erziehungs- und Zuchtlosigheit wurde spiter fiir alle
Schulen, selbst jene der Midchen, verlangt. Man sehe bei Roth, 8. 64 f.
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mmd das Unwesen der Realien verabscheut. Aber die ném-
lichen Realien, die er eben zur Hauptpforte hinausgewiesen
hat, lisst er an zwei Hinterpfortchen wieder in das Gymnasium
hinein. Fiir's Erste zerlegte er seine Alterthums-Wissenschaft
in vierundzwanzig einzelne Disciplinen, die allergrosstentheils
der realistischen Philologie, der ,Hrudition“, angehéren, und
so einem nacelnenen Hanten von Realien den Zutritt zur
Schule gestatten.1) Denn obgleich jene Zersplitterung nur
Theorie blieb, so hat sie doch der persionlichen Liebhaberei
und dem Eigenwillen der Lehrer ein weites Feld eingerdumt,
in der Praxis auch die Grundsitze der philologischen Her-
meneutik, Texteskritik, die alte Kunstgeschichte, Archiologie ete.
als eiocenes Fach zu lehren und doch in den Jahresbericht zu
setzen, man habe Cisar oder Sallust gelesen. (Roth, S. 292.)
Oder ein Lehrer kann auf den Beruf eines Philologen Anspruch
machen — selbst an Universititen! — ohne Latein und
Griechisech wirklich uid eriindlich zn verstehen. Fir's Zweite
hat Wolf-nie einen festbegrenzten Begriff vom Gymnasinm ge-
habt ; dasselbe galt ihm als Vorschule zu den Alterthums-
Wissenschaften oder auch zu guter Verwaltung verschiedener
Amter (,ad civile munus recte fungendum®; ,ad varia vite
munera recte fungenda“), nnd so blieb sein Gymnasium nicht
die . Stiitze #chter klassischer Gelehrsamkeit“, sondern es er-
hielt jene bunte Reihe von Realien, die wir heute noch am
modernen Gymnasium anstaunen, jenes Nebeneinander
heterogener Ficher, welches das Grunditbel der gelehrten
Schule ist. Daher sagt K. L. Roth (S. 48) mit vollem Rechte:
,Wolfs Gymnasium ist mit allen seinen Deklamationen wider

) A. Bischoff, .Eines nach dem Andern!®, Nordl. 1866, (S. 14)
schreibt: ,Bs ist wirklich sonderbar zu sehen, wie man vom Standpunkte
der klassischen Richtung orade in die entgegengesetzte hineingerith. Denn
dies geschieht doch wohl, wenn, wie dies in nenerer Zeit der Fall ist, ein
50 iibertriehenes Gewicht daranf eelegt wird, in den Schulen Alterthiimer,
Mythologie, Archiiologie ete., also Realien zulehren. Die heutige Richtung
der Philologie wverlockt allerdings hiezn sehr leicht. Da muss, wenn ein
Tragiker celesen wird, eine allgemeine, ziemlich mmstindliche Einleitung
iiher das attische Theater vorausgeschickt werden, natiirlich wird auch die
Metrik nicht vercessen, und auch sonst werden hei allen Schriftstellern, wo
es nur angeht, allerhand Bemerkungen iiher die Verfassmung, das Kriegs-
wesen, die Bewaffnung, Zusammensetzung des romischen Heeres angebracht,
und zwar recht absichtlich und systematisch; und so kommt man denn un-
vermerkt vom starrsten Idealismus in den krassesten Realismus hinein.” —
Besonders Anfiineer im Lehramte miissen vor dieser klassisch-realistischen
Klippe ernstlich

vorliecenden Stel

cewarnt werden. Was nicht znm Verstindnisse der
unumeiinelich ist, muss gemieden werden, so schin auch

akademicche Deklamationen reizen mogen.
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den Basedow’schen Realismus doch nur eine solche Lehran-
stalt, welche humanistische und realistische Elemente zusammen-
und m einander schiebt, und von den Griinden die wl Mengung
keine psychologische Iuth{a 1schaft zu geben weiss.*

Wiihrend Wolf’s Gymnasium sich in Preussen uml Sachsen,
dann auch in Bayern und Wiirttemberg ete. einbiirgerte nnd
wenigstens noch die philologischen Studien hochhielt, wenn es
auch die Beniitzung derselben zur Rhetorik und t’l“[‘ll[]l:]tml
Geistesbildung versiumte, so hat an anderen Orten, z. B. in
Osterreich seit 1849, der pure Baconismus und die Gleich-
stellune: der Realien mit den klassischen Studien das Gymnasium
noch tiefer herabgedriickt und jeglicher Oberflichlichkeit un-
siolichen Vorschub geleistet.

So haben sich mitten aus dem Protestantismus herans
die drei Hauptfeinde der alten Schule erhoben: der utilistische
Realismus, die flache Pseudophilosophie und die neu-hnmanistische
Philologie; sie haben unser gelehrtes Schulwesen angefressen
und die Schulung der Geister zerstort.

Thr gemeinsamer Charakter ist der radikale Bruch mit
dem Altbewiihrten, der doktriniire Neuban der menschlichen
Gesellschaft, wie in politischer und socialer, so auch in
pidagogischer und didaktischer Beziehung. Statt des einen
Schachtes, welchen die bessere Schule in die Tiefe grub, um
die Schiitze an ‘Gold und Silber heraufzuholen und damit die
Kirche Gottes zun schmiicken, kriecht ein geistesarmer Encyklo-
piadismus an der breiten Basis  der Pyramide miihesam herum,
schiirft die Oberfliche und schniiffelt jedes Korn Erde, jedes
Griischen und jeden Stein aus, und hilt sich mit seinem Giiter-
wagen voll 1|1fm]ns_v1.1111;;+rn Tandes fiir iiberreich.

Die systematische Einheit, bei welcher auch ein Minder-
befithigter Grosses leisten konnte, ist unserer Schule ent-
schwunden, und jeder Gymnasiallehrer vertritt sein eigenes
System. Ist der Geist des Jiinglings 8—10 Jahre durch
15—20 Lehrindividuen zerzaust und zerfranst worden, und hat
er im letzten Examen kein Ungliick gehabt, dann ist er ,reit®
fiir die Universitit, und kann nun, receptiv wie er bisher war,
sein Brodstudium in sich hineinpumpen, um die geistige
Eealisirung, die fabrikmiissige Mittelwaare, nm einen Kopt zu
vermehren. Aber die Charaktere! Die bahnbrechenden Geister!
Bah! Wir leben im 19. Jahrhundert.

Wir konnen die einzelnen Vorschlige, die in neuerer
Zeit von Kichly, Ficker, Ostendorf, Tiibker, Burkhard, Schmal-
feld, Schiitz etc. zur Reform der Gymnasien gemacht worden
sind, nicht im Einzelnen durchnehmen. Quot capita tot sensus.




Im Grossen und Ganzen- herrscht, wie gemeiniglich bei Epi-
gonen, ein bunter Eklekticismus vor, der es mit keiner Partei
verderben will. Man fiihlte, vorziiglich bei den Oberschulbe-
hiorden, dass keine der drei Hauptrichtungen seit Baco bis
Wolf an und fiir sich dem menschlichen Bediirfnisse der ge-
lehrten Bildung entspreche, riickte daher bald nach Links zu
dem aunsschliesslich an die Gegenwart denkenden Realis-
mus, bald nach Rechts zn dem ausschliesslich von der Ver-
gangenheit zehrenden philologischen Humanismus; die
Zukunft aber, das iibernatiirliche Ziel des Menschen, wurde
entweder stiefmiitterlich als Gymnasialfach von einem , Religions-
professor* behandelt, oder ginzlich ignorirt, ja direkt bekimpft.
Die grosse Kunst der alten Schule, die klassische Vergangen-
heit fiir die Gegenwart und Zukunft, fiir die Schulung der
Jugend zn spontaner Produktivitéit, zur Selbstthitigkeit und
Geistesschiirfe, zur sittlichen Festigkeit und Charakterstirke
zil beniitzen, — diese Kunst ist verloren gegangen.

Aber das alte Gymnasium der Katholiken! Wo ist
es? In Deuntschland nicht mehr. Mit der Gesellschaft Jesu
ist nach 1770 auch ihre Ratio studiorum, mit dieser die alte
Sehule verschwunnden. Dieser Schlag war todtlich fiir das
katholische gelehrte Schulwesen in Deutschland; und der Grat
de Maistre hat Recht, wenn er die Abnahme der gelehrten
und religiosen Erziehung, wenn er das allgemeine Bestreben,
die Wissenschaft und Moral rein menschlich zu machen, haupt-
sichlich von jenem Ereignisse datirt und sagt: ,Die Franzosen
vor Allen haben den grossen Schlag von 1763 [zn Rom 1770]
gefithrt; die Wirkung desselben ist bekannt, sie war deutlich,
unbestreitbar, unmittelbar gewiss: und dieser Zeitpunkt wird
ewie merkwiirdig in der Geschichte sein. Von da ab beginnt

jene unselice Generation, die alles das gewollt, gethan und

erlaubt hat, wovon wir Zeugen sind.* Das katholische Schul-
wesen in Deutschland, wie in anderen Léndern, war besonders
in der Gesellschaft Jesu koncentrirt, mit ihrer Unterdriickung
oerieth es in die Bahnen der protestantischen Neuerer, die
unser jetziges Gymnasium heranfeerufen haben.!) Wir ver-

1. Dallas, iiber den Orden der Jesuiten, deutsch v. Kerz, Diisseld.,
1820, 8. 535, sagt: ,Chateaubriand macht die sehr richtige Bemerkung, dass,
ohne den anderen eelehrten Gesellschaften zu nahe zu treten, doch nur die

Jesuiten im eigentlichen Sinne des Wortes eine wahre gelehite Gesellschaft

oehildet hitten, indem nnr von ihmen allein alle Wissenschatten ohne Aus-
nahme, alle Zweice und Nebenzweige der menschlichen Erkenninigs wiiren
kultivivt worden.® . . .Durch die Zerstorune des Jesuiten-Ordens ward im

strenesten Sinne des Wortes anch jenes KErziehungssystem zerstort, auf
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messen uns wohl nicht mit der Behauptung, dass, wenn die
TJesniten fortbestanden hiitten, auch die alte Schule trotz aller
Angriffe nicht vergangen ware, und dass auch die Protestanten
i1 diesem Falle ihre Melanchthon’sche Schule, die ja in der
Hauptsache mit dem katholischen Gymnasium zusammenfiel, bis
heute bewahrt hitten.!)

Die wieder erstandene Gesellschaft Jesu hat an ihrem

alten Gymnasium in der Hauptsache festgehalten und nur die
unabweislichsten Zugestindnisse an die Anschauungen der
(egenwart gemacht. Die neue Ratio studiorum vom 25. Juli
1832 hat von den 21/, Lehrstunden des Vor- und des Nach-
mittags nur je die letzte halbe Stunde den Nebenfichern, ,Ac-
cessoriis®, eingeriumt. Somit entfallen von den 271/, wichent-
lichen Stunden auf die klassischen Studien 22, auf die Realien,
wenn man sie als  Nebenficher® gibt, bl/y Stunden. Ubrigens
hat diese neue Ratio, weil bisher von keiner General-
Koneregation des Ordens genehmigt, noch keine bindende
Gesetzeskraft; daher kann man, wo es angezeigt ist, noch
heute ausschliesslich der fritheren folgen. Und mit diesem
alten Gymnasium ist in den Léindern, wo es durcheefithrt und
erhalten werden konnte, schon Grosses geleistet, und den
Staatsschulen = einschneidende Konkurrenz gemacht worden.
In Frankreich kamen z B. 1864 aunf 11 Jesuifen-Kollegien
494() Schitler, i. J. 1865 auf 14 Kollegien 5074 Schiiler, am
1. Jan. 1877 auf 27 Kollegien 9131 Schiiler, darunter 3022
Interne und 6109 Externe. Die offentlichen Priifungen aber
sprechen immer zum Vortheile der alten Schule. 2)
_ Wir haben die Verheerungen unseres herrlicheu alten
Gymnasiums, des katholischen wie protestantischen, im Vor-
welchem die birgerliche Ordnung und Sicherheit der Staaten iiberall be-
ruhten.”

1) Auch Friedr. Korner, Gesch. der Pidag., Leipz., 1857, S. 120,
deutet diesen Punkt an in den Worten: ,Die Ankliger wissen nicht, dass
die Jesuiten im Grunde gar kein mneues System aufgestellt haben, sondern
ar (?) die Erziehunes-Methode Trotzendorfs mit der Unterrichts-Methode
Sturms verbanden und zn einem (anzen organisirten. Im Schulwesen be-
zeichnen sie einen neuwen Wendepunkt, indem sie Erziehung und TUnterricht
zu Binem Ganzen vereinigen, also das antike Element mit dem christlichen
verbinden. Darin stehen sie anf der Hiohe ihrer Zeit; darum haben sie 80
Grosses geleistet, welches auch der Protestant neidlos anerkennen muss.”
= 2) Nach dem ,Journal Officiel, 15. Sept. 1878, besuchten in jenem J.
76,816 Schiiler die kirchlichen, 75,200 Schiller die Staats-Kollegien. — Leider
miissen die Jesuiten auf isterreichischem Boden, um die Jugend-Er-
ziehung nicht ganz zu verlieren, sich dem be—riihmten . Real-Gymnasinm*®
akkommodiren.
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stehenden den Lesern vorgefiihrt. Die praktische Folge daraus
kann blos die eine sein: wir miissen auch auf dem Gebiete
des gelehrten Schulwesens zu unserer Geschichte zuriick, die
dazwischen liegenden Jahrzehnte als Revolutionsperiode aus
der Gegenwart verbannen und den Faden wieder da ankniipfen,
wo ihm der unberufene Umsturz zerrissen hat. Dies ist die
Uberzengung der Besten auch unter unseren protestantischen
Mithiirgern. Der verdiente Schulmann K. L. Roth mége zum
Schlusse das Wort haben. Er schreibt (a. a. O., S. 438 f.):

, Wer die hiochsten geisticen Giiter, in deren Behandlung
und Mehrung wir Deutsche bisher allen Vilkern vorgecangen
sind, unverkiirzt auf die Nachkommen bringen, wer insbesondere
den Universititen ihren Ehrenpreis, den Ruhm lebendiger und
befruchtender Wissenschaftlichkeit, erhalten, wer die von der
celdgiericen Industrie uns bedrohende Barbarei wvon den
kommenden Geschlechtern abwenden will, — der muss wiinschen
und hoffen, dass unser gelehrtes Schulwesen auf’s Neue zn
oriinen und zu blithen anfange. Dass durch neue Ordnungen
und veriinderte Einrichtungen das nicht erzielt werde, ist durch
die Versuche sattsam erwiesen worden, welche seit vierzig
Jahren von den Regierungen aller Linder deutscher Zunge
zum Theil wiederholt, wie in Preussen und Bayern, gemacht
worden sind. Aber es kann eeschehen auf einem einzicen und
auf dem einfachsten Wege: die Reformation der Gymnasien
kann zu Stande kommen durch die Reformation des Geistes
und der Methode ihrer Lehrer. Wenn es gelingt, dem Gym-
nasial-Unterrichte den Melanchth on’schen Charakter der
Ubung wiederzugeben, die Sehule wieder zur Schule zn machen,
so wird die Reform in’s Werk gesetzt, wird die Schule von
neuem Lebenssafte durchdrungen, die Blitthe sammt den Friichten

cesichert sein.“

-

P. Pachtler, Reform,
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