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Das encyklopiidische Vielwissen als das Grundiibel
des heutigen Gymnasiums,

s

e alte Schule wollte nichts Anderes sein, als eine
- Elementarschule fiir die Universitit, daher den jugend-
2N, lichen Geist vorherrschend an der Hand des Lateins
zur spiteren Auffassung realer oder Fachkenntnisse vor-
bereiten, das Gedichtniss ausbilden und mit dem einheitlichen
sprachlichen Wissensstoffe bereichern, den Verstand itben, den
Sinn fiir schonen Ausdruck wecken, die Kunst des richtigen
und iiberzeugenden Sprechens durch die klassischen Werke
des Alterthums mittheilen oder richtiger: einiiben und
einsechulen. Denn fortoesetzte und energische Ubung und
Sehulune war der Grundeharakter der alten Untferrichtsweise.
War diese alleemeine oder formale Bildung durch das
[atein und zweiten Ortes durch das Griechische vollendet, so
oalt das Gymnasinm im engeren Sinne fiir abgeschlossen, aber
der Jiingling noch nicht als reif fiir die Universitit. Er musste
noch reale Kenntnisse erwerben und seinen Verstand
an den hichsten und ewicen Grundfragen alles Seins, der
susseren und inneren Welt, einitben, um so nicht nur die fir
jeden Gebildeten ndthizen Naturkenntnisse zu erwerben, son-
dern auch in den Grundwahrheiten der geistigen und materiellen
Welt die Wahrheit vom Irrthume zu unterscheiden. Diese
letztere Aufeabe fiel dem philosophischen Trienninm zu, wie
es in der alten katholischen Schulordnung vollkommen durch-
gefithrt war.




Die sechs Gymnasial- und die drei Lyceal-Jahre eaben dem

1
Jiinglinge jene allgemeine Bildune, die ihn zum akademiscl
Fachstudium befihigte. Unter ,alleemeiner* Bildune aber ver-
stand man nicht ein buntes Allerlei von wiinschensiveri
Kenntnissen, nicht einen Encyklopidismus des Wissens. nieht
die molvpentie und wavecpie, sondern eine eoriindliche und auf
Weniges beschriinkte geistige Gymnastik im Alleemeinen
auf deren Grundlage erst die speciellen Ficher anf der
Universitit erlernt werden sollten. Multum, non multa! war
der Grundsatz der alten Schule; und sie hat hiedurch bei be-
sehrinkten Mitteln Grosses celeistet,
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die . konstitutionell® gewordenen Regierungen mussten es Allen
recht zu machen suchen, daher mit dem Strome schwimmen. 1)
Obendrein leidet die Zeit an grenzenloser Verschwommenheit
der Begriffe, an der Herrschaft der Schlag- und Parteiworter.
Dass der Tnnr-hnu auf dem Gymnasinm eine ~allcemeine Bildung*
erhalten miisse, war .11].0111;_- zueestanden. Dieses ,allgemein®
hatte lnnml nnd bei Verstindigen noch heute, den Sinn,
dass der l”I‘]HHlLlll‘ Geist im Allecemeinen vorbereitet werden
solle, nm h‘[hlll_l ireend eine Fakultit oder irgend ein Special-
fach auf der Hochschule selbstthiitic und mit oeistiger Reife
su lernen: es schillerte aber bald in dem ver kehrten Sinne,
:Lwn der Gymnasiast ein recht exte nsives Wissen ge-
winnen, ein Allerlei von Fichern lernen und ein kleiner Polyhistor
werden miisse. Die Lehrpensa wurden gehduft, der jugend-
liche Geist zerflatterte, die Einheit des Unterrichts und des
Lehrers oine verloren, die Erziehung war nahezu un-
méolich, das Gymnasium wurde eine Kleine Universitat, die
3ildung im Allgemeinen eine Bildung in omni re scibili.

Dieses Missverstindniss liegt der preussischen Kabinets-

Ordre vom 94. Okt. 1837 zu Grunde,2) welche zwischen

1y iTher die Genesis dieses iThels schreibt Eilers (a.a.O., II, 250 f.),
wenn auch nicht erschipfend, so doch immerhin nnth und aus eigener Er-
fahrung : ,Die Zahl derer, die nicht studiren, aber eine dem nenen Zeitgeiste
tnurun{aauw Bildune haben wollten, wuchs. Die Gymnas ien konnften mit
ihrer hereebrachten Einrichtung und ihren 1:L+hnt!~n]|ru Lehren den neunen
l~mnlmu11m‘u nicht geniigen. Es entstanden Privat- Anstalten mit anderen
]9111|,;:12u1 tiinden mm ganz neuen Methoden. Die Raschheit, womit diese
zehnmal kostspieligeren Anstalten die Jugend der hioheren und hichsten
Stinde in ihren Kveis zogen, beweist, wie allgemein das Bediirfniss einer
anderen Bildungsweise gefiiblt wurde. Die {:\Hl]]-i‘ﬂr‘ll magerten ab, und die
Regierungen erkannten die Nothwendigkeit einer Ewtulm |1u~nlhm| Hier
hbeoann nun das verderbliche iTbel der Uberfilllung der Gymnasien mit Lehr-
gezenstinden, wozu dann noch, um die gceistigen Kriifte der Jugend vollends
zu_ ersticken, unter dem Einflusse sehr unpidagogischer Pachgelehrten anf
unklare Sel 111]\(1“(1“lltffwh{]mltkll die ganz unverniinftige Steigerimg  der
Forderungen in den einzelnen Lr]nwmwn tinden hinzukam, welche ihren
Ansdruck in dem Abiturientenr Dﬂhmun gefunden hat. DMan wollte die
bildende }{-JLtr welche in dem Studinm der klassischen Sprachen liegt, zu
einer noch hoheren Potenz erheben und zugleich die frither nur hulaum, ge-
triehenen Lehrgegenstinde: Deutsche Sprache, Mathematik, Physik, Ge-
schichte und Geographie, sowie die neu hinzugekommenen, so steigern, wie
es verniinftiger Weise nur in besonderen, fiixr diese Lvln-rwn’lhlEinrlt, be-
stimmten Sc hnlru hiitte geschehen konnen. ‘Anuch Jakob Grimm erklirt in der
akademizschen Rede iiber “wrim]v Universitit, Akademie diese immer steigende
Verlegenheit bringende lﬂmliullmw der LE_"H"'[‘“E‘Il“-ldiltlt fiir ein wahres
Unheil, und findet iLl- den Eingang der Universitit bedingende und erschwerende
J\lurmmm‘u Fixamen verw {»nluh

yDr. L. Wiese, Verordnungen und Gesetze.., 9. A., Berl., 1875,

35 f.
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formeller und materieller Bildung hin- und her-
schwankt, wo moglich zwel Hasen mit ein em Schuss erlegen
will. Wir lesen da: ,Die Lehrgegenstinde in den Gymnasien,
namentlich die deutsche, lateinische und griechische Spr ache,
die Religionslehre, die philosophische Propidentik, die li,f,ailw-
matik nebst Physik und Naturbeschreibung, die Geschichte und
Geographie, sowie die technischen Fertigkeiten des Schreibens,
des Zeichnens und Singens, und zwar in der ordnungsméssigen,
dem jugendlichen Alter angemessenen Stufentolge und in dem
Verhiltniss, worin sie in den verschiedenen Klassen gelehrt
werden, machen die Grundlage jeder hoheren Bildung aus, und
stehen zu dem Zwecke der Gymnasien in einem S0 natir-
lichen [?] als nothwendigen Zusammenhange. Die Frfahrungen
von Jahrhunderten [!] und das Urtheil des Sachverstindigen . .
H]:_H'H]IT- dafiir, dass gerade diese Lehrgegensténde vorziiglich
geeignet sind, um durch sie und an ihmen alle geistizen Kritte
7zu wecken, zu entwickeln, zu stirken, und der Jugend, wie
es der Zweck der Gymnasien mit sich bringt, zu einem grind-
lichen und gedeihlichen [P?] Studium der Wissenschaften die
erforderliche, nicht blos formelle, sondern auch
materielle Vorbereitung und Befiihigung zu geben. Ein
(Hleiches lisst sich nicht von dem Unterricht in der hebréischen
Sprache, welche vorzugsweise nur fir die kiinfticen Theologen
bestimmt und . . dem alleemeinen Zwecke der (Gymnasien
fremd ist, und von der franzosischen Sprache behaupten, welche
ihre Frhebnng zu einem Gegenstand des offentlichen Unter-
vichts nicht sowohl ihrer inneren Vortrefflichkeit und der
bildenden Kraft ihres Bau’s als der Riicksicht auf ihre Niitz-
lichkeit fiir das -weitere praktische Leben verdankt. Wenn
indessen iussere Griinde rathen, den Unterricht in der hebr.
und franz. Sprache auch noch ferner in den Gymnasien bei-
zubehalten, so gehen dagegen jene obengedachte Lehrgegen-
stinde aus dem inneren Wesen der Gymnasien [?] not thwendig
heryor. Sie sind nicht willkiirlich zusammengehiiuft; vielmehr
haben sie sich im Laufe von Jahrhunderten?!) als Glieder eines
lebendigen Orgcanismus entfaltet, indem sie, mehr oder minder
entwickelt, immer vorhanden \\(neu Es kann daher von diesen
Le]nnvc-tnarmeleu auch keiner aus dem in sich abgeschlossenen
Kreise des Gymnasialunterrichts ohne wesentliche Gefihrdung
der Jueendbildung entfernt werden, und alle dahin zielenden
“innihlfu-v sind nach néherer Pr utmw unzweckmiissig und un-
.111-T|1]u lam erschienen.“

’# ln-.m- vorhergegangenen drei geschichtlichen Abhandlungen be-
weisen, was von diesen amtlichen ..,Jnhr]ltwmt n* zu halten sei.
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Da haben wir den Encyklopidismus des modernen Gym-
nasinms, amtlich verordnet wund eingefithrf, als lebendizen
Oreanismus, als geschichtliche Tradition empfohilen, alles Knt-
oerencesetzte als unzweckmissiz und unaustithrbar®  stie-
matisirt.

Der osterreichische Organisations-Entwurf von 18 L9 (8.
der amtl. A.) zihlt als Unterrichtsgegenstinde des Gymnasinms
auf': 1. Religion; 2. Sprachen, and zwar Latein, Griechiseh,
Muttersprache, die zweite 1m Kronlande gangbare Sprache,
Deutsch (wo es nicht Muttersprache ist), andere lebende
Sprachen (Reichssprachen, Franzosisch, Englisch ete.); 3. Geo-
opaphie und Geschichte: 4. Ma thematik 5. Naturgeschichte:
6. Physik: 7. Philosophische Propideutik; 8. Kalligraphie;
9. Zeichnen: 10. Gesang; 11. Gymmnastik. ‘-.“.'Ei' haben auch
hier, die Mathematik, Naturgeschichte und
padeutik als je nur ein Fach egerechnet, n nach Abzue der
NN. 8—11, die nicht fiir Alle oblicat sind, bmmer noch elf
Hauptficher und schon in den beiden untersten Klassen sieben
Disciplinen, in welchen der 9—10jihrige Knabe gleichzeitig
unterrichtet wird.

osophische Pro-

| 4 1

Nicht mehr: Eins nach dem Andern! ist -'1e-:' Grundsatz,
ern: alles Wiinschenswerthe ne ben einander! Und wo
1431 enswerthe auf? Hier will man 41111 Steno-
oraphie, dort die Gesundheitslehre obligat machen; wer ein
Wappenbuch, eine Zusammenstellung der verschiedenen Flaggen
oder sonst ein Ding, das mielicher Weise den Jiingling aueh
mteressiren kann, im “i'l]"le‘_‘ hat erscheinen lassen, plaidirt in
der Vorrede fiir Einfiihrung dieses Ding’s als oblicaten Faches
an den Gymnasien, und sein Recensent muss mit dem stereotypen
Satze beginnen: ., Da erscheint wieder Einer, welchem in unseren
- Schulen noch nicht genug gelernt wird.* Noch im preussischen
Landtage des Spitherbstes 1878 beklagte sich ein Abgeordneter,
dass auf dem Gymnasium die Realien zu wenie betrieben wer m_u!
Wo ist em Ende abzusehen ?

Der leidigce Encyklopidismus, das Zuviel und Zu-Vielerlei,
ist das Grundibel des modernen Unterrichtes bis herab zur

Tlementarschule; und die Klage, dass der Karren griindlich
‘.'ilfdlu'vn sei, wird immer allgemeiner.!) Ist es da noch zu

das Witnsehe

) Tm Mirz 1879 hielt der ,Lehrer-Verein in Frankfurt a. M.® eine
Besprechung, die in folgende Thesen auslief:
1. Die Volksschule leidet an Uberbiird me des Stoffes.”
2. Der Schiiler wird durch das Vielerlei erdriickt; er kann sich blos
receptiv verhalten und das Angelernte nicht verdauen.®
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verwundern, wenn es unserer Zeit so unsiglich an (riindlich-
Leit und Festickeit des Wissens gebricht, und die Oberflich-
lichkeit zum Charakterfehler unserer gebildeten Sténde wird ?
Man erhole sich Rathes bei denjenigen, welche nach Amt und
Beruf nothwendie die Bahn der Wissenschaft ceocangen sein
miissen, somit in ihrem Fache gelehrt und mit den Quellen
vertrant sein sollten: — welche Erfahrung macht man? Sie
sagen uns eine Menge von Ansichten, eigene und fremde; was
wir aber vermissen, ist eine griindliche, objektive, aus positiven
Quellen oeschipfte Erkenntniss; nicht Weniee halten uns ein
anoeblich philosophisches Riisonnement und flaches Gerede;
aber auf festen Grund und Boden wird man nicht oestellt.
Man cewahrt ein weit iiber die Oberfliche ausgedehntes,
spichtes Wasser, aber nicht einen im geordneten Bette von
der Quelle ans unmittelbar fortgeleiteten Fluss. Flache und
seichte Vielwisserei, welche der Tod ist aller reellen und
wahrhaften Erkenntniss! Eines schickt sich nicht fir A lle;
aber ebenso wahr ist es: Alles schickt sich nicht fir Einen.
Die alte Schule hatte sogar im Fachstudium die verschiedenen
Dokirinen in wenige Kern- und Haupt-Doktrinen koncentrirt,
die man erimdlich und kriiftie in ihrem wahren Umfange
studirte. in Fleiseh und Blut aufnahm; jetzt sind diese Haupt-
cegenstinde in tiglich wachsende Special-Doktrinen zerfranst,
von welchen jede zum Horen, Lesen und Einstudiren viele
Stunden erfordert. So wird Zeit und Kraft zersplittert, nach
Worten und Fragmenten wird gejagt, withrend das Ganze in
seinem Wesen unereriffen bleibt.1) Vor Bidumen sieht man
den Wald nicht mehr. Und gerade so ist es mit dem Gym-
nasium gecancen. Hatte man in alter Zeit die allermeiste
Zeit auf die alten klassischen Sprachen verwendet, um
nicht blos zu wissen, sondern zu kdonnen, um mittelst der
vollstindicen und lebendigen Sprachkenntniss wirklich der
Sache theilhaftic zu werden, so biirdet das moderne Gymnasium
dem Jinglinge soviele Realien auf, dass die junge Kraft ent-
weder vollie unterliecen muss, oder, wenn sie sich in das
bunte Vielerlei zu theilen vermochte, in Allem Ktwas, aber
im (tanzen Nichts weiss, daher aus dem unendlich mithevollen

_3. Die Lehrgegenstinde miissen verringert, die Ziele auf ein ver-
niinftices Minimum beschriinkt, die wiichentlichen Unterrichts-Stunden ver-
mindert, hiusliche Arbeiten fast ganz vermieden werden.”

Der allgemeine Satz wurde schliesslich aufgestellt : ,Die Volksschule
leidet an einer Uberbiirdung mit Lehrstoff, durch welche die geistige und
kirperliche Entwickelung der Schiiler gehemmt wird."

1) _Der Societiit Jesn Lehr- und Erziehungsplan®, Landshut, 1833, 5. 2b.
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8—10jihrigen Kursus keinen griindlichen Nutzen eewinnt und
schmetterlingsartie iiber die Dinge wegflattert. Daher kommt
unsere Flachheit und Seichtigkeit, unsere Egalisirune der

Geister; nur noch bei Alteren und canz Alten stosst man auf

jene Griindlichkeit, welche dem Geiste so wohl thut und so
trefflich befriedigt. Aber sie, diese Alteren, kiénnen und wollen
den Unsinn nicht Hnunplnu,n lassen, gelten daher als un-
brauchbar und starrképfig; sie sind Pyramiden aus der Vorzeit,
die iber dem Flugsand der Gegenwart emporragen, und an
welchen die Zeitstromung voriiberrauscht.

Horen wir Einen von diesen Alteren, keinen Geringeren,
als Alexander von Humboldt, iiber das moderne Gymnasium.
Ein Lehrer erzahlt:!

,2dm Spitsommer 1855 fiithrten mich literarische Zwecke
nach Berlin und Potsdam. Im k. Schlosse zu Potsdam traf
ich mit dem greisen Gelehrten zusammen. Mit Wirme, sprach
er von einer Jugend-Erinnerung, von seiner Reise nach Ans-
bach . . . Im Verlaufe des Gesprichs kam er auf einen Schiiler
zu reden, der damals ein Berliner Giymnasium besuchte. . Der
arme Bursche!, sagte er, wird nach der von unserem leidigen
Zeitgeiste gebotenen Weise mit Unterrichtseecenstinden iiber-
fiillt und infolee davon so arg geschunden, dass ich gerechte
Besorgnisse fiir den gliicklichen Erfolg seiner geisticen Ent-
wickelung hege. Ich habe schon mehrfach diese meine Be-
sorgnisse ge#ussert, allein man antwortet mir immer, ich sei
kein Lehrer und verstehe das nicht genan genug. Sie sind
nun Lehrer und theilen gewiss mit mir die Ansicht, dass die
jetzt beliebte Richtung einer gelstigen LlJ{‘lTIlTlElull" bei der
man das Non mulfa, sed multum ganz aus den :\ll;.'.b]l verliert,
eine durchaus verw f:‘.lﬂlf.hlr'. ist. Es liegt mir viel daran, dass
einmal etwas Tiichtices aus dem jungen Menschen werde. Bei
unserer jetzigen Beschulungsweise aber ist das kaum maglich,
die geistige ")l—‘]l)‘«ht}ldlﬁ']wn und eine gediegene Aux]u.wuur'
des Charakters wird fast unmoglich gemacht. Ich habe schon
oft die Klage gehirt, dass man unter unseren Beamten zwar
viele tiichtice r'killt'lifl aber sehr wenige durch Charakter-
tiichtigkeit imponirende Persionlichkeiten finde, wie sie zur
Leitung der einzelnen Geschiiftskreise unumginglich noth-
wendig sind. Sehr richtig ist es, was ich einmal, ich weiss
nicht mehr wo, gelesen habe, dass unsere jetzige _L.Im]hihhln;:
einem Pr ﬂLlll\iE‘HbP’[lP gleich sei. Was zu lang ist, wird ab-

2) Ferd. Schnell, die Beschriinkung des Schulunterrichts aunf die
Vormittagszeit, Berlin, 1864, S. 18 ff.




geschnitten, und das zu kurz Scheinende so lang und lange
gedehnt, bis es die jetzt beliebte Mittelmissickeit erlanct hat.
Dabei verkommen die jungen Leute leiblich und geistig. Die
alte Schulmethode mag auch ihre Fehler cehabt haben: aber
sie war naturhafter, sie machte eine selbstindige Entwickelung
des Geistes moglich. Ieh war 18 Jahre alt und konnte noch
so gut wie gar Nichts. Mein Lehrer glaubte auch nicht, dass
es viel mit mir werden wiirde, und es hat doch noch so gut
gethan. Wire ich der jetzigen Schulbildung in die Hinde
gefallen, so wére ich leiblich und geistig zn Grunde gegangen.“

[m Verlaufe des nimlichen Gesprichs handelte es sich
um eine Vergleichung der leiblichen und der geisticen Er-
ndhrung der Jugend, wobei der gelehrte Forscher nicht ohne
Humor Folgendes vorbrachte: ,Wie die leiblichen Nahrungs-
mittel dem Magen iibergeben werden, der sie, die nihrenden
Stoffe aunsscheidend, zur Ausbildung und zum Wachsthum des
Kirpers verarbeitet, so sind die Unterrichtsgegenstinde geistice
Nahrungsmittel, durch welche des Geistes Bildung und Wachs-
thum gefirdert werden soll. Der gute Erfole hinet dort wie
her ab von einer zweckmissicen Aunswahl der Nahrungsmittel
und von der Missigkeit und Ordnung im Genusse. Wenn man
dem Magen zu vielerlei bietet, namentlich Speisen, die keine
nihrenden Stoffe enthalten, wenn man ihn iiberladet, so wird
nicht nur der Zweck verfehlt, sondern die Organe selbst werden
geschwiicht und gestort. Wie im Leiblichen, so auch im
Geistigen. Und wie sehr wird in dieser Hinsicht in geistiger
Beziehung bei uns gefehlt! Man bietet der Jugend mancherlei
geistige Speisen, die fast gar keine Nahrungsstoffe enthalten.
Man bietet ihr zu vielerlei Durcheinander,
man iiberladet sie.®

Wir glauben, auch den Rest der Humboldt’schen Kritik
des modernen Gymnasiums unseren Lesern bieten zu sollen.
Im né&mlichen Bilde bleibend, fuhr der Naturforscher fort: _Bei
unserer geistigen Kochknnst gilt das Sprichwort: Viele Kiche
versalzen den Brei. Jeder der Herren hat sein eigenes Fach;
In diesem jeden seiner Schiiller zu einem Virtuosen heranzu-
bilden, hiilt er fir seine heiligste Pflicht. Er thut dabei, un-
bekiimmert um die andern, ganz so, als ob der Schiiler nur da
sei, um in diesem Gegenstande Meister zu werden. Der
sog. gute Kopf hélt das nun wohll aus: er pfropft seinen Geist
voll auf Kosten seiner Herzens- und Charakterbildung. Er
wird stolz und aufgeblasen von seinem Wissensdurste, und
meist ganz unpraktisch zu dem Beruf des gewdhnlichen Lebens.
Dem Mittelmiissicen wird von Alledem so dwmnm, als ging’ ihm
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oin Miihlrad im Kopf herum. Statt ]{H'i_j_*‘i*l‘j wird er mit jedem
Tace ditmmer. Man konnte diese Art der Bildung, wenn man
ein etwas nmzlu Bild brauchen \mH », mit dem Nudeln der
Gianse vercleichen. Es setzt sich blos Fett an, aber kein
outes, gesundes Fleisch. An Wachsthum ist nicht zu denken.
Kine mit sich abeeschlossene Selbst sufriedenheit, ein nase-
weises Aburtheilen iiber Alles, das sind infolge davon Haunpt-
ziice unserer Jugend. Alle geistige Frische, die zu einem
erfoloreichen Universitits - Studium durchaus erforderlich ist
veht verloren. Die jugendlichen Geister sind jetzt die knospen
die man im heissen Wasser abgebriiht hat; es fehlt ihnen dﬂu
eim- und Triebkraft, die ihnen ja in dem brodelnden Hexen-
kessel moderner Krzie hunu Junst verloren gegangen. Viele
von meinen Freunden unter den akademischen TLehrern haben
dariiber, mir gegeniiber, schon bittere Klace erhoben. Ich
habe infolee davon mehrfache Geleoenheit genommen, mit hoch-
u‘muﬂ‘-n und einflussreichen Mannern, die ant Abhilfe hiitten
hinwirken konnen, zu sprechen; alle waren mit mir einver-
wien.n!r-n, aber doch ist zur Abhilfe noch Nichts geschehen, und
es bestitiet sich hier wieder, was ich einmal ireendwo gelesen:
Im Deutschland gehiiren netto zwei Jalrhunderte dazu, um eine
Dummbheit abzuschaffen; ndmlich eins, um sie einzusehen, das
andere aber, um sie zu beseitigen.®

¥,

Wenn je ein Mann, S0 musste A. V. Humboldt als Natur-
forscher den Realien, also den Naturwissenschatten am Gym-
nasium das Wort reden. Und wenn er sich dennoch gegen
das vollstopfende Allerlei der modernen Schule erklirte und
iiber den seichten Encyklopidismus den Stab brach, so ist sein
Urtheil nm so iiberwiltigender.

s handelt sich ja bei der Erziehung gar nicht um die
Frace: welche Wissenschaften sind wiinschenswerth? Das
sind sie alle, gar alle! Sondern darum handelt es sich: Was
kann der Jimeling ohne Uberbitcdune tragen? Was muss
er lmn\whh{h wissen, damit er zum dk.u lemischen Studium
hefihict sei? Sieht man aber blos auf die Wissenswiirdigkeit
einer W |‘~~t‘1'l\{ haft. dann erhilt man allerdings jenen Zustand,
welchen Schelling mit den zutreffenden Versen bezeichinet hat:

_Unendliches man gerne wilsst’,

\m wenie, was man wissen miisst’.
Doch um das Wenige recht zn wissen,
Ist man des Vielen auch beflissen,
Verliert am Ende gar die Spur

Im sinnlos Weiten der Natur.
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Wie gross wird erst die Freude sein,

[st Alles wieder eng und klein!“
Solange aber diese Hoffnung nicht in Erfilllung geht, wird man
jenem endlosen Vielwissen, das an der breiten Basis der
Baconischen Pyramide hernmkriecht und auf dieser ILern-
Odyssee gar noch die liebe Jugend mitschleppt, keuchend nach-
laufen und es nie zu griindlicher Erkenntniss bringen.

[I. Nachdem wir die Wberfilllung der neuen Schule mit
einer Unzahl von Lehrstoffen oder den falschen Encyklopidis-
mus in seiner dusseren KErscheinung dargelegt haben, erhebt
sich die Frage nach den alleemeinen Ursachen dieser
ungliickselicen Neuerung. <

Ansser den im geschichtlichen Uberblicke bereits vor-
cefithrten Ursachen lassen sich noch foleende nennen.

Die ganze Neuzeit leidet seit der orossen franzosischen
Revolution an einer unaufhirlichen geisticen Unruhe. Kein
Wunder! Wenn die Kreatur das Centrnm der Geisterwelt
ignorirt oder gar verlisst, dann schwankt sie dem Pendel
gleich rulielos hin und her, und sucht die innere Befriedigung
im Krschaffenen, in der ,Natur“, welche an die Stelle Gottes
gesetzt wird. Darumn erhebt sich mit einem Male die ,Natur-
wissenschaft® als das Allerheiligste menschlicher Bildung,
welchem man nicht frithe genung die liebe Jugend zufiihren
kann ;1) darum ist man mit dem Alten unzufrieden, sucht man
immer Neues, immer ,Naturgemisseres“, im politischen Leben
neue Staats-Verfassungen, in der Philosophie neue Systeme, in
der Volkswirtschaft bald die absolute Uneebundenheit des Tn-
dividunms, bald die sozialistische allseitize Unfreiheit des Ein-
zelnen unter dem tyrannischen alloemeinen Brodvater . Volks-
staat®, in der Gesellschaft den Umsturz alles Bestehenden.
Dieser Paroxysmus des Suchens nach Neuem war auch iiber
das Unterrichtswesen gekommen und hatte das alte Gymnasium
in’s Wanken gebracht. Mit Verachtune sah man auf die
npedantischen Magistri und den alten ,Schulzopf herab, der
immerhin Grosses geleistet, griindliche und solide Minner ge-

1) Du Bois-Reymond sagte in seinem Vortrage zu Kiln (1877) ,Kul-
turgeschichte und Naturwissenschaft® (Lpz., 1878, S. 85): ,Wir sagen:
wissenschaft ist das absolute Organ der Eultur, und die

Natuz o

Geschichte der Naturwissenschaft die eigentliche G e-
schichte der Menschheit® 5. 86: _An die Stelle des Wunders
setzte die Naturwissenschaft das Gesetz. Wie vor dem anbrechenden Tag
erblichen vor ihr Geister und Gespenster. Sie brach die Herrschaft alter-
heiliger Liige [wohl gar des Christenthums!]. Sie lischte die Scheiterhaufen
der Hexen und Ketzer ete. ete.* Kurz, die Naturwissenschaft ist diesem
Berliner Professor die eigentliche Weltreligion, Alles in Allem.
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liefert hatte. .0 hitten wir nur Etwas mehr noch von dem
gelehrten Zopf!“ ruit Bischoff, 1) ,er sollte uns gar schon
stehen, und es wiirde dann sicherlich auch mehr Geist und
Leben vorhanden sein. Die Wahrheit ist diese: der Zopt ist
abeeschnitten; aber an einem frischen, frohlichen Haarwuchs
fehlt es dennoch: der Zopf ist ausgerissen, und wir sind ganz
kahl ceworden.* — Auf der anderen Seite erhob sich der
atilistische Industrialismus mit seiner zermalmenden Herrsch-
sucht, mit seiner Habgier und seiner Verachtung der klassischen
Bildung, die er in seinen Fabriken und Grosshandelshédusern
nicht verwerthen konnte.2) ,Intelligenz® musste er zum Ge-
schiifte haben, aber dieselbe wollte er nicht s elbst erwerben,
_ s ist so mihevoll —, sondern Andere erwerben lassen
and dafiic bezahlen. S eine Intelligenz aber sind die Realien,
und diese mussten auf den Bildungs-Anstalten die erste Violine
spielen. Wozu denn die Alten, die in den Naturwissenschaften
so .oar Nichts“ wussten, deren Biicher iiberhaupt schon iiber-
setzt seien? s woete ein recht radikaler Kampt gegen die
klassischen Studien, so dass Nigelsbach (f 1859) auf dem
Todbette seinem Leichenredner Dr. Thomasius auftrug, es an
seinem Grabe laut und offentlich zu sagen, gleichsam als ein
Vermichtniss fir alle seine Schiiler draussen und als ein
Zeueniss an seine Zeitgenossen: Nothwendigkeit der klassischen
Studien, sonst dringt die Barbarei mit Macht itber uns herein.* 3)

Hiezu kamen noch zwei rein dusserliche, aber Ausschlag
gebende Veranlassungen. Fiir’'s KErste wuchs, wie wir oben

1) Eing nach dem Andern!®, 8. 7. Der Verf. setzt bei: ,Man er-
wiige wenigstens, dass alle diejenigen Minmer, die jetzt (1866) schon zu
den Veteranen gehoren und zu den Edelsten und Besten unseres Volkes zu
zihlen sind, dass alle diese, welche in jene staubigen, noch ganz nach der
Zoptzeit riechenden Schulen gegangen sind, gewthnlich weit mehr Lust und
Liebe zu ihrven Klassikern in den alten, oft schlechten Ausgaben gehabt
haben, als unsere jungen Leute von heute und gestern; dass micht blos hie |
und da Biner, sondern sehr Viele ein, wo nicht elegantes, doch ganz honettes
Latein geschrieben, dabei auch in anderen Dingen, wie in der Geographie
und Geschichte, kaum idrmer, als untere heutige Jugend die Schule verlassen
haben und wohl meist heute noch mit Dank und Freude daran zuriickdenken.
Einige Jakrzehnte friither mag es noch besser gewesen gein.*

2) Man nennt diese Richtung einfach den _Amerikanismus* oder die
,2Amerikanisirang* der Jugendbildung.

8) Der gliubig-protestantische Philologe setzte bei: . Aber auch Un-
entbehrlichkeit einer griindlichen Kenntniss des Evangelinms; sonst bleibt
das klassische Alterthum nicht nur unverstanden, sondern es bringt uns ein
unheilvolles Heidenthum.® Dr. Thomasius sagte in seiner Leichenrede: ,Ich
wollte, dass dieses Wort so weit vernommen und beherzigt wiirde, als die
deutsche Bildung reicht.* Dippel, Christl Gesellschaftslehre, Regensb.,
1873, 5. 389 f.
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aus IKilers angefithrt haben, die Zahl derjenigen Jiinglinge,
welche iiberhaupt keine hoheren Studien machen, sondern
nur Kenntnisse erwerben wollten, wie sie dem Kkiinfticen
Rentner und Grundbesitzer nothie sind, damit er unter die
,Gebildeten® rangire. Fiir derartice Leute sind nun eigentlich
die Gymnasien, als die Vorbereitungsschulen fiir Fakultits-
Studien, ganz und gar nicht bestimmt, wohl aber gab und gibt
es eigens zu diesem Zweck eingerichtete Pensionate. Dorthin
gehorten solehe Jiinglinge, nicht in’s Gymnasium. Aber der
yotaat® sah nur ungerne seine Gymnasien sich entvilkern,
und gerade die Jugend der hoheren Stinde anderswohin gehen:
er verfiel daher auf sein encyklopiddistisches Gymnasium mit
der gewissen ,Gesammt-Bildung* und den ,gesteigerten An-
forderungen an die Jugend“, mit der ,gehobenen Methode“
und #dhnlichem Fortschrittskram. — Fiir's Zweite kam ein
Druck von Oben, von der Hochschule. Wihrend nimlich
die besseren Universitits - Professoren, welche den Namen
,Lehrer* verdienen, aus guten Griinden fiir eine Vereinfachung
des Gymnasial-Unterrichtes eintreten, 2ibt es andere, die ihren
specialistischen Schrullen nachhineen und z. B. das Mathe-
matik-Pensum der preussischen Ober - Prima fiir zu gering
halten, weil sie physiologische Erscheinungen gern in mathe-
matischen Kurven graphisch darstellen michten.!) Demnach
miisste auch die analytische Geomefrie noch ein eigenes Gym-
nasialfach werden, weil man immer noch zu wenig lernen
muss. Auf solche Weise wird das Gymnasium das nie genug
beladene Lastthier der bequemen Hochlehrer, ganz so, wie der
schwerbepackte romische Legions-Soldat ehemals mulus imperii
Romani hiess. Und als im Winter 1878—79 die Frage, ob
man den Oberreal-Schiillern die Maturitidt fiir medicinische
Studien einrdumen solle, wieder stark ventilirt wurde,2) ent-
schieden sich endlich die verschiedenen #rztlichen Vereine
dafitr, dass nur das Gymnasium die Vorbereitungsschule auch

1) So E. Du Bois-Reymond, besonders in seinem Vortrage ,Kulturgesch.
und Naturwissenschaft®, Leipz., 1878, 8. b0 ff.

2) Sie war schon vorher aufeeworfen worden ; Du Bois-Reymond, a. a. 0.,
S. 47 f., schreibt: ,Im Jahre 1869 wurden Rektoren und Senate der Preuss.
Universitiitten vom Ministerium zu einem Gutachten iiber die Frage aufoe-
fordert: Ob und wie weit die Realschinl-Abiturienten zu den Fakultiits-
Studien an den Universitiiten zugelassen werden kinnen? Als damaligem
Rektor der Universitdt zu Berlin fiel die Ablassung des Gutachtens mir zu.
Ich sprach mich gegen Zulassung der Realschiiller ans. Wenn ich jetzt
ein Gutachten abzufassen hitte, wiire ich verlegen.* Die gegenwirtige
Gymnasial-Erziehung bietet ihm zu wenie Vorbildung fitr das medicinigche
Studium, ‘d. h. noch nicht genug (!) Mathematik.
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fiir kiinftige ’\hm: iner <ein solle, jedoch unter der Bedingung, dass
die Mathematik stirker betriebe n werde, offenbar auf Unkosten
anderer _!";’irlu—-r. die nmoch nothicer sind. Wir ln“'_'_'l‘t-_‘.Ilt‘.l: ein-
fiir allemal nicht, warum gerade der \]mﬁ{hl{“ ein 80 grosser
Mathematiker sein miisse, um den me mschlichen Leib zu kennen
und die Krankheiten desselben zu heilen. Oder miissen wir
in diesem Vorgehen einen Theil jenes radikalen Geistes er-
kennen, der sich leider bei so mancher Naturforscher-Ver-
sammlune auf deutschem Boden breit machte? ) Eingehendere
mathematische Studien gehiren auf die Universitit, nicht auf
das unter seiner bisherigen Last keuchende Gymmnasium! Oder
sollte infolece der Vergitterung der  Naturwissenschait” die
medicinische Fakultdt fortan die Krone unter ihren Schwestern
tracen, und das Gymnasinm zum Qehaden der drei iibrigen
Fakultiiten eine Vorbereitunesschule vorherrschend nach den
Winschen der heutigen Triiger und Reprisentanten der Medicin
werden ? 2)

[IT. Es ist daher hochste Zeit, gegen den unheilvollen
Encyklopidismus Front zu machen. Da wir nun die ~'J'nhm-i-m!
Foleen desselben fiir die studirende TJucend in einem besonderen
Aufsatze behandeln werden, so begniigen wir uns vol -'le rhand,
den inneren Widerspruch der gehiuiten Liehrpensa
darzulegen.

{ Palsch ist es, dass das Gymnasinm einen miglichst
nmfassenden Wissens s t o ff bieten soll. Vielmehr soll es zu-
liilii']l‘i}:' dlie formale Bildung geben, d. h. die Greisteskriifte
des ll'm“h 1os,  Gedichtniss, Qelbstindiekeit des Urtheils und
Geschmack, den richtigen und schénen Ausdruck der Gedanken,
wecken und unausgesetzt s hulen. dorch diese geistige Gy mnastik
den Jimeling in den Stand setzen, spater ein bestimmtes Fach-
studinm zu erereifen und jene Re: -Wissenschaften zu studiren,

1y Auch der 1878 zu Wien verstorbene Professor Rokitanslky,
viele tausend Leichen zerschmitten und doch _pie eine Spur von Seel
funden hatte®, ereiferte gich einmal im Wiener Reic n~h11]m oepen
klassischen Studien am Gymnasinm; aus den oriechischen Phantasi
sich die Jueend die Meinung vom Dasemn Gottes nnd von der Uns
keit der Seele. Dem Materialismus ist selbst das klassische Altert
noch zu 1deal.

2) Tn der That spricht Du [u-L»-lm\m-rnﬂ a. a. 0. (8. Hb) von wichent-
lich 6—8 Mathematik- Stunden mnd (S. B7) von enfspre Jhender Verkiirzung
des Griechischen.  Am stidtischen Gymnasium in [‘E-'u ~lr|}'.-_- mif UsEer
1879 fiir diejenigen Schiler, welche sich dem medicinischen Studinm wid
wollen, .alumm.u Ass mn.lﬂz der cewihnlichen Lehrzeit li woender Unter-
richt in der Physik und den N Naturwissenschaften eingerichtet imd damit dey
Versuch gemacht werden, die vieltach venti ilirte Frace itber die ,zweck-
iissice Vorbildung der Mediciner* auf praktischem "\‘.'L'-t;e- A lnrvf.'ll,




zu welchen er Beruf und Neignng hat.!) Allerdings gibt es
nimmermehr eine formale Schulung, die nicht auch reale Ge-
danken mittheilte; ja gerade das Studinm der Grammatik und
die Lesung der klassischen Auktoren theilt dem Gymnasiasten
eine grosse Summe von Wissensstoff mit, wie man an den
deutschen Aunfsiitzen wahrnimmt, die einem Lateinschiiler meistens
mif Leichtigkeit aus der Feder fliessen, wihrend der Real-
schiiler, trotz des anegeblichen realen Wissens, mit Zittern
und Zagen an der Feder kaut und wenie zu Stande brinet.
Aber der Wissensstoff ist dennoch nicht das zunichst VO
Gymnasium Intendirte, sondern die formale Schulune des
Geistes, die Gewihnung an verstindice Anwendune der Sprach-
regeln, an solides Arbeiten, an Suchen uud Finden, an Richtio-
und Schon - Sprechen.  Und das Hanptmittel hiezu ist das
Latein und erst in zweiter Linie das Griechische.?) Gesteh
doch sogar der Verfechter der . Naturwissenschaft® ale des

"

i
5
I

hauptsichlichsten Bildungsmittels, Du Bois-Reymond (825
aulrichtig ein: ,Unfraglich ist Latein, mit seiner durchsichticen
Klarheit, seiner knappen Bestimmtheit und sicheren Ausleo-
barkeit ein besserer Lehrgegenstand, um daran den Verstand
zii ithen und den Sinn fir die grundlecenden Erfordernmisse
einer guten Schreibart, Richtickeit, Schiirfe wund Kiirze des
Ansdruckes, zu wecken und zu bilden, als Griechisch mit
seinen vielen Formen und Partikeln, deren Bedeutung mehr
kiinstlerisch geahnt, als logisch zeroliedert werden kann.* Ist

diese Schulung durch das klare, knappe und sinnessichere
Latein einmal fest gegriindet, dann, wohlan! mae der Jiine-

) Alexiy dag hohere Unterrichtswesen in Preussen, Giiterslol. 1877
(5. 19) bemerkt: ,Die formale Bildung auf dem Gymnasium macht den
Schiiler befihigter, als die Realschule den ihvicen. Awuf ein wenig mathe-
matische oder naturwissenschaftliche Kenntnisse mehr oder minder lkommt
es micht an; die Hauptsache ist die Schulung des Geistes. die
sehiirfung der geisticen Wallen und geistice Gewandtheit.®

2) Der Osterr. Org.-Entwurf (amtl. Ause.. S. 101) ist allerdings an
derer Meinung, indem er sagt, die lat. Sprache sei zwar eine geraume Zeit

der wesentliche und fasst ansschliessliche Gegenstand des Gymuasial-Unter-
richtes gewesen, weil () die academigchen Vorlesungen lateinisch gehalten
worden S ; aber mit der Herrschaft der Muttersprache und mit den
mathematischen und physikalischen Fichern ,hat nothwendig (2) jene Aus-
schliesslichkeit des lat. Sprachunterrichtes auf den (Gymnasien, als An-
stalten allgemeiner hoherer Bildung, weichen miissen, und ist wirklich
lingst gewichen.* Tnd ein solches Ding will ein G ymnasiunm sein!
Der ganze Abschnitt (N. I1) ist von einer unangemessenen Missachtung des

Lateing durchweht; die Folgen sieht man an der jammerwiirdicen Nen-
schule des Kaiserstaates, ither welche sogar liberale Abeeordnete sich hari

i:“llr-'};[r:,\-'["”,
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ling, jedoch mit weiser Missigung, sich den wiinschenswerthen
Wissens s t o ff direkt aneignen, und er wird in kiirzester Zeit
Grosses leisten. Noch in den vierzicer Jahren — Wwie es
heute ist, weiss ich nicht — schickten die Stuttearter Kauf-
herren ihre Sohne mit Vorliebe an’s Gymnasium, nicht an die
Realschule. und nahmen sie dann unmittelbar in’s Geschitt,
weil sie die Erfahrung gemacht hatten, dass Gymnasiasten
auch das Rein-Geschiftliche weit rascher und verstindiger
loshatten, als Realschiller.!) — Vollends ist es schwer zu
rechtfertiven, wenn das neue Osterreichische Gymnasinm den
. Wissensstoff seines achtjihrigen Kurses in zwei gleiche
Hilften, ,Unter- und Obergymnasium®, zerleet und schon in
den ersten vier Jahren eine gewisse Gesammtbildung geben
will. wie sie zum Ubertritt in eine Oberrealschule oder fiir
den gebildeten Stadtbiirger® zum Eintritt in’s Lieben nothig
sei. So hat der Schiller z. B. am Untergymnasium ,An-
schanunes-Geometrie*, am Obergymnasium die wissenschaftliche
Geometrie. Was aber ist die Folge davon? Dass viele
Sehitler. welche das Facit des geometrischen Satzes bereits
wissen, der mathematischen Beweisfiithrune des Lehrers nichf
foleen, also des eigentlich bildenden Elementes verlnstig gehen.
o erzieht man Sensunalisten und Oberflichliche, nicht aber
verstindige und geistig strebsame Menschen.

9 Talsch ist das officielle Phantom von einer ,Ge-
sammt-Bildun e, welche vom Gymnasium gegeben werden
miisse, von einem ,lebendigen Organismus®, welcher den ge-
hiuften Lehrstoff der Neu-Schule einheitlich verbinde, von dem
_in sich abgeschlossenen Kreise des heutigen Gymnasial-Unter-
richtes, und wie die Ausdriicke der Preuss. Kab.-O. von 1837
sonst noch lauten. So wird das Gymnasium nicht eine Vor-
bereitunesschule fiir die Universitit, sondern selbst eme
kleine Universitit, mit Fichern, die keine Menschenkunst ein-
heitlich und organisch verbinden kann, mit Einzellehrern, die
schwer unter Einen Hut za bringen sind, mit allgemeinen und
abstrakten Kathederwahrheiten, welche itber die Kopfe der

1) Diese Erfahrung macht man auch anderwirts; Alexi (a.a.0., S.19)
schreibt: .Banquiers und grissere Kaufleute nehmen in ihr Geschiift lieber
einen Gymnasiasten, der aus der Untersecunda mit der Qualifikation zum
einjihrigen Dienst abgeht, als einen Realschul - Abiturienten. Auch die
Professoren des Karlsruher Polytechnikums haben seiner Zeit ansdriicklich
erklirt, dass sie einen Abiturienten des Gymnasiums zu ihren Studien besser
vorbereitet halten, als einen Abiturienten des Real-Gymnasiums (= Real-
gchule I, (.).“

flig
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lebhaften Jugend wegefliegen.l) K. L. Roth (Gymn.-Pidag.,
8. 13 f.) schreibt, dass sich offenbar die Schulgesetzgeber neben
dem wirklichen Ziele des Gymmasiums ein unklares Nebel-
oebilde vom Zeitgeiste aufbinden liessen und daritber die
reale Wirklichkeit vergassen. ,Denn wie wire es sonst zu
erkliiren, dass die in ihrem Wesen so verschiedenen Disciplinen
(lieder eines lebendigen Organismus heissen, dass ihre Ge-
sammtheit die Grundlage jeder hiheren Bildung genannt wird?
Dieses Nebelbild eines Zieles, in welchem das wirkliche und
fasshare Ziel des Gymnasial-Unterrichtes verschwommen ist,
wird kein anderes sein, als jene ,Gesammt-Bildung’, die in den
Preuss. Verordnungen genannt wird. Die erste Frage lautete:
was muss der Schiiller gelernt und geiibt haben, um fiir die
Universitit gehorie ausgestattet zu sein? Die zweite aber:
wie entsteht die Gesammtbildung, welche der Schiiler ge-
wonnen haben muss, bevor er zur Universitit iibertritt?
Ebendamit war allem und jedem Wissen und Konnen die
Pforte des Gymnasiums aufeethan. Die Gesammt-Bildung, als
Ziel des Gymnasial - Unterrichtes gedacht, 1st das Phantom,
welchies die Stelle des realen Zieles der Gymnasien usurpirt.®
— Das reale Ziel des Gymnasinms ist, den jugendlichen Geist
s0 zu iiben und vorzubereiten, dass er zum Studium eines oder
mehrerer Specialficher auf der Universitit fihig werde; nun
aber wird er sofort in einen Encyklopidismus sehr disparater
Ficher hineingetauncht, und, wie Ludw. Giesebrecht sagt, ,das
Gymnasium hat seinen Zweck in sich“, mit anderen Worten:
es- wird ein Universititchen mit 11—18 Specialfichern, lauter
einzelnen, neben einander stehenden Ganzen, welche nicht
etwa die Elemente zu den Wissenschaften, sondern-die Wissen-
schaften selbst vorstellen. Im niémlichen Geiste behauptet
der Osterr. Oreanisations-Entwurf (N. 1 zu den Instruktionen,
,Binleitung®, S. 99): ,Das Gymnasium hat seinen Schillern
einen Reichthum mannichfacher Kenntnisse
ans verschiedenen [zerschiedenen?] Gebieten des
Wissens zu geben: aber die Kenntnisse an sich sind nicht
der einzige, noch der letzte Zweck; das Gymnasinm will viel-

1y Anch der Osterr. Ore.-Entwurf fiirchtet diese Gefahr und erlisst
daher (amtl. Aunse., S. 100) den folgenden Kassandraruf: ,Ein Unterricht,
welcher ausschliesslich oder auch nur vorherrschend ein blosses Vortragen
der Lehroecenstiinde wiive, etwa nach Art des Universitits-Unterrichtes, ist
dem Standpunkte der Gymnasien villic nnangemessen. Gerade im Gegen-
theile fordert dieser Standpunkt, dass den Schiilern so wenig Zeit als mig-
lich gelassen werde zu einem blos passiven Zuhoren, welches jeden Augen-
blick in Gedankenlosickeit oder Zerstreutheit iihergehen kamn.”

P. Pachtler, Reform. 8




e

mehr seine Schiiler zu einer, allgemeinen, moglichst gleich-
miissicen Bildung erheben.® Uberall Baco und die Breite des
Vielwissens, statt der Schulung der Geister!

9 ieses Phantom einer encyklopéddischen Bildung ist
eine Misskennung der jugendlichen Schwéche,
eine Uberschitzung der Kraft des Knaben und angehenden
TJinglings. Die unterste Preussische Klasse hat sechs, die
mnterste Osterreichische gar sieben specielle Ficher, wozu
noch die verschiedenen halb- oder canz-obligaten Fertickeiten,
wie Singen, Turnen, Schinschreiben kommen. Der gesammie
Gymnasial-Cyklus aber stellt eine Bildung dar, die man kaum
vom gereiften Manne erwarten kann, die nur bei genialen An-
lagen mnoch irgend Etwas erzielt, dagegen aus der grossen
Masse der Mittelbegabten eitle Schwatzer und hohle Vielwisser
heranbildet.

Fr. Aug. Wolf erklirt, dass er, der Universitidtsprofessor,
selbst nicht den Forderungen gewachsen sei, welche man den
Abiturienten stelle, um die Note ,unbedingt tilchtig* zu er-
halten: er getraue sich nicht, ein villices Dutzend solcher
mmbedingt Tichtiger in Berlin aufzufinden. Und trotz dieser
Anforderungen, die man den Qehiilern auferlecte, klagt er:
 Mit jedem Zeitraume von fiinf Jahren seien junge Leute mit
wenigeren Fertigkeiten zur Universitit gekommen, wenngleich
an mancherlei ungeordneten Kenntnissen reicher; oft. eine
splendida miseria. (F. A. Wolf iiber Erziehung. Consilia
scholastica, herausg. v. Korte, Quedlinb. 1835, S. 1793 196.)
 __ Neuestens ist von medicinischer Seite ein eindringlicher
Warnunesruf im angefiihrten Sinne ercangen. Auf der Ver-
sammlung der deutschen Irrenirzie zu Eisenach am 3. und 4.
Aungust 1880 sprach der Medicinalrath Dr. Paul Hasse,
Direktor der Irrenanstalt zu Konigslutter, unter allgemeiner
Zustimmung seiner Kollegen, die Worte: ,Die hichste Stufe
der Bildung, das Konnen, alles, was war und was ist, all-
seitig zn erfassen und zu bearbeiten, diese hichste Stufe wer-
den doch nur diejenigen erreichen, welche als erste und vor-
nehmste Bedingung die erforderlichen Dispositionen in ihrer
Anlage besitzen, in denen ferner als zweite Bedingung die
vorhandene Disposition geweckt und in der richtigen Weise
gefordert wird, und welche endlich drittens sich das erforder-
liche Maass positiven Wissens angeeignet haben. Uber das
Maass dieses Wissens gehen die Ansichten allerdings sehr
weit auseinander. Aber ein nicht geringer Bruchtheil aller
Sachverstindigen theilt mit mir die Meinung, dass diese hochste
Stufe - der Bildung mit weit Wenigerem zu erreichen sei, als
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was heute auf den Gymnasien verlangt wird; und dass ander-
seits alles positive Wissen, das die jungen Leute von diesen
Schulen h. z. T. mitbringen, keineswegs die Erreichung dieses
Ziels garantirt. Der Redner beantragte daher ,die von den

Arzten so gebieterisch geforderte Entlastung der Jugend auf

unseren hoheren Schulen®. 1) :

i—}. Falsch ist am heutigen Gymnasium die Verquickung
zwe er Methoden, der alten und der nenen, und zweier
Bildungsarten, der formalen und der realistischen,2)
Die alte Methode zielte ab auf Ubung der Geister, vorziiglich
durch das Latein, die neue anf Bereicherune mit allerlei
Kenntnissen oder, um mit A. von Humboldt zu sprechen, auf
das geistige Giénsestopfen. Frither lernte man, wm zu kdnnen,
heute um zu wissen. Die modernen Schulverordnuncen
fithlen selbst den orossen Abstand zwischen Ehemals und
Jetzt, dringen daher so sehr anf ,vollste Selbstthitigkeit des
jugendlichen Geistes®, damit aus dem Wissen ein Konnen
werde.®) Aber du lieber Himmel! Der arme Knabe ist froh,
wenn er das Aufgezebene weiss; und der Fachlehrer muss
auf ,Einiibung“ verzichten, wenn er seinem Lehrpensum ge-
niigen will. — Die formale Bildung will sodann dem Jiing-
Iinge nicht die zu seinem Berufe nidthigen Kenntnisse geben,
sondern zuniichst seinen Geist fiir die nachherice Fachbildung
voritben und vorbilden; nicht auf die Summe der Kenntnisse,
sondern auf Weckung, Schirfung und Bildung der geistigen
Kriifte kommt es an, was am besten durch Erlernung und
Ubung der alten Sprachen und durch die Lektiire der Alten
als der vortrefflichsten Stilmuster erreicht werden kann. Da
es aber in der Welt keine Form ohne Stoff gibt, so liefert

1) Dr. P. Hasse, die Uberbiirdung unserer Jugend anf den hiheren
Lehranstalten mit Arbeit im Zmsammenhange mit der Entstehung von
Geistesstorungen; Braunschweig, Vieweg, 1880. 8. 58 ff.

2) A. Bischoff, a. a. 0., S. 15.

8) So sagt der Osterr. Org.-Entwurf (amtl. Ausg., S. 99): ,Es ist
als Grundsatz im ganzen Lehrplane angesehen, dass in den einzelnen Ge-
bieten nicht die Menge der Kenntnisse an sich, ja nieht einmal die Sicher-
heit dieser Kennfnisse allein den Massstab des zu Leistenden bilden diirfe,
sondern diejenige Aneignung derselben durch die eigene Thitigkeit dex
Schiiler, wodurch aus dem blossen Wissen ein Konunen wird. Nur diejenigen
Kenntnisse, welche zu einer solchen Kraft des Konnens in ihrem Gebiete
erstarkt sind, haben einen dauerhaften Werth iiber die Zeit der Schul-
forderungen hinaus, und geben zmngleich die Sicherheit, dass der Schiiler
fortstudiren werde, wenn die fiusserliche Nothignng dazn anfgehort hat.®
Aber was hilft eine derartige Anweisung, wenn das ganze System aunf ein
blosses Wissen hinausliiuft, und gar keine Zeit zum Uben und Konnen
iibrig bleibt ?
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auch die formale Bildung eine Fiille von realen Wahrheiten,

ja eine jede Sprache ist an sich schon, wenn sie erlernt wird,

etwas ilberaus Reales, eine neue Welt von Kenntnissen, wird
aber so oeiibt, dass die Formschonheit immer iiber das blos
Stoffliche der Sprache herrsche, also den Geist allseitiz bilde.
Ganz entecegengesetzt sagen aber die Verfechter der
realistisehen Bildung: Verstand ohne Kenntnisse habe
keinen Werth, das Hauptgewicht falle auf die Aneignung des
Wissensstoffes aus Natur, Geschichte, Mathematik ete. Und
wenn sie nun auch des formalen Elementes beim Unterricht
in den Realien nicht ganz ermangeln konnen, also mittelbar
smmerhin den Verstand und die Sprachfertigkeit wenigstens
einicermassen bilden, so iiberwuchert dennoch der Stoff iber
die Form, die Sache iiber ihr Kleid, das Wissen iiber das
Konnen, das Essen iiber das Assimiliren. — Diese zwei
Methoden mund Bildungsarten werden nun, trotz ihres inneren
(tegensatzes, in einander hineingeschoben, und ein Ding zu
Stande eehracht, das weder Vogel noch Fisch ist. Von unseren
alten Biircerwehren sagte man, sie seien zu spielend, wm
militirisch, zu kriegerisch, um Spiel zn sein; und dbnlich kann
man von der Neun-Schule sagen: sie ist zu sehr Realschule,
um Gymnasium, und zu sehr Gymnasium, um Realschule zu
sein. Sie ist eine Siule mit attischer Basis, dorischem Schaft
und korinthischem Kapitil, ein Mischmasch, der es Allen recht
machen miochte und es Keinem recht macht.

5. Falsch ist am heutigen encyklopidistischen Gymnasium
die Gleichzeitigkeit und der Parallelismus so
vieler ganz verschiedener Ficher, die zumal gelehrt und ge-
lernt werden miissen. 1) Auch wir sind fiir eine griindliche
philogophische und realistische Aunsbildung des Jiinglings, wie
wir mit Gottes Hilfe in spiteren Artikeln darlegen werden;
aber Alles zn seiner Zeit, am rechten Orte, im organischen
Zusammenhange, Kins nach dem Andern! Was wiirde man
von einer Mutter sagen, die ihr unmiindiges Kind mit dem
oanzen Menu eines Diners behelligen wiirde? Hinfache Kost
ist die Grundbedingung nicht bles fiir die leibliche, sondern
auch fiir die geistige Ausbildung. Die In-einander-Schachtelung

1) Schon Melanchthon mahnt die Lehrer: ,Sie sollen die Kinder auch
nicht mit viel Biichern beschweren, sondern in alleweg Mannigfaltig-
keit fliehen. Multum, non multa! — Sogar die Berliner ,Nat.-Z. hat
hierin einmal einen lichten Augenblick gehabt, als sie (1877, N. 362) druckte:
~Weniges zu wissen ist fiir den Einzelnen, wie fiir die Vielen, das walr-
haft Niitzliche; von Allem kosten, hat noch Niemand satt gemacht — einemn
Volke nun gar verdirbt es den Geschmack des Guten und Wahren.”
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s0 heterogener Ficher, wie sie uns am heuntigen Gymnasium
vor Aumgen tritt, ist ein pidagogischer Missgriff, der unsere
Kultur wdmht 1111:1 uns Kriippel an Leib und Hulv liefert.

6. HEndlich, wenn man doch dem Phantome einer ,Ge-
sammt-Bildung“ nachjagt, wo ist das Ende derselben ab-
zusehen? Die Se lm]hvhul(lml haben es leicht mit ihrer amt-
lichen Behauptung vom ,in sich abgeschlossenen Organisimus
der Gymmasialfiicher.® Aber wie ist die Hohe und Breite des
Organismus bis auf den Millimeter? Niemand weiss es!
Wenigstens eine moderne Sprache ist z. B. ausser der
Muttersprache vorgeschrieben, etwa Franzosisch. Aber wie
wenig weit kommt man h. z. T. mit dem blossen Franzosischen ?
Warum nicht die zwei W [‘1!‘5]:1‘;'[('.11{-"1L der Civilisation, Englisch
und Spanisch? Das Mittelmeer, das wichtigste der Erde, ge-
hort dem Italienischen, das am ganzen Gestade verstanden
wird; also warum nicht Italienisch? Reisen wir in’s Ostliche
Kuropa, so schmerzt uns wieder die Unwissenheif, wenigstens
emes der slavischen Idiome wéire uns so nothig. Wo bleibt
also die ,Gesammt-Bildung“? In derselben Weise liesse sich
die sog. \ vturwissenschaft® und so mancher andere Bildungs-
stoff {lim.lnu_hnwn. Dieses Phantom der allgemeinen Bildung
wird immer unklarer, je niher wir ihm treten. Die moderne
navoopte ist ein Ausblick auf hoher See: iiberall nur Wasser
und Himmel, die am Horizonte verschwimmen, nirgends eine
feste Grenze! ©Und aunf dieser unabsehbaren See muss die
Jugend sich schaukeln.

[V. Unser modernes Gymnasium muthet dem Jiingling
eine Ausbildung zu, die kanm dem gereiften Manne erreichbar
ist, also der menschlichen Natur widerspricht. Kein Wunder,
dass uns iiberall der bureaukratische Zwang ent-
gegentritt, von welchem K. L. Roth (a. a. O. S. ‘3) sagt, er
sel das , Pl‘\[b unsern Giymnasien gemeinsame Ubel“, ein ,durch-
gingiger Zwang, welchen die amtlichen Vorschriften dem
Schiller hinsichtlich der Benutzung der Lehrpensen auferlegen.“
Und nicht blos die Schiiler, sondern auch die Lehrer seufzen
unter demselben.

Ist der heutige Mensch iiberhaupt dazu geboren, um von
der Wiege bis zum Grabe amtlich administrirt und reglementirt
zu werden, so besonders die arme Jugend. Selbst das heitere
Kind steckt der Kindergiirtner I*l()l}t'l in seine Anstalt, damit
es sich als ,Glied des Ganzen* fithlen lerne und ordonnanz-
miissig H]Ji{-‘.lt'-} vom sechsten Jahre an wird es in der Elementar-
schule nach amtlichen Verordnungen gedrillt und national
egalisit, in den Zwischenpausen des Unterrichtes militéirisch
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eingeiibt und zu obligaten Vaterlandsliedern verhalten. Und
nun erst die 8—10 Gymnasialjahre! Wo ist da eine KFreiheit
fiir Schiiler oder Lehrer? Das Lehrpensum des Jahres und
der Klasse muss durch, sonst wehe dem Ross und dem Reiter !
Wo ist da noch eine Freiheit des Lernens, eine Zeit {fir
Privat-Studium und eine Entwickelung des individuellen Geistes,
wenn die Schule mit ihren Fichern und schriftlichen Auf-
oaben dem armen Jungen Jahr ein Jahr aus kaum einen
soreenlosen Augenblick gestattet?!) Sogar die Korperbe-
wegung ist behordlich geregelt als ,Turn-Unterricht®, ein
stilles Zueestindniss an eine politische Partei, und eine Ver-
suchung fiir die Klasse, denjenigen, der im Hoch- und Weit-
sprunge das Grosste leistet, und wiire es der Unwissendste,
fiir den Besten zu halten. Kurz, iiberall ist der Zwang. Ge-
lernt wird Vieles, richtiger: Vielerlei, und leidenschaftlich wird
oelernt, wire es auch nur, um dem Vater eine gute Uensur
heimzubringen und um nicht sitzen bleiben zu miissen, aber
man lernt nur im harten Zwange und aus Nothwendigkeit,
ohne Freiheit und innere Lust; und darum sieht man klassische
Auktoren und die obligaten Fiicher spiter im Leben kaum
noch an, sie erinnern zu sehr an harten Sklavendienst in der
,schinen® Jugend.

Allerdings hat auch die alte Schule nicht gescherzt, und
die fritheren Magistri hatten dem h. Franz Sales wenig Santt-
muth abgesehen: es gine stramm zu in den lateinischen
Schulen bis ins laufende Jahrhundert herein. Aber das alte
Gymnasium war einheitlich eingerichtet, der eine Klassen-
lehrer gab weniger auf, als die heutigen 3—4 Fachlehrer,
von Uberladung war keine Rede, und der Schiller war ge-
wandt und tiichtig eingeschult, da sein Geist sich vorherrschend
auf das eine Hauptfach koncentrirte.2) So blieb freie Zeif

1) Diesen Umstand hiitte Du Bois-Reymond bedenken sollen, dann
hitte er gewiss die folgenden Sitze (a. a. 0., S. 53) nicht geschrieben:
,Sieht man von den Philologen ab, so ist die Zahl derer, welche spiiter
einmal einen alten Schriftsteller aunfschlagen, verschwindend klein. Statt
mit hegeisterter Anhinglichkeit, denken die meisten mit Gleichgiltigkeit,
nicht wenige mit Widerwillen an die Klagsiker. Sie erinnern sich ihrer
nur als der Drillwerkzeuge, an welchen ihnen grammatische Regeln eingeiibt
warden. — Nicht die alten Klassiker moch die heutigen Philologen sind
Schuld daran, sondern der harte Zwang der Neu-Schule.

2) Roth schreibt (S. 3): ,Alle die Gelehrten, welche in der Schul-
pforte gebildet wurden, bevor der althberiihmten Anstalt die prenssische
Uniform fibergeworfen wurde, haben es anerkannt, dass dort bei allem Un-
gemache des Pennalismus und bei mangelhaftem Unterrichte viel ge-
arbeitet und viel gelernt worden sei; weil die bestehende Einrichtung
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fiir korperliche Bewegung, fiir Privatstudien, fiir die indivi-
duelle Entwickelung und wissenschaftliche Neigung; die Alten
waren Freunde, die man auch im Mannesalter noch gern las.
Das Lernen war freier und freudiger; das Lehren noch weniger
systematisirt und obrigkeitlich geregelt. ,Wenn dagegen die
Jehiller¥, sagt Roth (S. 7), ,in zehn verschiedenen Féachern
sich durch vier, fimf oder mehr Lehrer sollen unterrichten
lassen, so kimnen sie sich fiir keine Arbeit und keinen Lehrer
erwirmen.* . . . . (S. 5. ,Wir sind mit unseren (Gymnasien
dahin gekommen, dass von demjenigen, was der junge Mensch
vor dem Ubertritte anf die Universitit etwa lernen konnte,
geradezu Nichts seiner eigenen Wahl und TLust iiberlassen
bleibt, sondern vielmehr Alles gelehrt wird, und zwar mit
Zwang, und auch dasjenige, was gar nicht durch Unterricht
miteetheilt werden kann, wie alles Asthetische. 1) Socar die
Bekanntschaft mit der neueren poetischen Nationalliteratur ist
in unseren Schulen obligatorisch geworden, wobei man nicht
bedacht hat, dass der Schiiler, welcher sich G0 the und
Qehiller durch den Lehrer muss erkliren lassem, und
Hausarbeiten iiber Dichterwerke zu liefern hat, um so gewisser
seine Unferhaltung nicht bei diesen Dichtern, jedentalls nicht
bei ihren vorziglichsten Werken, und sicherlich bei anderer
verwerflicher Poesie suchen wird.“

Man kann es nicht oft und eindringlich genug wieder-
holen, dass die Bureaukratisirung der Schule der Tod jedes
oedeihlichen Unterrichtes und der christlichen Erziehung ist.
Sie macht den Lehrer zur Marionette des jeweiligen Ministeriums
und des Zeitgeistes, den Schiiler zur Marionette des Lehrers
und vernichtet alle Spontaneitiit in Beiden; sie macht das
Gymnasinm zur Abrichtungsmaschine, deren einziges Produkt
das Maturitiits-Examen ist. Ja dieses Examen! s ist die
letzte und eingehendste Kontrolle, welche vom amtlichen

die Freiheit in der Wahl der Arbeit begiinstigt und
die traditionelle Sitte das freiwillige Arbeiten zur Ehrensache
gemacht habe.®

1) Wir konnen in diesem Punkte mit dem verdienten Schulmanne
nicht iibereinstimmen. Wenn niimlich auch das Asthetische einen natiir-
lichen Takt und angeborenen Schinheitssinn zur nothwendigen Grundlage
hat, so kann es doch immerhin durch Schulung geweckt, geregelt und er-
héht werden., Gerade in diesem Zwecke schliesst die alte Schule mit
Humanitit und Rhetorik ab, und empfiehlt sie die Lektiire der Redner und
Dichter, die natiirlich nicht blos In trocken-philologischer Weise sollen
durchgenommen werden.
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Zwange iber Lehrer und Schiller ausgeiibt wird. Darum
streben beide Theile einzig darnach, dass es gliicklich aus-
falle. Ist dieses Ziel erreicht, dann ist Alles gut, so schlecht
es auch thatsiichlich sein mag. Und wéhrend sich der Ober-
Primaner dazu vorbereitet, muss er sich durch die zehn
Ficher seiner Klasse gleichzeitiz durchwithlen. Hat er
endlich in den simmtlichen Priifungsfiichern eine geniigende
Note herausgeschlagen, dann ist er ,reif fiir die Universitit,
obeleich er an geisticer Schulung vielleicht ein Stimper ist,
und der wahre Sehulmann ihm ins Zeugniss den Spruch der
Griechen schreiben mochte: ,Wer Gelerntes nur hat, ist ein
schwiichlicher Mann.“ Selbstdenken, Selbsterfinden, Selbst-
konnen, Soliditit des Urtheils und des Charakters — diese
Eigenschaften bedingen in Wahrheit die Reife, und sie kinnen
da sein, selbst wenn ein Kandidat neben der Muttersprache
nur das Latein, dieses aber griindlich versteht, wenn er keine
Naturgeschichte gelernt, aber dafir seine Rhetorik und
Philosophie tiichtig durchgenommen hat. Doch was sagen wir
30 bose Ketzereien gegen amtliche Verordnungen? So und so
viele Ficher muss der Ober-Primaner wissen, er muss,
wenn auch nach eingepaukten Schablonen, seinen lateinischen
und deutschen Aufsatz machen und die Auktoren iibersetzen
konnen, dann ist er wiirdig, der Biirger einer alma mater
ziu werden. Denn wir haben ein Gesetz, und nach diesem
muss es so gehen.

Die Polyhistorie hat unser modernes Gymnasinm degradirt
und die namenlose Miihe der Lehrer und Schiiler fast nutzlos
oemacht. Statt geraden Wegs auf das Ziel loszugehen, liest
der heutize Gymnasiast in miichtigen Schritten ausserhalb
der Bahn sich rechts und links Worter aus allerlei Sprachen,
Steine, Pflanzen und Thiere, Alterthiimer und allerneueste Dinge
in buntem Durcheinander in seinen Schulsack zusammen, unter
dessen erdriickender TLast er mithsam zum Gipfel hinan-
keucht. Oben wird ihm der Tornister visitirt; ist Alles in
vorgeschriebener Menge und Ordnung darin vorhanden, dann
heisst es: ,Wohlan, du guter und getreuer Knecht! Gehe
iiber zur Universitit.* Und was thut nun der Gliickliche? Er
wirft den Schulsack weg, fest entschlossen, ihn niemehr auf
die Schultern zu laden.

Dem Materialismus zulieb hat man den idealen Zug
der alten Schule mit ihrer formalen Bildung und ihrer philo-
sophischen  Schulung bis zur Unkenntlichkeit verwischt,
aus alt - Klassischem und modern - naturwissensehaftlichem
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Heidenthume einen Telg zusammengeknetet, mit welchem
die Jugend gespeist wird, bis sie weiss, dass im Anfang nicht
das Wort, sondern der Kohlenstoff war. Und man will sich
wundern, ,dass unsere Gymmnasien das Ziel, welches sie er-
reichen sollten, fast nirgends erreicht haben“? (Alexi,
S. 31.) Zu den alten Juden sprach einst Gott der Herr:
»Mich, den Quell des lebendigen Wassers, haben sie verlassen,
und sich zerkliiftete Cisternen gegraben, die kein Wasser
halten.* (Jerem. 2, 13.) Um mit einem Lichtblicke aus dem
J. 1883 zu schliessen, fithren wir das Urtheil an, welches der
Kanzler der Universitit Tiibingen, von Riimelin, in der
wiirttembergischen Kammer Ende Aprils vortrug. , Wir haben¥,
sagte er, ,zu meiner Zeit eben so viel zu arbeiten gehabt und
oearbeitet, als jetzt geschieht: aber es war ein freierer Betrieb
dabei, man war nicht so unter dem Zwang der Schule, man
war von ihr nicht so den ganzen Tag in Anspruch genommen,
sondern hatte auch Zeit, fiir sich etwas zn lesen und zu treiben.
Ieh glaube, dass dadurch, dass die Schule alles leisten will,
sie weniger leistet als frither. So sechreibt man jetzt vor, man
solle in der Muttersprache unterrichtet werden. Nach meiner
Ansicht aber kann die Schule dies nicht leisten, und mit der
dentschen Sprache und Literatur wird wenig ausgerichtet.
Deutsch kann man lernen, wenn man die Klassiker liest, und
auch manches deutsch zu schreiben Veranlassung und Gelegen-
heit hat. Wir hatten, ohmne dass die Schule etwas danach
fragte, unsern Schiller nicht ein Mal, sondern hundert Mal
gelesen, und konnten fast an jeder Stelle weiter citiren, wo
Jemand ein Ciftat vorbrachte; aber wie soll denn jetzt der
Schitler Zeit und Lust haben, unsere Klassiker zu lesen? Ich
finde, unsere Jugend ist darin weit ungebildeter, als es die
Viter waren. Wenn man einen Faden der Literaturgeschichte
bekommt und von allen Dichtern weiss, was sie geschrieben,
wann sie gelebt haben, und wann sie gestorben sind, so 1st
man mit ihnen fertig, ohne dass man eigentlich etwas dabei
gelernt hat. Diese Ubersicht, die man da gibt, wird man
wieder vergessen, so dass aus der Schule nichts zuriickbleibt.
Dies geschieht blos dadurch, dass man selbst etwas thut, dass
man das Lernen lernt. Jetzt ist alles auf encyklopidische
Ubersicht iiber den gesammten Lehrstoff gerichtet, und man
meint, der junge Mensch soll mit 18 Jahren die Quintessenz
alles Wissenswiirdigen in seinem Kopf zusammenhalten. Man
bringt es zu einer solchen Ubersicht am Ende bei bessern
Schiilern ; aber auch die werden sie schnell vergessen und haben
keine bleibende Frucht davon.“
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So findet also v. Riimelin, dass die Uberbiirdung nicht
in der grosseren Lernzeit, sondern in der ,Uberlastung des
Gehirns mit stofflichem Wissen“, besteht, und erkennt darin
den Kardinalpunkt der ganzen Frage. _Die einzelnen Ficher®,
fihrt er fort, ,sind innerlich angeschwollen; insbesondere im
Lateinischen und Griechischen ist vieles schwieriger geworden
als frither. Hs sind ja wirkliche Fortschritte gemacht worden
in der Wissenschaft; es sind aber nicht alle fiir die Schulen
prauchbar, und doch werden sie dem Schiiler zugemuthet. Die
Grammatik ist eine Wissenschaft geworden, withrend sie frither
nur eine Fertigkeit war, die man sich angeeignet hat. Man
lecte Nachdruck darauf, dass man von der einen Sprache in
die andere vorwirts und riickwérts mit leidlichem Sinn und
otwas Geschmack sich anszudriicken wusste, und sah in diesem
geistigen Erfolg, in diesem Exercitium, den Hauptwerth des
Ganzen. Jetzt wird Alterthumskunde, Sprachwissenschatt,
Sprachgeschichte, Synonymik und alles andere getrieben, S0
dass es viel mehr eine Palistra des Gedichtnisslernens als der
geistigen Funktionen ist. Deswegen haben die Schitler, welche
jetzt aus dem Gymnasium treten, die Sache satt: sie kommen
lernmiide auf die Hochschule, wihrend man frither, wenigstens
theilweise, lernbegierig dahin gekommen ist.« Die Hauptschuld
an dieser Verkehrung zum Schlechtern findet der Redner in
dem System der Fachlehrer. Was in dem Kopfe der Schiiler
beisammen sein kann, sollte, wie man frither forderte, auch in
etwas erhohter Potenz im Kopfe des Lehrers vorhanden sein.
Jetzt gebe es Lehrer fir Latein, Geschichte, Literatur u. s. W,
immer Specialititen; dabei liege die Gefahr der Uberschitzung
des eigenen Faches, so dass iibertriebene Anforderungen an
den Schiller gestellt wiirden, ohne die erforderliche Riicksicht
auf die Bedeutung und Befiihigung des zu Unterrichtenden.
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