UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN

Der Zeichenunterricht zu Ende des neunzehnten
Jahrhunderts

Schoop, U.
Zurich, 1893

IV. Der Lehr und Ubungsstoff. (Der Lehr und Ubungsstoff fur das
Madchenzeichnen. Die Entwicklung des Farbensinns und die
Kolorieriibungen. Der Lehr- und Ubungsstoff fur das Linearzeichnen.

urn:nbn:de:hbz:466:1-75821

Visual \\Llibrary


https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:hbz:466:1-75821

1v.
Der Lehr- und Ubungsstoff.

Die neuere Zeit ist der Forderung des Schulzeichenunter-
richts im allgemeinen giinstig gestimmt; weniger allerdings
deswegen, weil die Bedeutung desselben fiir die harmonische
allcemeine Bildung erkannt wird, als vielmehr aus dem an-
dern Grunde, dass man von der Hebung desselben auch eme
Hebung der so lange darnieder gelegenen Kunstgewerbe und
Kunsthandwerke erhofft. Soll nun die Schule den Zeichen-
unterricht lediglich wegen seines Wertes fiir das praktische
Leben dem Lehrplane der Schule einfiigen? Keineswegs.
Sie hat die harmonische Ausbildung aller dem Menschen
innewohnenden Krifte ins Auge zu fassen und darum jedem
eine alleemeine Bildung zu teil werden zu lassen. Der all-
gemein bildende Unterricht schliesst von vornherein die
Forderung, Fachinteressen zu vertreten, aus. ,Der Umstand,
dass in der Liehre vom Zeichnen gewisse Grundelemente vor-
handen sind, deren Kenntnis einem jeden Menschen nétig
ist, gleichviel welches Fach er einst ergreife, und dass eine
einigermassen wirksame Belehrung iiber diese FKlementar-
begriffe allein schon die dem Zeichenunterricht gewiihrte Zeit
voll in Anspruch nimmt, fihrt zu dem Schlusse, dass der
Zoichenunterricht an 6ffentlichen Schulen auf die Interessen
der Binzelnen keine Riicksicht nehmen darf, dass er dem all-
cemein bildenden Zwecke der Schule dienen kann und muss.“")

1y Jlinzer, Lehrbuch des Zeichenunterrichts. Leipzig, Velhagen &

Klasing.
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Fiir die Primarschule kann nur das Freihandzeichnen in
Betracht kommen: fiir das Linearzeichnen, das mehr prak-
tische Zwecke verfolgt, ist in derselben kein Raum.

Was die Auswahl des Lehr- und Ubungsstoffs anbelangt,
so ist man in Fach- und pidagogischen Kreisen dariiber einig,
dass den ersten Ubungsstoff die geometrischen Planfiguren
zu bilden haben; diesen schliesst sich das Flachornament (erst
das geometrische, dann das freie) und das Zeichnen von
Vorderansichten von Gegenstiinden an, und den Schluss bilden
Ubungen im korperlichen Zeichnen.

Die geometrischen Planfiguren bilden darum den zweck-
miissigsten und geeignetsten (Ubungstoff fiir den Anfangs-
unterricht im freien Handzeichnen, weil sie in Hinsicht auf
die korrekte Darstellung ausserordentlich empfindlich sind,
so dasgs sie dem Schiiler ermdglichen, selbst die kleinsten
Fehler zu entdecken. Sie lassen ihn das Gesetzmissige und
Schiine in der Formenwelt leicht erkennen und zur Darstel-
lung bringen und bilden darum eine gute Grundlage fiir die
Auffassung und Darstellung komplicierterer Gebilde der weitern
Stufen. Diese fiir den Beginn des Zeichenunterrichts zu
fordernde Gesetzmiissigkeit der Gestaltung der nachzubildenden
Formen ist in der mannigfachen Formenwelt der Natur oft
verborgen und tritt uns in derselben im allgemeinen weniger
klar entgegen, als an den einfachen geometrischen Planfiguren
und dem Ornamente, die in den Erzeugnissen der sogenannten
technischen Kiinste eine so gTosse Rolle Z-'}li{‘!l‘li. Das ist der
(Gtrund, warum nicht bloss vom pidagogischen, sondern auch
vom kiinstlerischen Standpunkte aus das Zeichnen von Biaumen,
Landschaften, Figuren etc. fiir den grundlegenden Zeichen-
unterricht verwerflich genannt werden muss. ,Die Vorteile
der leichten Verstindlichkeit und des isthetisch bildenden
Werts, welche dem Ornament im allgemeinen zukommen,
besitzt das Flachornament insbesondere, da dieses durch
seine flichenhafte Wirkung die Auffassung erleichtert und
auch mit den einfachsten Mitteln eine bedeutende schénheit-
liche Wirkung erzielt werden kann, wodurch es eben am




besten geecignet ist, die Bedingungen der Schénheit kennen
su lernen. Das Wesen des Flachornaments besteht grossten-
teils in der Flichenwirkung, welche mindestens darin ithren
Ausdruck finden soll, dass sich das Ornament vom Grunde
durch Verschiedenheit des Tons abhebt. Damit kommt bei
der Behandlung des Flachornaments nebst der Form auch
die Farbe in Betracht.“!)

Was das geometrische Flachornament anbetrifft, d. h.
das aus geraden und Zirkel- oder Kreisbogen sich zusammen-
setzende, so muss allerdings vor einem zu langen Verweilen
bei demselben gewarnt werden, da es den Schiiler nicht zur
Selbstindigkeit erzieht, wie das freie Ornament, das nicht auf
geometrischer Grundlage basiert. Zum eigenen Abschitzen
und Vergleichen zwingt ganz besonders auch das Zeichnen
von Vorderansichten von Gegenstiinden (Balkongitter, Lia-
ternentriager, Denkstein, W anduhr ete.), weil an denselben
weder Hiilfslinien noch eingeschriebene (rrissenverhiltnisse
den Schiiler des selbsteigenen Nachdenkens und Proportio-
nierens entheben. Und ebenso bildet das Zeichnen von Ge-
taasformen eine vortreffliche Ubung fiir die Entwicklung des
Giefithls fiir schone Linien, wobel wir namentlich an die
klassischen Gefiisse der Griechen denken.

Die Forderung, dass auf der obersten Stufe neben dem
Ornamentzeichnen auch das korperliche Zeichnen ge iibt werde,
ist insofern eine durchaus berechtigte, als dasselbe die Ver-
standesthiitigkeit in bedeutendem Masse in Anspruch nimmt
and die Bildune des Vorstellungs- und Beobachtungsver-
mogens in hohem Grade fordert, viel mehr als das Zeichnen
nach flachornamentalen Vorbildern. Dass deswegen im Orna-
mentzeichnen nichts geleistet werden konne, wie Hiusel-
mann behauptet hat, ist eine unrichtige Folgerung, da die
Erfahrung lehrt, dass es moglich ist, den Schiiler der Volks-
schule (Primar- und Sekundarschule) so weit zu bringen,

1) Professor Schmid in Wien in seiner Begriindung der ,,Grundsiitze®.

(Zeitschrift des Yereins dsterreichiseher Zeichenlehrer, Jahrgang 1887.)
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dass er nicht bloss ein Ornament korrekt und sauber zeichnen
lernt, sondern auch im Stande ist, einen einfachern Gegen-
stand perspektivisch richtig darzustellen. Fiir das Zeichnen
nach der Natur, der Krone alles Zeichnens, ist das korper-
liche Zeichnen die unerlissliche Vorschule, die allerdings leider
noch vielerorts fehlt. Oder ist es nicht eine bekannte That-
sache, dass das Zeichnen nach der Natur noch immer die
Achillesferse unseres Schulzeichnens ist, wobei selbst die
eigentlichen Fachzeichenschulen nicht auszuschliessen sind?

,Ein Nachahmen, ein Kopieren ist auch dieses Zeichnen
nach der Natur; eigene Gedanken werden da nicht fixiert,
es wird nur das, was das Auge erblickt, nachgezeichnet.
Fs ist aber ein grosser Unterschied, ob das schon von einem
Andern entworfene (ebene) Bild eines Kdorpers strichweise
abgezeichnet wird oder ob erst ein (ebenes) Bild von dem
Korper geschaffen werden soll. Weder durch jahrelanges
Kopieren von Flichenornamenten, noch durch Kopieren von
Korperzeichnungen wird man jemand befidhigen, nach der
Natur zu zeichnen; nur durch systematisch geordnete Ubungen
nach dem wirklichen Gegenstande ist es moglich, siimtliche
Schiiler dahin zu fithren, dass sie die Erscheinung des Korpers
richtie auffassen und aus der Erscheinung schliessen auf die
wirkliche Form. KErwigt man nun, dass der Zeichenunter-
richt die Bildung des Auges bezwecken soll, dass dieselbe
aber durch das Zeichnen des Fldchenornaments nur in ge-
ringem Grade erreicht wird, da die dritte Dimension in den-
selben nicht beriicksichtigt werden kann; erwigt man ferner,
dass der Zeichenunterricht Weckung und Pflege des Kunst-
sinns anstrebt, dass die Zahl der Werke der bildenden
Kunst, die korperliches Zeichnen nicht voraussetzen, eine
verschwindend geringe ist; erwiigt man endlich, dass der
Endzweck des Zeichenunterrichts das Verstindnis, beziehungs-
weise die Darstellung der Naturformen sein muss, dass des
Herrn Werke aber nur in kérperlicher, unendlicher, mannig-
faltiger Gestalt vor unser Auge treten, in fortwihrend wech-
selnder Verteilung von [icht und Schatten, in mannigfacher



B e

Stellung, — so kann iiber die Zweckmissigkeit des Kdorper-
zeichnens in der offentlichen Schule kein Zweifel obwalten.®!)

Auch der Zeichenunterricht der Midchen kann desselben
nicht entbehren (man denke nur an die vielen perspektivischen
Verkiirzungen beim Zeichnen nach lebenden Pflanzen), wenn
auch zugegeben werden darf, dass dem korperlichen Zeichnen
wegen der besondern Beriicksichtigung der Bediirfnisse der
Miidchen als der zukiinftigen Jungfrauen und Frauen nicht
so viel Raum gegeben werden kann wie im Unterrichte der
Knaben. —

Wohl ist der Zeichenunterricht der Middchen im allge-
meinen nach denselben Grundsiitzen zu erteilen, wie der-
jenige der Knaben, aber er muss sich in entsprechender
Weise den Bediirfnissen des weiblichen (teschlechts anpassen
1nd den aus denselben resultierenden Aufgaben gerecht werden.
Welches sind nun diese aus der Interessensphire der Midchen
sich ergebenden Aufgaben? Bs ist die Anpassung des
(Thungsstoffs an die weibliche Handarbeit, immerhin mit der
stetigen Forderung, dass derselbe ein formal bildender sel
Woher nimmt nun die weibliche Handarbeit ihre Stoffe? —
Aus dem Linien- und Flichenornament. Beim Zeichen-
unterricht der Knaben wird das erstere kaum eine grosse Rolle
spielen, dagegen muss der Zeichenunterricht der Midchen
dasselbe ganz besonders beriicksichtigen, weil ihm ein grosser
Meil der weiblichen Zierarbeiten angehort. s ist hier notig,
auf den charakteristischen Unterschied von Linien- und Flachen-
ornament aufmerksam zu machen. Ist bei diesem die Linie
nur das Mittel, um eine Flichenform zu begrenzen, so ge-
staltet sie sich bei jenem zum Gebilde selbst. Die Flichen-
form kann unter Umstinden des begrenzenden Linienkonturs
entbehren, sie kann durch Herausschneiden aus dem Papier
mittelst der Schere oder durch Anlegen mit Pinsel und
Farbe oder auf irgend anderm Wege dargestellt werden.

1y Gau, Programmarbeit iiber den Freihand-Zeichenunterricht. Stade,

A. Pockwitz, 1831.
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Nicht so das Linienornament; da ist die Linie absolut zur
Darstellung des Gebildes notig. Dieser charakteristische Unter-
schied im Wesen der beiden Flachgebilde bedingt auch die
Verschiedenheit der Ausfithrung derselben. Im Linienornament
darf der Natur der Sache nach die ILinie viel pritentioser
auftreten als im Flichenornament. Wihrend in diesem die
Flichenform durch das Mittel der Farbbedeckung zu ge-
steigerter Wirkung gefiihrt werden kann, muss jenes auf eine
reiche Farbenwirkung von vornherein verzichten und sich
darauf beschriinken, durch kriftige Strichfithrung lebhafter
in die Erscheinung zu gelangen. Dass neben dem blossen
Liniengebilde das Fldchenornament nicht vernachliissigt wer-
den darf, braucht wohl nicht erst besonders begriindet zu
werden ; ist doch neben jenem gerade dieses dasjenige Kunst-
gebiet, aus welchem die weibliche Handarbeit ihre Stoffe
nimmt. Diese intimen Beziehungen zwischen den Stoffen, mit
welchen sich der Zeichenunterricht der Midchen und der
Handarbeitsunterricht zu beschiiftigen haben, fithren zu der
Forderung, dass die Unterweisung im Zeichnen einerseits und
in den weiblichen Handarbeiten anderseits auf einander Riick-
sicht nehmen sollen, da beide sich ergéinzen und gegenseitig
auf einander beziehen, und muss das in viel intensiverer Weise
geschehen, als es bis heute der Fall war. Der Handarbeits-
unterricht auf den obern Stufen ist zum grossen Teile nichts
anderes als eine angewandte Ornamentation. Wie steht es
nun aber mit dem Geschmacke in den weiblichen Hand-
arbeiten? Leider nicht zum besten, denn die Beobachtung
zeigt, dass auf diesem Gebiete noch gar viele geschmacklose,
wenn nicht gar abgeschmackte Muster existieren, die nicht
den mindesten Anspruch auf Schonheit erheben konnen, und
dass es im Weitern gar vielen Frauen und Midchen auch an
der Kunst fehlt, die ihnen zur Disposition stehenden Formen
anzuwenden, zu kombinieren oder auch nur richtig zu kopieren.
Da muss nun der Zeichenunterricht der Middchen einspringen
und dafiir sorgen, dass bei fortwiihrender Einhaltung der all-
gemeinen Aufgaben, welche der Schulunterricht zu erfiillen




hat. den Schiilerinnen jede Aufgabe zum vollen Verstindnis
gebracht wird, damit sie dieselbe nicht bloss richtig kopieren
hmmun sondern auch lernen, die Motive zu besondern Zwecken
zu verwerten, hier als Besatz fiir eine Borte, dort als Ver-
zierung flr eine Ecke; diesmal als Fiillung fiir ein Feld von
bestimmter Form, ein andermal als Motiv fiir ein forflaufendes
Band ete. Dieses Kombinieren ist grundverschieden vom Kom-
ponieren, welches nur Sache des Zeichners vom Fache sein
kann. Die Miadchen sollen nichts Neues erfinden, das wiire
eine Uberforderung; aber sie sollen lernen, die gegebenen
Motive anzuwenden, zu verwerten, aneinander zu reihen, zu
verkniipfen, zu umformen, zu erweitern etc. Die Versuche,
Neues zu erfinden, werden immer sehr stiimperhaft bleiben,
da die notigen Vorbedingungen: gebildeter Geschmack, Stil-
kenntnis, Beherrschung eines reichen Formenschatzes etce.,
fehlen und hichstens zu Selbstiiberhebung und iibertriebener
Wertschatzung des eigenen Kénnens fiithren. Kin Zeichen-
unterricht, der in der angedeuteten Weise sich zum prak-
tischen Leben in Beziehung setzt, wird iiberdies den Schiiler-
innen nie langweilig, da er nicht abstrakt ist, und darum ihr
[nteresse immer rege erhalten, ganz abgesehen von den
schonen Zielen, welche durch denselben erreicht werden. -

Qo wiirde denn der Lehr- und Ubungsstoff, wie wir ihn
oben genau bezeichnet, fir lie Midchen der Oberklassen durch
das Grebiet der Linienverzierung erweitert, durch welches
die sicherste Grundlage zum M usterzeichnen celegt wer-
den kann.

Kine weitere Forderung des modernen Zeichenunterrichts
im (Gegensatze zum Zeichenunterricht der alten Schule geht
dahin, dass auch die Entwicklung des Farbe nsinns
zu seinen Aufgaben gehore. Bei der eminenten Bedeutung,
weleche die Ausbildune des Farbensinns der Schiiler fiir das
spiitere praktische Lieben hat, ist gar kein Grund vorhanden,
diese von der Hand zu weisen, ganz abgesehen davon, dass
die Farbe fiir das Verstindnigs des Flachornaments absolute
Bedingung ist. IBin Ornament ohne Farbe ist einem Liede
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ohne Melodie vergleichbar; es ist eine Abstraktion. Denn
nur durch die Herbeiziehung der Farbe, in welcher es zur
Ausschmiickung eines Architekturteils oder eines kunstgewerb-
lichen Gegenstandes etc. erscheint, ist-der Hindruck auf unser
isthetisches Empfinden ein vollstéindiger, so dass sich Form
und Farbe zu einem einheitlichen kiinstlerischen Ganzen

ge-
stalten.

Die Ansichten beziiglich der Art und Weise, wie die
Entwicklung und Bildung des Farbensinns zu vermitteln sei,
differieren heute nur insofern, als die Einen den Kolorier-
tibungen im Zeichenunterricht einen grosseren Wert beimessen
als die Andern. Hilt man sich vor Augen, welches der eigent-
lichste und hochste Zweck des Zeichenunterrichts in der
Volksschule ist, so kann man den Kolorieritbungen keinen
so grossen Platz einriiumen, wie er von jener Seite verlangt
wird, welche fordert, dass simtliche Schiiler mit den Kolorier-
iibungen bethiitigt werden. Wer mit dem Bleistift keinen
korrekten, saubern Umriss herzustellen im Stande ist, wird
dies auch mit dem Pinsel nicht fertie bringen, da letzterer
entschieden schwerer zu handhaben ist als ersterer. Aber
auch hievon abgesehen: Wird der Farbensinn durch das miih-
same Erwerben der Kolorier- und Maltechnik entwickelt und
cefordert oder aber vielmehr durch hiufiges Sehen und Ver-
gleichen polychromer Darstellungen? Gewiss durch letzteres.
Darum meinen wir, dass es fiir die Bildung des Farbensinns
viel erspriesslicher und weniger zeitraubend ist, dem Schiiler
hiufig Gelegenheit zu geben, gute farbige Vorbilder zu schen,
als ihn mit vielen Kolorieriitbungen abzuquiilen. Neben har-
monischen, dem Auge wohlgefilligen Zusammenstellungen
mogen mitunter auch unharmonische, grelle, das Auge be-
leidigende dem Schiiler vorgefiihrt werden, damit er an den-
selben lerne, dass die Farben nicht in beliebiger Weise zu-
sammengestellt werden diirfen, sondern dass dies nach be-
stimmten Gesichtspunkten geschehen muss, welche ihm vom
Liehrer zu erdéffnen sind.

Die Kolorieribungen werden immerhin ein geeignetes
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Mittel sein und bleiben, vorgerticktere Schiiler zweckmiissig
zu beschiiftigen, bis die langsamern, weniger talenfierten nach-
riicken. Bei diesen Farbiibungen werden, wenn es der Lehrer
richtig angreift, nicht bloss diejenigen Schiiler gewinnen,
welche sich darin versuchen, Zeichnungen zu firben, sondern
auch die andern, welche wegen ihres geringern zeichnerischen
Konnens nicht dazu kommen. Wihrend z. B. der Schiiler A
seine Zeichnung mit verschiedenen Schattierungen einer
Farbe ausstattet, firbt sie der Schiller B mit zweir Komple-
mentirfarben, der Schiiler C noch anders. Die fertigen kolo-
rierten Zeichnungen nun bilden einen ganz vorziiglichen
Stoff zu gemeinsamer Besprechung und Belehrung und damit
auch zu Versuchen in der Kritik seitens der Schiiler. Die
Fragen: Welche der Zeichnungen ist nach ihrer Farben-
wirkung die gelungenste? und warum? geben dem Liehrer
Anlass. die fruchtbarsten Belehrungen der Farbenharmonie
und Farbenwirkung daran zu kniipfen; Belehrungen, die viel
mehr praktischen Wert haben als die beste von den Zeichen-
itbungen losgeloste Theorie von den Farben.

Wo Okonomie und Raum es erlauben, empfiehlt es sich
auch, die Winde des Schulzimmers mit guten Vorbildern,
schonen polychromen Ornamenten und mustergiiltigen farbigen
kunstgewerblichen Gegenstinden zu schmiicken; denn auch
im Reich der Farbe bildet sich wie im Reich der Formen
der Geschmack namentlich durch das Sehen mustergiiltiger
Kunstwerke #lterer und neuerer Zeit. Dieser Weg, unsere
(teneration der Farbenscheu zu entreissen und die Aufmerk-
samkeit auf die Farbe zu wecken und zu steigern, ist nicht
minder geeignet, den Liehrer selbst in seinem Verstindnis fiir
Farbe und Farbenwirkung zu fordern. Eine zu allgemeine
und zu weit reichende Beschiftigung mit der Farbe muss
dagegen dem Schulzeichenunterricht resp. seinem Hauptzwecke
cefihrlich werden. Besonders st darauf aufmerksam zu ma-
chen, dass dem Schiiler tiber der Beschiftigung mit der Farbe
die Lust am korrekten, saubern Umriss gerne abhanden
kommt, wie denn einem Kind, das wiederholl Zuckerbrod
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bekommen, das Hausbrod nicht mehr schmecken will. Darum
keine zu frithe Binfihrung in die Koloriertiibungen, auf
keinen Fall vor dem dritten Zeichenjahre. Die Finfithrung
in die Farbe kann und soll natiirlich schon frither geschehen.

Den Lehr- und Ubungsstoff des Liinear- oder kon-
struktiven Zeichnens anbetreffend, muss das geometrische
Linearzeichnen, als das Alphabet der technischen Sprache,
natiirlich dem ‘projektiven Linearzeichnen vorausgehen. Das-
selbe begreift in sich die wichtigsten Konstruktionen in der
Ebene. d. h. Zeichenaufgaben, die unmittelbar durch Kon-
struktion auf einer Ebene, resp. auf einem Blatt- Papier ge-
l6st werden konnen. Die Schiiler sollen durch dieselben mit
Linien, Winkeln und Figuren bekannt gemacht werden, welche
in der Ebene liegen, und zugleich die notige Anleitung er-
halten, dieselben mittelst der mathematischeu Instrumente
schnell, pinktlich und sauber zu zeichnen. Die geometrischen
Konstruktionen in der Ebene sind nicht nur als Vortbung
fiir die spitere genaue und richtige Ausfiihrung technischer
Zeichnungen notwendig, sondern finden auch schon unmittel-
bar in der Praxis des Handwerks Anwendung. Sie sind aber
auch die geeignetste und zweckmiissigste Vorbereitung zu
den streng mathematisch-geometrischen Vortrigen, d. h. zu
den Lehrsitzen und Beweisen der Geometrie.

Das projektive Linearzeichnen setzt sich die Kenntnis
der Darstellung der Korperformen als Ziel, welchen Zweck
am einfachsten die Parallelprojektion und zwar die recht-
winklige (orthogonale, orthographische) erfullt. Auf alle
iibricen Projektionsarten, so vorteilhaft sie auch im einen
und andern Falle angewendet werden und so bildend ihre
wissenschaftliche Darlegung fiir die Schiiler auch ist, lasst
sich die gehobene Volksschule resp. die Sekundarschule aus
Mangel an Zeit besser nicht ein.

Aus demselben Grunde hat sie auch das Ziel des Unter-
richts mehr auf dem Wege der Anschauung als durch De-
duktion der den Inhalt desselben bildenden wissenschaftlichen
Siitze zu erstreben, und darum dienen zur Unterstiitzung des



[Tnterrichts auch hier wieder hauptsichlich Modelle, die, wenn
die Zeit es erlaubt, von den Schiilern zum Teil selbst aus

starkem Papier gebildet werden konnen. Diese Ubungen sind
besonders bei der Netzentwicklung der Korper sehr fordernd,
weil durch dieselben nicht nur das Verstindnis gewinnt und
die Richtigkeit der angewandten Konstruktion anschaulich
gemacht wird, sondern der Schiiler auch den praktischen Ge-
brauch derselben kennen lernt. Wir erinnern hier nur an
die Arbeiten des Flaschners, des Papparbeiters, des Schneiders
etc.) Wenn wir ndmlich in einem frithern Abschnitte uns
dagegen verwahrt, dass die Volksschule zur Berufsbildungs-
anstalt gestempelt werde, so meinen wir damit nicht, dass
alle Andeutungen tiber die Anwendung der Projektionen ein
fir allemal wegfallen sollen; denn dadurch wiirde man sich
eines trefflichen Mittels, bei dem Schiiler Lust und Liebe zur
Sache zu erregen, von vornherein begeben. Nur muss man
sich bei der Auswahl solcher Beispiele auf (Gebiete be-
schrinken, die dem Schiiler bekannt sind oder doch nahe
gelegt werden kdnnen.

Den Abschluss des konstruktiven Zeichnens in der Se-
kundarschule bildet die Darstellung einfacher praktischer
(tegenstinde, wie z. B. das Zeichnen nach Aufnahmen von
allerlei Mobeln, Hausteilen, Werkzeug, von physikalischen
Apparaten einfacherer Art, die jede Sekundarschule ja besitzen
muss. Wo man noch weiter gehen kann, wie z. B. an einzelnen
Bezirksschulen, Realgymnasien, Industrieschulen ete., wiirde
sich dem konstruktiven Zeichnen am zweckmissigsten noch
ein gedriingter Unterricht im parallel-perspektivischen und
axonometrischen Zeichnen anschliessen. :

Das technische oder Fachzeichnen (die Darstellung ge-
werblicher Gegenstidnde, wie sie z B. das Maschinen- und
Bauzeichnen verlangt) gehort in die (tewerbeschule oder ge-
werbliche Fortbildungsschule. Aufgabe des Linearzeichnens
der Sekundar- und Mittelschule kann nur sein, die Schiiler
zum gewerblichen oder Fachzeichnen zu befihigen.
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