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ekanntezegeben in meiner Schrift: ,,Das neue Schul- und Bildungsprogramm™
Zickfeldt, Osterwieck-Harz). Leider verhinderten auch diesmal politische
Umwiilzungen die Durchfiihrung aller praktischen Pline, obwohl gerade
Braunschweig selten giinstige Voraussetzungen iur eine beispielgebende Schul-
resetzgebung bot

Es ist das groBe Verdienst des Geschiftsfiihrenden Aus-
schusses des Preubi1sd hen Lehrervereins, den nun
drohenden Entwicklungsbruch der Pline zu verhiiten. In umfangreicher
und griindlicher Arbeit, unter Mitwirkung entscheidender Gruppen der Lehrer-
«chaft. wurde ein Grundsatz-Entwuri herausgearbeitet, den ich im , Neu-
aufbau unseres Schulwesens" (Zi kfeldt. Osterwieck-Harz) im Auftrege des
geschiftsfiihrenden Aussc husses verdffentlichte. Von der Vertreterver-
.ammlung des PreuBischen Lehrervereins in Koblenz 1931 w urde er einmiitig
gebilligt

Nunmehr kam es darauf an, dieses Programm in irge ndeinem Stadt- oder
[.andschulbezirk praktisch zu erproben. Die stiidtische Schulverwaltung in
serlin erkannte die groBe Tragweite der Koblenzer Beschliisse fiir die nichste
Entwickelung des preuBisch-deutschen Schulwesens. Unter Leitung des
heutigen Stadtschulrats . N ydahl wurde der von mir vorgelegte Entwurl
unter Anpassung an die in Berlin bereits eingeleitete Reform der Ober-
klassen durchgearbeitet und in der stddtischen Schuldeputation von
simtlichen politischen Parteien fast einstimmig angenommen. Der daraus
entwickelte Antrag liegt nunmehr der Bestitigung durch den Mimister fir
Wissenschaft, Kunst und Volksbildung vor. In der nachfolgenden Schrift
ist er seinem Hauptinhalte nach wiedergegeben.

Hoffentlich vernichten politische Wirrungen nicht abermals alle Miihen.
Dennoch die Gedanken bleiben unzerstdrbar, sie entspringen einem umn-
ausweichbaren wirtschaftlich-kulturellen Bediirims unserer Volksgemeinschaft.
[ede Regierung wird sich mit ihnen auseinandersetzen miissen, bis end
lich die eine zwangsliufig erfiillt, was sie ire iwillig und fiihren d
hiitte Lingst in die Tat umsetzen sollen

Berlin-Tempelhof, d. 1. Januar 1932.

Wilhelm Paulsen.

2. Vorwort.

Seit der Niederschrift des Vorworts ist ein Jahr mit seiner ungeheures
Not fiir Schule, Jugend und Lehrer ver strichen. Die Pline blieben Pline.
Und trotzdem ist die grundstindige Reform des Schulwesens einer der

wichtigsten Faktoren in dem politischen, sozialen und kulturellen Aufbau




seres | 5. ¥ \ | ! t t {
. { e Hof g: D t
to1 Verd ’ . e Ta
Zentral fiir Erzie Unter I -
IMII K lt: Vi ¢ | | ¢ st {
e Vi I Schul I 1 A i

Wilhelm Paulsen.




I1I,
IV,

Yorwort .
Losung
1. Theorne

d

ca AUl

+. Praxis der Bildung

Inhaltsverzeichnis.

Bildungs

der inneren Bildungskrise

begrifies,

[Losung der Guberen Bildungskrise

Jerliner Schulpline

1. Allgemeines,

Darstellung und B -,.;rnr-.-iu::;, der Fline .

Das Bildungsprogramm im Urteil geistiger Fiih

Schlu

und

Aufruf .

}

re

I

ot 1)




I. Losung der inneren Bildungskrise.

1. Theorie des Bildungsbegriffs.

Bildung ist ein geistig-kérperlicher FormungsprozeB, der mit den
allgemeinen Lebens- und Wachstumsvorgiingen in ithren Merkmalen und Er
: . s ha
1T 1 rscheidet 1
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anderen, nach unserer Meinung peistigen Ebene vollzieht, so bleibt sein

Formgeschehen doch ein Naturgeschehen, dessen Eigengesetzlichkeit der

iibrigen Lebewelt nicht widersprechen kann noch darf. Aus dieser Einsicht
heraus fordert die moderne Pidagogik die NaturgemiadBheit aller Er
ziechung, Erz ie h un g als die Summe der individuellen Bildungsakte und der
Umwelteinwirkungen verstanden

Die Formméglichkeiten des Menschen liegen in seiner biologischen Kon

stitution und in der Umwelt, deren formwirkenden und formbewirkenden
Kriften begriindet. Die biologische Konstitution ist eine Grundtatsache, die
menr oder 1l Lst -.'!':.;.;w wen werden | [ 1 nres;

des kurzen individuellen Entwicklungsablaufs nur schwer beeinfluBbar {

jeden Fall bildungs- und wandlungsf{ihig nur unter Einsatz der Willenskraft
des Individuums selbst. Die Gestaltung der Umwelt dagegen liegt bis zu einem

bestimmten Grade in der Machtvollkommenheit der Menschheit. In einer

wohlgeordneten Wirtschaft, einer prosperierenden Gesellschaft, in dem Lebens

raum einer den Menschen erhaltenden fruchtbaren Landschaft gedeiht ein

ht, sind die Voraussetzungen gegeben, daB sich ein kirpes

lich und g g wohlgeformter, , . gebildeter” Mensch entwickele. Familie
S enden Menschen seine natiirlichen (inneren und
réen t tiit 1 i 1 Entwicklung
1 reis erzeugt gleichzeit e heilenden w '
| mogliche Beeinflussungen einer luellen
I nlage hervorrufen. Die Bil« ] krifte i | i i u




Unsere programmatische Forderung der Umwandlung unserer Schulen in
Arbeits- und Lebensstiitten der [ugend muB darum zu der bekriénenden For-
derung erhoben werden: Labt sie Bildungsstitten werden
Bildungsstiitten, in denen der Tugend die Mittel zur Selbstiormung gereicht
werden, Bildungsstitten, die K ulturbezirke des geistig wachsenden Mens hen
sind. Durch diese fundamentale Bildungsforderung ist die Arbeit der Schule
inhaltlich charakterisiert.

Zwei typische Grundformen menschlicher Bildung gibt es, ohne die eine
geistige Setzung nicht denkbar ist: die wissenschaftliche und die kiinstlerische
Bildung. Wissenschaft und Kunst sind Urbezirke geistigen Lebens, mithin die
bedeutendsten Kraftzentren menschlic her Formwirkungen. Die 3ildungs-
arbeit der Schule wird erst dann gelingen, wenn 1hr ein klarer Wissenschaits-
begriff und eine klare Definition iiber das Wesen der Kunst zugrunde liegen

Wasist Wissenschaft (lebendige, anfbauende Wissenschaft, nicht tote, refe-
rierende Fachwissenschaft) ¢ Fs kann hier nur der Versue h einer Anwort gegeben
werden. Wissenschaft istdasgeistige Wagnis, die Welt auf Grund derEr-
fahrung experimentell oder gedanklich sukonstruieren. Da dieses Experiment
eine Nachahmung und Wiederholung der Urschépfung ist, bedeutet das wissen-
schaftliche Unterfangen der Weltdarstellung eine Rekonstruktion. Sieist
kontrollierbar und nachpriifbar, von jf."iil'lilMt‘ll:’-l.'}l('!l]il’i[lﬂ[lit'”i’.li\‘.'i.l_‘dtrilfll('l].
Die geistigen Kriifte, die der wissens haftliche Mensch einsetzt, sind die kon-
struktiven, erkennenden, suchenden, untersuchenden, findenden, erfindenden,
finderischen und entdeckenden Kriifte, alles Krifte der synthetischen, schopfe-
rischen Phantasie. Der Wissenschaftler ist Konstrukteur, Baumeister dieser
Welt, der seine |’».111&~t|r!tl'rlt‘rTrt'htt'iu-nth'll\\'vll selbst oder seinen Begrififen ent-
nimmt. die er auf diese Welt bezieht. Er bemiiht sich, sofern er ein echter
Wissenschaftler ist, die Welt wesentli h zu erkennen, begniigt sich also nicht
mit der Oberflichendarstellung ihres Scheins. Das ( )bjekt seines Schaffens ist
das Leben selbst (dessen Sinn, Ordnung und Ursprung zu ergriinden), mag er
auch dieser Aufgabe trotz der ungeheuren Denkfortschritte unserer Zeit nochso
demiitig gegeniiberstehen. Wissenschaft ist synthetische, schipferisc he Arbeit
Die meisten, die heute das wissense haftliche ., Handwerk' betreiben, sind
keine Wissenschaftler, Schulen, die si h heute Wissenschaftsschulen nennen,
dienen nicht dieser Wissenschait.

Die K u n s t will die Welt nicht als Experiment, sondern als Erlebnis. Sie
stellt sie dar unbekiimmert um die gesicherten Ergebnisse der Erfahrung. Sie
dichtet die Welt, baut sie schauend auf. Die Welt ist ihr ein Bild und kein Ab
bild. Selbst im naturalistischen Kunstwerk, das s« heinbar die Natur wieder
gibt, ist das Erlebte, das Geschaute, das hinter der Erscheinung Ruhende und
Wirkende das, was uns ergreift und beriihrt. Brichte das Kunstwerk kein
Erlebnis. es kénnte in uns kein Erlebnis ziinden. Das Kunstwerk ist einmalig,
nicht wiederholbar. Die geistigen Kriifte, die der kiinstleris he Mensch ein-
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Begriffe die Schule ihre Bildungsauf; er Kunst !
Wissenschaft Lehr 1 Arbeitspl lener und d
anspruchsvoll veniger u ich 1 I sichtsloser
und doch wirkungsstark, kenntnisirmer und doch weisheitsvoller sein. Der

Wert ihrer Arbeit wiirde vom Quantitativen ins Oualitative verlagert werder

Der Streit um Fiacher- und Stundenzahl vers

keiten wiirden in unmittelbarer Zweckbeziehung zur Bildung bege hrt wer
n, Ubung und Bildungstechnik gewollt und nicht wie heute erlitten werde:
Mit einem Worte: die Anspriiche des wissenschaftlichen und kiinstlerisches




Formerlebnisse im Handarbeitenden gleichermafBen voraus, wiewohl er nicht
N e u denker und N e uschaffender ist an Werken der Kunst. Der Hand-
arbeiter ist nicht hirn- und phantasielos, der verhiingnisvolle, jede Entwicke-
lung lihmende Gegensatz zwischen Kopf- und Handarbeit muB iiberwunden
werden. Er charakterisiert sich lediglich als eine Verschiedenheit mensch-
licher Arbeitsformen nach t
bisherige Schulordnung auf den praktischen, konkret gerichteten, induktiven

ypischen, strukturellen Veranlagungen. Weil die

Typ keine oder nicht geniigende Riicksicht nahm, die Schularbeit sich im
wesentlichen auf das Bildungsbediirfnis des theoretischen, abstrakt-deduktiv
arbeitenden Menschen versteifte, hat sich das Vorurteil gegeniiber dem Hand-
arbeiter immer noch behauptet. Schwindet dieses Bildungsvorurteil, so
schwindet mit ihm zugleich auch der kiinstliche, sachlich nicht begriindete
Gegensatz zwischen der ,allgemeinen” (besser allen gemeinsamen) Bildung

und der . beruflichen* (besser zweckgerichteten) Bildung. Beide sind not-

wendig, verwerflich nur, wenn sie zur Scheinbildung fiihren und eine ver-
weilende, den ganzen Menschen formende Bildung gefihrden oder nicht

zulassen

Der Gedanke der Berufsbildung, das heiBt der dem Leben, der
individuellen und gesellschaftlichen Existenzformung aufgeschlossenen Bil-
dung, muB auf die inhaltliche und methodische Gestaltung der Schularbeit
einen starken EinfluB nehmen. Er darf aber nicht beherrschend werden.
Mit der zunehmenden Differenzierung oder gar Auflésung der Berufe, mit
der energischen Herabsetzung der Arbeitszeit gewinnt das Problem der
Freizeitgestaltung eine immer entscheidendere Bedeutung. Der — kérperlich
und geistig — titige Mensch schlechthin wird mehr als je das praktische
Erziehungs- und Bildungsziel sein miissen.

Dogmatische R eligion iiberschreitet die Welt der Hypothesen und
Jegriffe. Die Formulierung der konfessionellen Bildungsaufgabe mull daher
den G la ub e n s gemeinschaften iiberlassen bleiben. Folgte die Schule dem
konfessionellen Bildungsgedanken, so wiirde sie zur Weltanschauungss hule,
Die Staatsschule aber kann im Hinblick auf die Volksverbundenheit Weltan-
schauungsschule nicht sein. Die Zerstérung der Einheitlichkeit des dffent-
lichen Schulwesens bedeutet die Vernichtung des GemeinschaftsbewuBtseins,
Der Religionsunterricht muB deshalb vom o6ffentlichen Unterricht getrennt
oder nach dem Willen der Reichsverfassung als fakultativer Unterricht dem
allgemeinen Unterricht hinzugefligt werden

Geistige Leistungen, wissenschaftliche und kiinstlerische, entfesseln
Krifte der Solidaritit. Es gibt keine erfolgreicheren Diener am Werk der
Gemeinschaft, alsechte Wissenschaftler und Kiinstler, Sieobjektivierensichim
Werk, um sich in ihm restlos der Gemeinschaft wiederzugeben. Zugleich sind
ihre individuellen Werke Leistungen des kollektiven Geistes. Die Schule wird
also eine geistige Atmosphiire haben oder bar sein jedes echten Gemeinschafts-
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Kinder in zweiter Linie durch ihre Bedeutung fiir das Leben bestimmt. Jede
Verfrithung und Uberbiirdung, namentlich auch durch Hausaufgaben, ist
streng zu vermeiden.”

Oberklassen der Volksschule ,Wie in der Grundschule
muB auch der Unterricht der oberen Jahrginge auf der Eigentitigkeit der
Schiiler, der geistigen sowohl wie der g-.-:'al';u_'rhf'L*'i!:tl:':gl‘}l-t‘:]t werden. Die Mit-
arbeit der Schiiler darf nicht in der Hauptsache im Aufnehmen der Bildungs-
stoffe bestehen, sondern die Unterrichtsergebnisse sind unter Fiihrung des
Lehrers auf dem Wege der Beobachtung, des Versuchs, des SchlieBens, des
Forschens. des selbsttitigen Lesens zu erarbeiten.”” , Die im folgenden ge-
botenen Richtlinien bezeichnen und begrenzen den zu behandelnden Stoff im
allgemeinen. Auswahl und Verteilung im besonderen sind Sache der fiir die
einzelnen Schulen aufzustellenden Lehrpline.”

Mittelschulen . Grundsitzlich wird darauf zu halten sein, dab
der Gegenstand des Unterrichts zuniichst dem Schiiler zu aufmerksamer dauern-
der Betrachtung, zu ruhiger Uberlegung, zu beschaulichem Genub, zu tieferm
seelischen Erlebnis vor Augen gestellt wird. Ist eine Erorterung anzuschlieBen,
so vollziehe sie sich, wo immer die erforderlichen Voraussetzungen gegeben
sind, in der Form des freien Lehrgespriichs.... Das Unterrichtsergebnis er-
wachse so als Ergebnis gemeinsamer Titigkeit, zu dem jeder nach Malgabe
seines Kénnens beigetragen hat und das darum fiir den einzelnen eine Be-
reicherung nicht nur in geistiger, sondern auch in sittlicher Hinsicht bedeutet.”

Deutsche Oberschule (Aufbauschule). ,Auf keiner
Stufe darf eine Uberfiillung von Lehrplanforderungen den Arbeitsunterricht
in seiner ruhigen und ungestorten Entwickelung beschrinken. Durch den
Ernst der Arbeitsleistung wird auch die Gefahr rein gefiihlsmiBiger Unter-
weisung abgewehrt werden.'

Héhere Schulen im allgemeinen. ,Der Unterricht ist
grundsiitzlich Arbeitsunterricht. Er fordert vom Lehrer, daB er bei der Stoff
auswahl niemals die Stoffiibermittelung allein als Ziel seiner Arbeit betrachtet,
sondern stets priift, welche Kriifte des Zoglings in der Schularbeit entwickelt
und gesteigert werden koénnen, insbesondere Selbstindigkeit des Urteils
Gemiit, Phantasie und Wille. Das Prinzip des Arbeitsunterrichts macht es
notig, die Klassenarbeit zu einer Zusammenarbeit der Schiiler in wes hsel
seitigem Geben und Nehmen unter Leitung des Lehrers zu _:_:t'rwt,z‘.h'n. Es kommt
darauf an, dieser Arbeit eine Richtung zu geben, die zugleich dem Wesen
des Schiilers und dem Bildungsziel der Schule entspricht. Die natiirliche
Spannung zwischen dem Erwerb sicheren Wissens, ohne das héhere geistige
Titigkeit nicht méglich ist, und dem Erwerb der Fihigkeit selbstindigen Ar
beitens, ohne die bloBes Wissen unfruchtbar bleibt, zu iiberbriicken, ist die
ernste und groBe Aufgabe des Arbeitsunterrichts™.... JDer Versuch, simt
liche in den Richtlinien lediglich zur A uswa h1 gestellten Stofigebiete in
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wissenschaften, werden erlebnisbewegt und -erfiillt gegeniiber den hervorragen-
den Leistungen der Mathematik ? Sie nehmen es ruhig als Faktum hin, daB sie
mathematisch , unbegabt'* seien, wie sie es sich einredeten oder sich haben ein-
uch unmusikalisch zu sein. Im Mathematikunterricht haben

sie analytische und

reden lassen, a

darstellende Geometrie, ebene und sphirische 1 rigono-
metrie, Differential- und Integralrechnung getrieben, haben Potenzen und
Wurzeln, Gleichungen ersten und zweiten Grades behandelt, haben mit Hilfe
der Kennziffer und Mantisse reelle Zahlen und Winkel errechnet, haben den
binomischen Lehrsatz angewandt, haben Sinus-, Tangens- und iibrige Winkel-
funktionen, lineare und quadratische Funktionen, Additionstheoreme, Halb
winkelsitze und schlieBlich auch Differentiale und Integrale gehandhabt.
Die Reifepriifung haben sie bestanden. die Mathematik dann aber vergessen,
weil sie sie nie geliebt, im Grunde genommen nie recht verstanden haben.
Es warteten Chemie und Physik, drei Fremdsprachen, Deutsch und ange-
schlossene kulturkundliche Fachgebiete, alle mit gleich unerbittlichen An-
spriichen, Da wurde die Mathematik geopfert, denn niemand wollte Mathe
matiker werden und Mathematik berufsmiilig anwenden.

Nicht krasser kann das Bidungsiibel unserer Schule zum Ausdruck ge-
I:
welten betrogen, denn nicht ein einziger der Abtriinnigen wird der Mathe-

ngen. Vor lauter Bildungseifer werden die Menschen um ganze Bildungs-

matik je zuriickgewonnen. Die Schule hat nicht die Auigabe, spezielle mathe-
matische Wissenschaft zu lehren, so wie sie nicht die Aufgabe haben
kann. Kunstwissenschaft, Geschichtswissenschaft und Sprachwissenschaft
im besonderen zu pilegen. Die Losung dieser Aufgabe bleibt dem Berufs-,
Begabungs- und Neigungsstudium vorbehalten, dem die Schule auf der Ober-
stufe angemessen Rechnung trigt. Ganz allgemein gesprochen hat sie
mathematische Bild ung zu verbreiten, den mathematischen Suchtrieb zu
entwickeln in die Problematik der Mathematik hineinzufithren und so ein
ochtes Interesse fiir diese fithrende und grundlegende Wissenschaft zu wecken
Mathematik ist nicht allein die Addition von 4 4 5, sondern die Unter-
suchung der Mengenverhiiltnisse in ihrer Veriinderlichkeit und ihrer Anwen
dung in Arbeit, Handel und Getriebe der Menschen; sie 1st nicht die Division
q . 7 sondern die Erfassung der funktionalen Beziehung dieses Verhiltnisses,
deren Behandlung, Entwickelung und Auflésung; sie ist nicht die Bere hnung
700 & 5%, sondern die Vollziehung eines dieser Aufgabe zugrunde liegenden
Denkschritts, die Durchfiihrung einer einfachen SchluBrechnung im Hin
blick auf die MeBzahl 100; sie ist nicht die Einprigung des Satzes: ,Die
Gerade ist die kiirzeste Verbindung zweier Punkte'’, sondern die Vergewisse-
rung einer Tatsache durch Beobachtung und Messen und letzten Endes die
Charakterisierung und Bestimmung einer Geraden durch ihre lineare Funk-
tion. Diese einfachen Beispiele zeigen die Verriickung des Bildungsproblems

von auBen nachinnen, vom Mechanischen ins Problematische, vom Stofflichen
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tiger, fiir die Allgemeinheit unentbehrlicher Bildungsgehalte ist die Folge

Die Mathematik wird verraten, weil man sie fiir Priifungen traktiert. Sie teilt
darin das Schicksal der fibrigen Wissenschaften und Kiinste, die man st hul-
miBig miBverstandenerweise ,oktroylert™.

Weniger Stoff und Wissen, dafiir mehr Inhalt und Weisheit!

Die preubischen a llgemeinen Lehrplan bestimmungen
eilen auch hier der Praxis voraus. Fiir die oberen Klassen der
Volksschule heiBt es in ihnen: , Der Rechenunterricht soll den Zahlen-
sinn des Schiilers entwickeln, ihn anleiten, die Verhiltnisse des Lebens zahlen-
miBig zu erfassen und ihn befihigen, res hnerische Aufgaben, die sich daraus
ergeben, selbstindig und sicher zu losen.” . Die Aufgaben sind tunlichst so
zu stellen, daB die Schiiler genbtigt werden, durch eigne Uberlegungen fest-
sustellen. welche Rechentitigkeit anzuwenden ist. Ferner sind die Schiiler
anzuleiten, selbst Red lit'!]-l'l‘.L.:‘L]'N'I! zu stellen und dabei lll-l'i"\.'l'r.ﬁ'.l'i-‘-h]lif'.‘.'l‘f.', Er-
gebnisse eigener Messungen und Wigungen sowie amtlicher Zihlungen,
Fahrplanbiicher und Ahnliches zu benutzen . . . Aufgabengruppen, die fiir
das Leben keinerlei Bedeutung haben . ..,sind sowe it wiemoéglich
7u beschrinken oder ganz auszusc halten.”

Fiir die Deutsche Oberschule (resp. Aufbausc hule)
lauten die methodischen Grundsiitze: ,, Mathematische Kenntnisse auf Grund
klaren Verstindnisses sind unter Anpassung an die Auffassungsgabe der
Schiiler und durch ihre Selbsttitigkeit im Sinne des Arbeitsunterrichts zu
gewinnen bei grundsiitzlichem Verzicht auf Auswendiglernen von Erklirungen,
Sitzen und Regeln und vor allem von Beweisen. Der bisher iibliche
Lehrstoff wird daher zugunsten einer g riindlichen
Durcharbeitung einzelner Wissensgebiete streng zu
sichten sein Nur die Sitze und Verfahren sind beizubehalten, die fiir
den inneren Zusammenhang und fiir die praktische Anwendung wertvoll sind.
Der auf das Notwendigste einzuschrinkende Gedii htnisstoff ist aber durch
stete Wiederholung zu sichern.”

Hier kommt der Reformgedanke noch priziser zum Ausdruc k als in den
Richtlinien fiir die Volksschule (denen die fiir die preuBischen Mittelschulen
dem Sinn und Wortlaut nach entsprechen), Eine mitgehende Lehrerschaft
und eine verniinftig gehandhabte Schulaufsicht konnen auf Grund dieser Be-
stimmungen die Stoffeinschrinkungen so weit vortreiben, daB sowohl der
innere Bildungseffekt wie die notige technische Durchbildung erreicht werden
und die listigen, vielfach berechtigten Klagen der nac hiolgenden Bildungs-
anstalten endlich aufhéren. Nur dann auch, wenn dem Unterrichte Hast und
Priifungsfieber genommen sind, kdnnen sich die freien Methoden (Arbeits-
unterricht, Gruppenunterri ht) durchsetzen, kann die mathematische Arbeit,
wie oben :.{l'[ﬂl'llrﬂ, zu i1threm Sinn zZurnid kkehren.

AbschlieBend und nach seinem letzten Sinn gedeutet, wird das Bildungs-
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Auch der naturwissenschaftliche Unterricht wird noch unendlich wviel

lehrhaften Stoffes entraten konnen und miissen zugunsten stirkerer,
innerer Bildungswirkungen.

Deutsche Sprache. Nach den vorangegangenen Erdrterungen
kénnen die Formulierungen iiber den Sprac hunterricht knapper gehalten
werden, zumal ich mich mit diesem an anderer Stelle bereits auseinander-
gesetzt -habe. Das Sprachproblem im allgemeinen ist ein wissenschaftliches,
das Sprachbildungs problem im besonderen ein kiinstlerisches. Das
letztere, das der Sprachformung, ist fiir die Schule das Zentralproblem, das
wissenschaftliche (soweit es nicht Fachstudium ist) das Hilfsproblem. Didak-
tisch miissen beide Aufgaben gegeneinander abgegrenzt werden. Jede un-
angebrachte Verquickung gefihrdet die natiirliche Sprachentwickelung des
Kindes

Tedes Kind spricht seine Sprache. Es spricht zugleich die Sprache
seines Milieus, Dialek t. Mitder Erweiterung der Umwelt wachsen Sprach
anreiz und le’.l-'hlw-tIilr{niw', die Moglichkeit sprachlicher Realisationen. Mit
dem Sprachinhalt dndert sich die Sprachform, diese ist lebendig, voll starken
Wachstumstriebes, ist also in einem dauernden Formungs- und Wandlungs-
prozeB begriffen. Demnach gibt es keine absolute Sprache, die es einfach zu
ibermitteln gelte. Der Siugling spricht die Sprache der Mutter, das Kind die
Sprache der Familie, Stralbe und Schule, der Mensch die der Landschaft, der
Provinz und des Landes, schlieBlich die Sprache der Menschheit. Je gréBer die
(innere und iiuBere) Gemeinschaft, deren Leben der Mensch teilt, je groBer der
Raum des Erdballs und des Universums, den er (geistig) beherrscht, desto
stirkere sprachmotorische Krifte bewegen ihn, desto reicher und voller
innerhalb der Anlagen — ist seine Formkraft. Die Aufgabe der S hule kann
darum nur sein, die individuellen Sprachanlagen zur Entfaltung zu bringen
durch die Gelegenheiten sprachlicher Produktion und Beseitigung aller Hem
mungen, selbst aber und das ist die Voraussetzung fiir das vollendete Ge-
lingen dieser Aufgabe — ein reines, erhéhtes Sprachmilieu darzustellen, das
als Arbeits- und Lebensgemeinschaft die lebendigsten Sprac himpulse ausldst.
Die Schule muB Kultur und Atmosphiire haben. Vollig falsch ist es, dem
Kinde durch eine aufdringliche | literarische” Erziehung die Sprache der Er-
wachsenen aufnétigen zu wollen. Das Sprachleben des Kindes mufl dem der
Gesellschaft entgegenwachsen in einem langsamen, organischen, uns vollig
geheimnisvollen ProzeB. Der Weg fithrt vom Kinde zum Dichter, nicht um-
gekehrt. Nur insoweit es selbst Epiker, Lyriker, Essayist, Humorist, Jour-
nalist, Reporter sein kann, wird es Verstindnis fiir diese Kiinste aufbringen
Dichtung setzt, wie iiberhaupt das Kunstwerk, den kongenialen Menschen
voraus, sie kann nur wirken, wo sie Geschmacksbildung, Formreife, Ein-
fiihlungsgabe und Hingabe, Erlebnisfihigkeit, menschliches Niveau vorfindet.
Diese inneren Voraussetzungen zu schaffen, ist die Aufgabe des deut-
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30 000) stieg, unterzubringen. Bei der heutigen Drosselung und Schrumpfung

des Wirtschaftsprozesses ist die Wirkung geradezu katastrophal: Vielleicht
auf ein ganzes Jahrzehnt gebrauchen wir weder Arzte, noch Lehrer, Juristen
Architekten und Ingenieure. Selbst im F Jle einer wieder ansteigenden Wirt-
schaft werden Eltern kaum erwarten diirfen, dal ihre Kinder vor dem 35. Jahre
zu einer unabhiingigen Anstellung gelangen.

Trotz dieser Hoffnungslosigkeit dringen sich die Schiiler, soweit die
Wirtschaft sie nicht hindert, zur hdheren Schule. Eine schmale Auslese aber
nur, vielleicht 25 Prozent, erreicht unter unerhdrtem Einsatz staatlicher und
steuerlicher Mittel das Vollziel der Schule. Nach dem Stande vom 1. Mai
1031 betrug die Zahl der Abiturienten fiir Berlin etwa 4000—5000, fiir Deutsch-
land 50 000. Und von diesen fiillen dann 20 000—25 000 das erste Semester
der Hochschulen und sprengen die Horsile. Die kostspieligen Bildungsein-
richtungen des Staates kinnen produktiv nicht genutzt werden. Seminare
und Bibliotheken sind iiberfiillt. Das Niveau der akademischen Arbeit wird
gedriickt, nicht weil es an Intelligenz fehlt, sondern weil sich Menschen in den
Horsilen dringen, die ihr Begabungsgebiet im Grunde verfehlten, weil der
Staat alles versiumte, seine Bildungseinrichtungen auf Art und Mannigfaltig-
keit der Begabungen einzustellen, weil seine starre Bildungsorganisation die
Intelligenzen zu Um- und Irrwegen verfiihrte, sie nicht auf den Weg der
ihnen gemiilen Entwickelung fiihrte.

Die Ignorierung der natiirlichen Intelligenzgruppen ist ein altes Ubel in
der Schule, das sich jetzt fiir Wirtschaft und Kultur gefihrlich auszuwirken
beginnt. Die Uberrennung der héheren Schule und Hochschule ist darum
mit alten Mitteln nach alten Methoden nicht zu bekimpfen. Es wire ganz
falsch, den Zugang zur Sexta mechanisch zu drosseln, die Anforderungen des
Abiturs zu steigern, Hochschulpriifungen einzufiihren und innerhalb der
Hochschule drakonische Auslese zu fiben. Das wiirde nicht den Tod der
Schule, aber die Vernichtung des geistigen Regenerationsprozesses der Ge
sellschaft, den Verrat unserer Kultur an den beamteten Zensor und darum
ihren Tod bedeuten. Erziehungswissenschaft und péddagogische Erfahrung
lehren iiberdies, daB es eine sicher wirkende ,, Begabten‘‘-Auslese nicht gibt.
Der Geist spottet des Experiments. Und wiirde die Auslese gelingen, morgen
hiitte sich die lebendige Intelligenzmasse dennoch wieder verschoben, denn
es gibt kein Mittel, die Intelligenzen zu sieben und sie siuberlich bis zum
Staatsexamen beicinander zu halten. Wiire dies moglich, dann miiBten Aka-
demien und héhere Schulen schon heute Bildungsstitten reinster Intelligenzen
sein. Frankreich, das die Intelligenzauslese mit geradezu raffinierten Mitteln
planmiiBig durchfiihrt (vom Tableau d'honneur und Prix d’exellence bis zum
Concours général), miiBte auf den Gebieten der Kunst, Wissenschaft, Techmk,
Politik, Verwaltung die Weltfilhrung besitzen. Alle , Begabten-Schulen
verdanken ihre Existenz einer verhiingnisvollen Bildungsillusion. Die Schule
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2. Darstellung der Pline.

Auf Grund der Koblenzer Beschliisse 1931, hinter denen die Gesamtheit

der preuBischen Lehrerschaft steht, die sich auch in Ubereinstimmung

mit den Grundsitzen des Deutschen Lehrervereins befinden, hat die Berliner

Schulverwaltung fiir die Durchfiihrung eines groB angelegten Versuchs in

ecinem Stadtbezirke Berlins Pline aufpestellt, die nach fast einstimmiger An-

nahme aller Parteien der stidtischen Schuldeputation dem Minister fiir
Wissenschaft, Kunst und Volksbildung zur Genehmigung vorliegen. Dic
A ufgab edesin meinen Schriften wiederholt charakterisierten Versuchs ist,
1. den inneren und duBeren Aufbau eines einheitlich geordneten Schul-
wesens grundsitzlich aufzuweisen,
9 eine brauchbare Differenzierung durch Breitengliederung des Schulwesens
zu erproben, die dem individuellen Bildungsbegehren und dem gesell-
schaftlichen Bildungsbediirfnis gleichermaBen Rechnung trigt,
3. durch Lehrplanreform (vor allem Stoffentlastung) und Arbeitsumstellung
eine griindlichere Vorbereitung des Schiilers herbeizufiihren fiir den Ein-
tritt in die Berufsschule und das Wirtschaftsleben nach Beendigung des
8. Schuljahres,
§. fiir das jugendliche Alter von 14—17 Jahren in einem freiwilligen 9. und
10. Schuljahre vermehrte, insbesondere praktische Bildungsmoglich-
keiten zu schaffen,
5. durch Herausstellung geschlossener Bildungsginge (im 8.—10. Schul-
jahre) den natiirlichen AnschluB an weiterfithrende Bildungsveranstal-
tungen zu gewinnen,
6. durch positive MaBnahmen die Hirten und Mingel eines miBverstandenen
Berechtigungswesens zu beseitigen und dadurch
a) die hohere Schule von der ihre Bildungsaufgabe gefihrdenden Schiiler-
invasion zu befreien,

b) die heutige Mittelschule ihrer isolierten Bildungssituation zu ent-
reiben,

¢) die Berufsschule in den Sach- und Sinneszusammenhang mit dem
iibrigen Schulwesen zu bringen

d) der Volksschule als Grund- und Mittelstufe unseres gesamten Schul-
wesens Aufgabe und Bedeutung zuriickzugeben.

Besondere Voraussetzung und Bedingung fiir die

Durchfithrung des Versuchs soll ferner sein, daB dieser sich
1. im Rahmen der bestehenden Reichs- und Landesgesetze bewegt und sich

so weit als méglich an die amtlichen Bestimmungen des Unterrichts und
der Lehrpline hilt, um in seinem Ergebnis als Grundsatzbeispiel einer
allgemeinen Reform des 6ffentlichen Schulwesens diemen zu konnen,
dal er dariiber hinaus sich
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Uber den sechsjihrigen Unterbau des Schulwesens, der in allen
modernen Lindern durchegefiithrt ist oder durchgefiihrt wird, besteht

weitgehende Ubereinstimmung. Durch das siebente, das ,,Bestimmungs-
und Orientierungsjahr'’, wird er praktisch um ein Jahr verlingert, obwohl
dieses Jahr (aus sachlichen Griinden) dem Mittelbau zugerechnet werden
muB, Entscheidend ist, daB alle Schiiler bei geniigenden (das heiit nor-
malen) Leistungen in die Volksmittelschule iibertreten. Eine Auslese findet
grundsitzlich nicht statt, weil mit ihr der Charakter der Einheitsschule
durchbrochen wiirde und die jugendliche Gemeinschaft wie bisher in Standes-
und Bildungsklassen zerfiele. Bildungsgegensitze vergiften das VolksbewuBt-
sein, oft stirker als die wirtschaftlichen. Jede Schulform, die die Gefahr der
Cliquen-, Gruppen- und Klassenbildung heraufbeschwért und das tun
letzten Endes Ausleseschulen miissen darum aus sittlichen und sozialen
Griinden verworfen werden. Damit fallen alle sogenannten Befihigten- und
Begabtenziige, alle A- und B-Klassen, alle hheren und ,,niederen* Schulen.

Der Einwand, daB die Durchfiihrung der Gemeinschaftsschule in diesem
Sinne aus didaktischen, pidagogischen und psychologischen Erwigungen
heraus nicht méglich sei, entfillt, wie dargetan, mit der Umwertung der
Bildungsarbeit. Der philosophischen, historischen, naturwissenschaftlichen,
mathematischen und kiinstlerischen Bildung ist jeder zuginglich, aber
nicht jeder wird Kenner und Kénner sein. Das hingt von Wille, FleiB, Aus-
dauer, Mut und Anlage ab. Daraus ergibt sich ohne weiteres die groBe Doppel-
teilung des Unterrichts: gemeinsamer Unterricht und Sonderunterricht (Fach-
unterricht). Die Auslese nach Fach- und Sachinteressen bedeutet eine Grup-
pierung gleichwertiger, aber verschiedengerichteter Menschen. Sie schlielit,
auch wenn Grenzfille durch BeschluB des Lehrerkollegiums entschieden wer
den miissen, jede Degradierung des Schiilers in geistiger wie gesellschaftlicher
Hinsicht aus. Sie hat das Achtende und Deprimierende des Minderwertigen
verloren und ist nicht allein das zuverkissigste, sondern auch das humanste
Einteilungs- und Ordnungsprinzip des Schulwesens, Thm hat sich jedes Be
denken unterzuordnen, denn die moralische Integritit der Schulverfassung
ist das tliberragende Grundgesetz, das uneingeschriinkt zum Ausdruck gelangen
mull. Die Schule hat solange keinen Anspruch auf den Titel einer Kultur-
institution, als sie gegen dieses Grundgesetz verstdBt.

Der Ausbau einer ro-stufigen Volksmittelschule wird von Gruppen der
Berufsschule nicht selten bekiimpft. Sie schen im ,, Ausbau der Volksschule®
eine Gefahr fiir den Bestand und die Entwicklung des Fachschulwesens und
machen den Gegenvorschlag, die Volksschule 7- oder 8-stufig zu lassen und
die nachfolgenden Jahre in die Berufsschule zu verlegen. Wenn man die
Schule tatsiichlich nach dem jugendlichen Bildungsbediirinis und nach den
Notwendigkeiten der Wirtschaft aufbaut, so diirfen Sonderinteressen (In-
teressen bestimmter Schulgattungen und Standesinteressen) nicht maB-
gebend sein. Es handelt sich im Grunde nicht um die Fortfiilhrung und Ent
wicklung eines gegebenen Schultyps (Volksschule, hohere Schule, Berufs-
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Die Mittelstufe vom 7.—10. Schuljahr, mindestens vom 8.—10., bildet
c¢ine Einheit, die nicht zerrissen werden kann. Ob sie unter dem Dach
der Berufsschule oder der Volksschule oder dem neuen der Volksmittel-

srhule 11“{1-[;_:r3?.1';l| ht wird ist im Grunde eine untergi ordnete Frage. Auf
jeden Fall ist der Aufbau der zentralen Mittelstufe
die gemeinsame Aufgabe aller Lehrergruppen, der
Volksschullehrer, BerufsschullehrerundPhilologen.

Aus dieser grundsitzlichen und héheren Auffassung heraus kann von
einer Konkurrenz der Schulanstalten untereinander nicht die Rede sein
Unmittelbar betroffen wird allein die Mittelschule in dem Fall, da sie mit
der nachwachsenden Volksmittelschule abstiirbe oder aufgeldst werden miilte
Die Berliner Pline setzen die Auflosung der Mittelschule nicht voraus. Sehr
wahrscheinlich ergibt sich spéter in der Verschmelzung beider Schularten
eine ganz natiirliche Losung. Vielleicht werden hbéhere Schule, Volksmittel-
schule und Fachschule eine gewisse Konkurrenz zu bestehen haben. Aber
praktisch wird die héhere Schule wegen ihrer gehiuften Vorziige, die Fach-
schule (insonderheit die Handelsschule) als Vorbereitungsanstalt fir den
unmittelbaren Eintritt in die Betriebe, den Vorsprung behalten. 50—60%,
der Schiiler diirften nach wie vor mit Beendigung des 8. Schuljahres in die
Jerufs- und Fachschule iibertreten, solange die zehnjihrige Schulpflicht
nicht besteht. In den Rest teilen sich héhere Schule und Volksmittelschule
Wenn es der letzteren gelingt, die Irrliufer, die verfiihrten Begabungen
zuriickzufangen, wird sie im wesentlichen ihre Aufgabe erfiillt haben. Bedenkt
man, daB in groBeren Stidten mit ausgebauter Volksschule die Zahl der
Sextaner auf 10—159% gesunken ist, dann wird Berlin, dessen Zahl 1931
etwas iiber 309, betrug (jetzt wesentlich niedriger), vieles nachzuholen haben

Falsch ist der Einwand, daB mit der vorzeitigen Abwanderung die Ein-
heit der Volksmittelschule gar nicht bestiinde und daB der Volksschiiler
mit einer eben begonnenen, dann abgebrochenen Bildung in die Berufsschule
iibertrete. Sobald die ausgezeichneten Lehrpline der Berliner Berufsschule
mit denen der Volksschule in Ubereinstimmung gebracht worden sind, setzt
der Schiiler seinen Bildungsgang in der Berufsschule geradlinig fort, vor allem
wenn er in Berufsmittelschulklassen und Wahl- und Erginzungskursen die
gleiche Bildungsfront mit dem Volksmittelschiiler innehiilt. Der Ausbau
des Bildungsweges iiber die Berufsschule darf, wie an anderer
Stelle ausgefithrt. unterkeinenUmstindenversiumtwerden.
Wo der Aufstieg durch die Praxis notwendig und mdglich ist, muB er mit
len Mitteln geftrdert werden.

Uber die Lehr- und Stundenpline bestimmen die Berliner
Pline das folgende

1. Im 7. Schuljahr werden ausgenommen im fremdsprachlichen Un-
terricht — die Lehrpline der Volksschule zugrunde gelegt. Sie werden

zugunsten griindlicher Ubung und notwendiger Vertiefung der Unter-
richtsarbeit stofflich entlastet
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der \‘.'I.'tw-’IiiH*k'lTlf!r'_ soweit sie auf 91!’_'I.i'.'”!' Fa« EJk'ilIlfir- verzichtet (s. ll.)
und von den Naturwissenschaften, weil die nach Beendigung der Schulpflicht

verbleibenden Schiiler als pgereift betrachtet werden kénnen. Im andern
Falle muB ein Ersatzunterricht eingelegt werden

Der iibrice Unterricht ist Fachunterricht, verbindlich nur fiir
diejenigen Schiiler, die in ireendeiner Form der mittleren Reife zustreben. Der
Fachunterricht gliedert sich fiir Knabenund M4 dc hen in eine wissen:
echaftliche und wirtschaftliche Abteilung. Hervorragende Begabungen in
den kiinstlerischen Fichern werden zu Leistungsklassen innerhalb des Ver-
wgefalBt, (Siehe Stunde I:]'].!H S. 3l.)

suchsbezirks zusammer

Die Bildungsginge der Volksmittelschule.
a) Die wissenschaftliche Abteilung.

Fiir die erste Fremdsprache sind im 7.—10. Schuljahre insgesamt
10 Stunden wochentlich festgesetzt, fiir die zweite Fremdsprache im
9. und 10. Schuljahre 8 Stunden. (Die entsprechenden Zahlen fir
Aufbauschulen sind 15 : 5, nach der Notverordnung 17 : 4.) Der fremd-
sprachliche Kurs ist also 4jihrig, in der heutigen Aufbauschule 3jihrig.
Damit ergibt sich ein 7jihriger Gesamtbildungsweg bis zur Reife-
priifung.

Dem mathematischen Unterricht werden die Lehrpline der Auf-
bauschule zugrunde gelegt, desgleichen dem naturwissenschaftlichen,
der aus frither genannten Griinden allen Bildungsgingen gemeinsam ist.
Die wirtschaftliche Abteilung
Fiir Schiiler und Schiilerinnen, die die mittlere Reife erstreben, sind

—
—

folgende Ficher oder Gruppen von Fichern verbindlich:
1. eine Fremdsprache,
2 Mathematik oder
Wirtschaftsrechnen und Raumlehre oder
Wirtschaftsrechnen und Buchfiihrung,
3. Werkstiittenunterricht und gewerbliches Zeichen oder
Maschinenschreiben und Kurzschnft.
¢) Die wirtschaftliche Sonderabteilung fiir Midchen.
Fiir Schiilerinnen, die die mittlere Reife unter Betonung der hauswirt-
schaftlichen und gewerblichen Unterrichtsficher erstreben, sind fol-
gende Fiicher oder Gruppen von Fichern verbindlich:
eine Fremdsprache,
2. Wirtschaftsrechnen,
3. Hauswirtschaftslehre (als Hauptfach) oder
Schneidern, Putz,
Gestaltungslehre, Zeichnen,
Trachtenkunde und Hauswirtschaftslehre (Erginzungsfach).
d) Die freien Bildungsgiinge
Schiiler und Schiilerinnen, die die mittlere Reife nic ht erreichen







deren Lehrplan und Lehrkirper die Erreichung der in 2 bezeichneten

Allgemeinbildung gewihrleisten.”

Grundsatz 4 a:
Das Zeugnis wird verlichen nach erfolereichem Besuch einer Fachschule
mit mindestens dreijihrigem Lehrgang, die nach den Grundsitzen der Auf-
bauschule auf die Volksschule aufbaut.”

Stunden- und Ficherplan, Volksmittelschule u nd
Fachschule.
Die Volksmittelschule ist ihrem ganzen Charakter nach eine Bildungs-

stiitte des mittleren jugendlichen Alters, keine F a ¢ h schule. Dergemein-
same Unterricht wird daher im Sinne aller iibrigen alleemein bilden

den Unterrichtsanstalten erteilt. (Auf das Verhiltnis des allzemeinen Unter

richts zum beruflichen kann in diesem Zusammenhang nicht wieder ein-
gegangen werden, ich muB auf die fritheren S hriften verweisen.) Auch die
Wirtschaftskunde'’, auf die im einzelnen spiter noch zuriickgekommen
werden muB, ist in den gemeinsamen Unterricht eingereiht worden. Ge-
schichte als Gesellschaftskunde und Geographie als Wirtschaftskunde sind
in der heutigen Zeit so entscheidende Wissensgebiete fur den Staatsbiirger
and <o bedeutende Bildungsgebiete fiir den Menschen, daB ihre Tatsachen und
Probleme nicht ernstlich genug an die Jugend herangebracht werden kdnnen.
Der Werkunterricht steht bis zum 7. Jahre im Dienste des gesamten Unter-
richts, er ist vorzugsweise Bastelunterricht und bildet die breite Erfahrungs-

basis fiir das die Umwelt allmihlich erobernde, heranwachsende Kind.

Uber den Fachunterricht ist im einzelnen folgendes zu sagen:
Der fremdsprachliche und mathematisch-naturwissenschaftliche Unterricht
werden nach den Plinen der Aufbauschule erteilt. Der fremdsprachliche
Unterricht hat sich in den letzten Jahrzehnten methodisch so griindlich ge-
wandelt, daB praktische Bedenken gegen die Zusammenlegung des fremd
sprachlichen Unterrichts aller Abteilungen der Volksmittelschule kaum mehr
bestehen. zumal die héheren Fachschulen die fremdsprachliche Bildung
bis zur Obersekunda fiir die Aufnahme als verbindlich erkliren. Das Wirt-
schaftsrechnen ist praktisches Rex hnen, gemeinsam fiir alle Gruppen der
wirtschaftlichen Abteilung. Techniker, die an Stelle des Mathematikunter-
richts den praktischen Unterricht wiihlen, e
und Raumlehre, Kaufleute durch Buchfiihrung. Bei der Buchfiihrung handelt

vinzen diesen durch Algebra

es sich um eine erste Einfiithrung, die die Inhaber kleiner Betriebe befihigt,
einfache Buchungen und Abschliisse vorzunehmen. Die erhdhte Zahl der
Stunden ist eingesetzt, um Zeit fiir die Behandlung des kaufminnischen
Rechenstoffes zu gewinnen, der im Wirtschaftsrechnen nicht geniigend beriick-
sichtigt wird, dessen Kenntnis und Beherrschung aber fiir das weitere Ein-
7 1st.

Der Werkstittenunterricht ist grundsiitzlich Fachunterricht, sein Ziel

dringen in die Buchfiihrung niitzlich und notwendig
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ist die fachgerechte Arbeit, Qualititsarbeit. Wo den Schulen die Werk-
statten und Maschinen fehlen, ist der Unterricht tunlichst in die nichste
Fachschule zu verlegen. Ein ganzer Schultag wird der Werkstattenarbeit

rewidmet, um sie ertrag- und erfolgreich zu gestalten. Natiirlich kann die
Erzichung und Ausbildung in einem lebendigen Betriebe durch die Lehr-
werkstiitte nicht ersetzt werden. Aber wie die Berufsarbeit durch theoretische
Berufsschularbeit erginzt wird, so kann umgekehrt die theoretische Arbeit
der Schule durch die praktische Arbeit der Werkstatt wirksam unterstiitzt
werden., Der Werkstittenunterricht will auch keine Lehre sein, er will die
pidagogische Aufgabe erfiillen, praktische Intelligenzen an die Schule
zu fesseln und die soziale, diese Intelligenzen auf den kiinfticen Beruf
hinzuleiten und wvorzubereiten,

Das Gleiche "Il von allen li!::i‘.,‘rtl ,,!h't'll[i!'il"!_‘.',l'\'lt'“'[l'lll
allem von den kaufminnischen. Die Schiiler der Volksmittelschule werden

Fichern, vor

theoretisch und praktisch so ausgezeichnet vorbereitet (nicht ,,ausgebildet®’),
dab es sich wirklich ['Iill]'[, dieLehi P line der héheren Han dels
schule auf den neuen Schiilertyp umzustellen. Selbstverstindlich hat
der Obersekundaner den gleichen Anspruch auf berufliche Forderung wie
jeder andere Schiiler. Aber das einseitige, starre Festhalten an der Ober-
sekundareife als Aufnahmebedingung fiir die hoéhere Handelsschule
mulb fallen. Diese fachfremde Auslese ist sachlich unberechtigt und wirkt
unsozial. Jede soziale Absperrung ist zudem wverhidngnisvoll fiir die Ent-
wickelung einer Institution, wie nicht minder fiir die Haltung ihrer Trager.
Sollten jedoch diese Griinde nicht tiberzeugen, dann tut es durchschlagend ein
anderer;: Nach dem Stande vom 1, 5. 31 besuchten (heute sind alle Zahlen um
fast 50%, gesunken) von 125 000 Berufs- und Fachschiilern der Stadt Berlin nur
3696 Midchen und 274 Jiinglinge die Handelsschulen, 1815 Midchen und 151
Jiinglinge die héheren Handelsschulen. Das ist ein iiberraschend geringe:
Prozentsatz, Von einer schulmiBigen Ausbildung der minnlichen Kauf-
leute im Tagesunterricht kann nach diesen Zahlen kaum die Rede sein und
von der der weiblichen nur im beschriinkten Sinne. Diese Feststellung be-
sagt nichts iiber den Wert der Handelsschule

wilrdigt und anerkannt werden. Sie zeigt aber, daB eine voll ausge-

, deren Leistungen iiberall ge-
baute Volksschule, die den Bildungsbediirfnissen
der breiten Massen nachgeht,eine ernsthafte Gefahr
fiir den Bestand der Handelsschulen nichtsein kann,
Im Gegenteil. Da die groBe Menge der jugendlichen Kaufleute durch die Praxis
geht (7000 Midchen und 5000 Jinglinge besuchten 1931 die Berufsschule
einschlieBlich der Sonderkurse fiir Schiiler der Obersekunda und der mittleren
Reife), kann die Volksmittelschule nur werbend wirken fiir die Handelsschule,
insbesondere fiir den Besuch der hoéheren Handelsschule, indem sie das
Wirtschaftsdenken der Jugendlic

lehrerschaft werden darum einer notwendigen Entwickelung des Schulwesens

hen belebt. Unbefangene Kreise der Handels-
nicht widerstrebe ie begreifen ebenfalls daB sie auf de - fe de
nicht widerstreben, 5ie begreifen ebenfalls, dal sie auf der Oberstufe der
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Falle der Handelsschule) und einer allgemeinen Schule, der
Volksmittelschule, und in Verbindung damit die Frage der lehrplan-

miBigen Abgrenzung beider Schulgattungen

Die Frage der Stoffverteilung ist die Frage der vertikalen Gliederung der
aufeinander folgenden Schulanstalten. Die Losung dieser Aufgabe, d. h. die
Verbindung und Verzahnung der Lehrpline untereinander ist die unerliB-
liche Voraussetzung fiir das Gelingen aller Aufbaupline.

Der Anschluf der Volksmittelschule an die héhere Schule ist durch den
wissenschaftlichen Unterrichtsgang mit seinen Lehrplinen unmittelbar ge-
geben. Auch der AnschluB an das gewerbliche Berufs- und Fachschulwesen
ist ohne groBe Miihe zu gewinnen. Schwierig allein gestaltet sich der Uber-
gang zur hoheren Handelsschule, da ihre theoretische Arbeit der der all-
gemeinen Schulen stark verwandt ist und ihre ]Il‘.tktih.llu_' Arbeit in wvier
Semestern zu bewiltigen ist. Wie die Hauswirtschaftsschule, so kann auch die
hishere Handelsschule unter Umstiinden auf eine vorangegangene praktische
Ausbildung verzichten. Da aber auch sie dem Entwickelungsgesetz des all
gemeinen Schulwesens notwendig gehorchen mub, weil sie nur einen geringen,
wenn auch wichtigen, Bruchteil des Bildungswesens darstellt, so kann sie einen
diktatorischen EinfluB auf die innere Verfassung des Gesamtschulwesens
nicht beanspruchen. Sie wird sich wie in anderen Lindern in dem MafBe um-
stellen mii s s e n, wie die Volksschule zu ihr hinstrebt, ohne daB diese ihren
Grundcharakter aufgibt. Und sie wird es tun zu ihrem eigenen und ihrer
Lehrerschaft Nutzen.

Auf dem schwierigsten Gebiet, dem der Betriebswirtschafts-
kunde, sei die Parallelitit und die Aufeinanderfolge der Arbeitsweise und
Arbeitsaufgabe beider Schulanstalten nachgewiesen.

Nach dem Berliner Lehrplan der hheren Handelsschule bildet die Be-
triecbwirtschaftskunde das Zentral- und Kernfach, das den gesamten Unterricht
inhaltlich bestimmt. Sie gewiihrt eine genaue Analyse unseres gesamten
wirtschaftlichen Lebens; sie fithrt in Aufbau und Wesen aller Unterneh-
mungen ein, der kleinen, mittleren und groBen W a r e n handelsunterneh
mungen sowohl, wie der G ro B handelsunternehmungen des Im- und Ex-
ports; sie unterrichtet den angehenden Kaufmann iiber die Industrieunter-
nehmungen, den Aufbau eines Fabrikunternehmens, den Entwicklungsgang
des Halb- und Fertigfabrikats vom Rohstoff bis zur SchluBkalkulation, die
Monopole, Syndikate und Trusts; sie vermittelt eine griindliche Kenntnis des
Bankwesens, des llr';-uhitt'!], Scheck-, Wechsel-, Effekten-, Diskonto- und
Giroverkehrs. Und das alles stellt sie in die Zusammenhiinge und Beziechungen
der Volks- und Weltwirtschaft, um , Verstindnis fiir volkswirtschaftliche
Tatsachen und Zusammenhiinge unter Beriicksichtigung der geographischen
und wirtschaftsgeschichtlichen Grundlagen herbeizufiihren'., Wirtschafts-
politische Auffassungen und Wirtschaftssysteme, die gesetzmilige Bewegung
der Wirtschaft iiberhaupt unter EinschluB aller sozialpolitischen Verhiltnisse
und Vorgiinge bilden den AbschluB des Lehrprogramms. ,Ziel aller
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nnterrichts ist in die Aufnahmevorschrift nirgends aufgenommen und die ge-

¥

wonnene Ausbildung in Maschinenschreiben, Buchfithrung und Kurzschrift
kann auch dem kiinftigen Techniker nur niitzlich sein. Im duBersten Fall muB
er ein Jahr der Praxis zu den geforderten zwel noch hinzulegen, wie es um-
gekehrt notig wire, wenn der Gewerbler zu den Kaufleuten hiniiberwechselte
In einem praktischen Jahre vor Eintritt in die héhere Handelsschule, das
iibrigens heut schon allgemein gefordert wird, konnte sich dieser sofort in die
kaufminnische Front' bringen. Auf keinen Fall sind die Bildungsliufe der
Volksmittelschule starr und uniiberbriickbar. Das hat die ungeheure Be-
deutung, daB die endgiiltige Berufsentscheidung erst mit dem 17. Lebensjahre
fillt, daB Fehlginger sich nach dem 10. Schuljahr noch korrigieren kénnen.

Denkbar ist auch, daB Schiiler des kaufminnischen Zuges, gleich den
Obersekundanern, von vornherein Mathematik an Stelle von Buchfiihrung
und wirtschaftlichem Rechnen nehmen. In diesem Falle ist nicht allein der
Wechsel zu den Technikern hiniiber erleichtert, sondern auch der Eintritt in
den wissenschaftlichen Zug. Die Mittelstufe kann nicht elastisch genug ge-
staltet werden, um der persinlichen Entscheidung alle Wege offen zu halten.
Auch den Midchen wird die Miglichkeit gegeben, ihre erste Wahl durch eine
andere zu ersetzen. Praktisch wird die Beweglichkeit der Mittelstufe zur
Folge haben, daB die geschlossenen Bildungsginge mehr
und mehr in der Reihe von zu wadhlenden Fédcher-
gruppen aufgelostwerden. Es muB der Entwickelung iiberlassen
bleiben, nach welcher Seite sich der Regelfall herausbilden wird.

Das Beispiel eines Schiilers. Ein Junge, der Ingenieur werden will, durch-
liuft die Volksmittelschule. Er wihlt als Hauptsprache Englisch, in das er
withrend des vierjihrigen Kurs (in 4.5.40 Std.) gut vordringt. In der Mathe-
matik erledigt er das Pensum UlI. Die Wirtschaftskunde gab ihm ein erstes
Verstiindnis fiir die Tatsachen und Zusammenhiinge der Volks- und Weltwirt-
schaft. In der Werkstatt gewann er eine beachtenswerte Handgeschicklichkeit
und Kenntnis des Materials und des Werkzeugs. Als niitzliche Fertigkeiten
nahm er Maschinenschreiben und Stenographie hinzu und erreichte hierin die
Geschicklichkeit eines Handelsschiilers. An diesem jungen Menschen ward
schulmiiBig nichts verdorben. Seine allgemeine Bildung hat (unter Ausschlull
der zweiten Fremdsprache) das Niveau aller Schiiler, die die Obersekundareife
erlangen. Seine Sonderbildung (Berufsbildung) verlegt ihm nirgends einen
Weg, sollte sich aus inneren oder duBeren Griinden seine Einstellung irgendwie
indern. Er kann alle mittleren und héheren Fachschulen durchlaufen, kann
Qualitiitsarbeiter, Beamter des mittleren und gehobenen mittleren Dienstes
werden, Architekt, Ingenieur, Kaufmann, Landwirt. Nirgends sind seine
., Lilcken'* so empfindlich, daB sie nicht ausgeglichen werden kinnten, eventuell
unter einem verhiltnismiiBig geringen Zeitverlust. Dieser , geweckte' Junge
kann iiberall eingesetzt werden. Voraussetzung ist allerdings, daB mit den
Bestimmungen der Lindervereinbarungen Emst gemacht wird (auch in
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Magistratsoberschulrat, Stadtschulrat, Oberregierungsrat, Regierungsdirektor,

'\'j;-.i-.'.J.—1-'.- nt, fJ".--:;..’-;i-h-l.[, Ministerialrat, Ministerialdirektor, Staats-

sekretir Minister und dazu die besonderen Fachschulaufsichten. Es gibt

e eine so unerhorte Bevormundung erfahren. Demgegeniiber

wenige Stinde,
verregenwirtize man sich den Instanzenweg einzelner Linder, beispielsweise
Hamburgs: Schulrat, Landesschulrat und Senator sind die einzigen Staats-
und Kommunalreprisentanten. In Wahrheit verwaltet ein elgenverantwort-
liches Kollegium mit dem Schulrat zusammen die ideellen und materiellen
Interessen jeder einzelnen Schule, und — man darf sagen vor bildlich

Den Kampf gegen Druck und Ungeist einer gehiuften Verwaltung kimp-

fen wir noch heute.

I11. Das Bildungsprogramm im Urteil geistiger
Fiihrer.
L.

Es ist wesentlich und fiir Regierung und Offentlichkeit niitzlich, zu er-
{ahren, wie geistige Menschen und fiihrende Personli hkeiten unseres kultu-
rellen und wirtschaftlichen Lebens iiber Sinn und Inhalt des neuen Schul- und
Bildungsprogramms ) urteilen. Es sind Nicht-Pidagogen, die sich meist der
Kritik iiber technische Einzelheiten enthalten, die dafiir aber die innere Gel-
tung des Gedankens hervorheben und das Programm zu erganzen trachten.

Kandinsky. ,Die heutige Jugend ist viel zu eng eingestellt, sie 1st
verspezialisiert und darum innerlich unire i. Der Drang
zur Freiheit' ist duBerlich. Die heutige Schule begniigt sich im allgemeinen
mit Anhiiufung fachminnischer Kenntnisse. Statt nach Verbindung zu suchen
und in diesem Drang zu erziehen, wird, der Tradition des
19. Jahrhunderts folgend, immer weiter ,zerteilt’. So werden Menschen ge-
formt. die hinter dem aktuellen, wirtschaftlichen, ,realen’ Leben ni hts sehen
oder nur vermuten kénnen. Die im Vordergrunde stehende ,Realitit’, das
Leben’, verdeckt die wesentliche Realitiit, das Leben'"

Die jungen Menschen, welche diese Sachlage nicht befriedigt, fallen ins
Gegenteil: sie werden zu ,Idealisten’, Phantasten, die im Leben keinen Platz
finden. So kultiviert die heutige Schule die gefihrlichen Eigenschaften der
Jugend, anstatt sie zu bekimpfen." Das pidagogische [deal ist nach Kan-

1y ..Das neue Schul- und Bildungsprogramm®, wvon W. Paulsen (Verlag A. W.
Zickieldt, Osterwieck a. H.) lag den Kritikern zur Beurteilung vor, In dem Anschreiben
hiell es

WWir erwarten kein Sachverstindigenurteil, wie es einige Autoren annehmen,
sondern eine allgemeine Stellungnahme zu dem Bildungsproblem unserer Zeit undd
lie inpere und &ubere Verfassung der Schule, Padagogische

seinen Rickwirkungen a

Sachverstindige wur smal nicht befragt, weil ihre Einstellung als bekannt vor-

ausgesetzt werden duri Zudem erscheint es eindrucksvoller, wenn Autorititen
unseres geistigen und wirtschaftlichen Lebens aus ihrem fuhrenden Arbeitsgebiet her-
aus die Bildungsforderungen begriinden, die fiir das Leben des Volkes unerldBlich sind.*
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Der miBlungene Versuch der Kunstbekimpfung, den wir in den letzten Jahr

ahen und teils noch heute sehen, ist das klarste Symptom der vernichtenden

VeriauBerlichung des ga nz e n heutigen Lebens.”

Eine restlose Ubereinstimmung! Die Jugend wird sich erst dann belreit

fiihlen, das heiBt bewubBt und angstlos dem Leben entgegenwachsen, wenn sie
ihren Krifteeinsatz in wissenschaftlicher und kiinstlerischer Arbeit oder 1n der
l¢ 1 I:_' :".'ui'v i;' n

angewandten Arbeit erfa hr e n und sich an dem ersten Aus
Neirungs- und Berufsarbeit versucht hat, Die geistigen Lagerungsverhiiltnisse

durch die Spannungen zwischen dem

des Menschen sind immer bestin

}
Allremeinen und dem Besonderen in ithm. Eir

eintreten, wenn das Personlichste, das Wertvol
zum Ausdruck gelangt oder sich in Berufs- und
tung verschafft., Die Schwierigkeit und Angespanntheit des heutigen Wirt

schaftsganges liBt beides nur selten zu. Das begleitende Hauptproblem aller
Bildungsarbeit in der Schule wie in der Gesellschaft mub darum die Ver

minderung der Pflichtarbeit und die Gestaltung der MuBezeit sein. Ihe h
monischen Menschen sind die Kraftvollen, Vertrauenden, Sicheren, die Wer
und Wirkenden, die Gestalter ihres Schicksals. Sie alle setzen , reale
Leben in menschliches, erfiilltes Leben um, Wo ist die Schule, die diese Men

schen vorbereitet und wo sind Staat und Gesellschaft, die diese Men en

1

wollen
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dann Sinn und nur dann kénnen Wirtschaft und Kultur einander angeglichen

werden wenn wir endlich mit der Unbildung brechen, die 1 Polarititen

Materialismus' und ,Idealismus’ Wirtschaft und Kultur zu trennen,
Sie sind Extremzustinde einer Einheit. Diese Einheit mull vornehmlich
der junge Mensch erfahren und in der Schule erleben. Er muB wissen, daB
Idealismus ein leeres Wort ist, wenn er sich nicht materialisiert betitigt. Er
mul wissen daB Materie nicht chne Geist besteht.”

- Man muB vergessen kénnen, was nicht wesentlich ist”. v. Molo ver-
urteilt darum die Lehrbiicher, die ,,immer aufs neue das lehren, was friiher
gelehrt wurde'. ,,Es muB gepriift und endlichallesweggelassenw erden,
was fiir die seelische Ausbildung nicht wesentlich ist. Durch Jahrzehnte und
Jahrhunderte hindurch kann man die Kette der Lehrbiicher verfolgen, die
alle voneinander abschreiben. Neue Lehrbiicher mit praktischen Beispielen
miissen entstehen, die aus einer Gesamt-Innenanschauung von Menschen ge-
chrieben sind. die einen tatsichlichen Uberblick iiber die Kulturgeschichte
des Volkes und der Menschheit haben. Ich brauche nicht die Heldentaten
und Bewiihrungen des menschlichen Mutes aus allen Teilen der deutschen
Geschichte zusammenzutragen, einige wesentliche H!i\i'il'l-' gentigen. Die
Heldenleben von Kiinstlern und Menschen, die politische und wirtschaft-
liche Dinge schaffen und durchsetzen, miissen eingeriickt werden®,

Wenn ich die heutige schwere Wirtschaftslage betrachte", fihrt v. Molo
fort, ,,und mit ihr die parallel gehende geistige Krisis, so erkenne ich immer
wieder die Miingel unserer bisherigen Schule. Ein groBer Grund unserer Not
liegt darin, daB die wenigsten Menschen fihig sind, sich richtig und schnell
genug auf neuen Gebieten einzuarbeiten, wie es beispielsweise viele Offiziere
trotz ihrer rein militirischen Ausbildung vollbrachten. Die Schule gibt nicht
die Grundlage, die seelisch néitig ist, den Menschen beweg

ich genug zu machen.
Sie gibt zuviel Wissen, aber zu wenig {reien Blick. Wir haben so
vieles philologisch und historisch aufgestapelt, haben derartig ungesichtete
Bildungsmengen aufgehiiuft, um alles dem jungen Menschen aufzupiropfen,
daB er nicht wirklich gebildet, sondern seelisch verbildet wird
Bildung heiBt fiir mich Herausbildung des Charakters durch richtige seelische,
moralische und pidagogische Mallnahmen."™

Wir miissen soweit kommen*’, sagt v. Molo weiter, ,,zu erkennen, daB
Zeugnisse allein Befihigungen nicht schaffen., Es muB die Méoglichkeit be-
stehen, daB jeder fithige, sogenannte Autodidakt Aufstieg hat. Es waren nicht
die schlechtesten Képfe, die von andern Gebieten zu dem Felde kamen, auf

dem sie Ernte fiir die Mit- und Nachwelt schufen. Ich verweise auf Friedrich
List. Auch Bismarck war kein , gelernter” Diplomat. Viele Wirtschaftsfiihrer
sind von unten wuf ol kommen e-!:n-' die Fad !;-]-t]lil!]l.,’, t[il' maan heute fiir L!“"Hl
notig hiilt Das Wesentlichste der S hule ISt, die Mittel anzuwen-
den, durch die sich jeder seiner Begabung bewubt
wird ohne daB sie verdriickt wird. Die Schulbildung hat sich
darum auf den M e nsc he n, nicht auf spezialisierte bestimmte Berufe ein
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inn mit der Sachlichkeit’ und der ,Lebensgemeinschaft’ getricben werden

oll. Auch Sie vermdgen die ,Sachlichkeit’ richtig, nimlich vom kiinstlerischen
Schaffen aus anzusehen. Es geht aus IThren Darlegungen eindeutig hervor, daB
Sie mit der Sachlichkeit keineswegs einem Materialismus, einer Mechanisierung
des Daseins das Wort reden wollen. Sie betonen vielmehr, daB es sich be 1 der
Sachlichkeit um etwas ganz anderes handelt., Sie sagen wortlich: ,Die Sa h-
lichkeit die sich in Leben und Kunst durchzusetzen beginnt, die auch fiir die
Erzichung von entscheidender Bedeutung wird und ihre Renaissance er-
zwingt. ist keine Leugnung des Geistigen. Sie ist ein Formprinzip, durch dessen
Anwendung die geistige Realisierung, die Bannung des Geistes in die Materie
erst gelingt.’ Auch fiir Sie, wie fiir jeden Kiinstler des Expressionismus,
handelt es ~i- h il_:rlll[a_ den Geist innerhalb der Materie zu ‘.'L'[“.\i!k“- hen.
Und das, was als Sad hlichkeit erscheint, ist nichts Flll'-h'i"'“. als die ,gesetz-
miiBigce Gebundenheit’, wie Sie es nennen. Auch fiir mich kann kein Zweifel
dariiber sein. daB die Erziehung nur dann ihr Ziel erreichen wird, wenn sie eine
s tzmiiBige Gebundenheit verwirklicht, den Geist in der Materie realisiert.
Hier handelt es sich nun um die gesetzmiBige Gebundenheit von Menschen-
wesen. Eine Lebensgemeinschaft soll sich gestalten. Der Erzieher wird die
Aufgabe haben, die Voraussetzungen zu schaffen, daB eine solche Lebensge-
meinschaft sich gestalte. Der Erzieher weil heute, daB die Lebensgemein-
schaft der Jugend eine andere ist, als die des reifen Menschen, daB aber eine
Lebensgemeinschaft der Jugend vorausgegangen ist. So sagen Sie mit Recht,
daB die Schule ,zum schépferischen Versuch einer ersten Lebensgestaltung
wird* und fordern, .die Schule muB zu einer jugendlichen Gesellschaft, zur
[.ebensgemeinschaft selbst werden'.”

_Die ganze Gefahr der neuen Erziehungs-Erkenntnisse scheint mir darin
zu beruhen. daB die Erkenntnisse innerlich miBverstanden oder nur dubBerlich
gehandhabt werden. Man sagt manchmal, daB der Pidagoge ein Kiinstler

ein miisse. Ich glaube nicht, daB der Vergleich mit der Kunst geniigt. Wohl
mub der Pidagoge eine solche Beziehung zur geistigen Welt haben, wie sie der
Kiinstler haben soll. Aber wie der Kiinstler zuerst die verkiindigende Aufgabe
hat, so hat der Erzieher zuerst die verwirklichende Aufgabe. Es mag daher
auch noch heute das alte Wort vom Meister Ekkehard gelten: ,,Ich bin kein
Lehrmeister, sondern ein Lebemeister.’ Wenn die Erzieher Lebemeister
werden, dann wird , der schipferische Versuch einer ersten Lebensgestaltung

in der Schule gelingen.”

WilliamWauer. ., Wennichvom Standpunkte des bildenden Kiinst-
lers aus einige Bemerkungen zu den ausgezeichneten programmatischen Aus-
fiihrungen Threr Denkschrift machen darf, so soll es nach der Richtung des oft
angewendeten Begriffs der Arbeitsunterrichtsmethode hin geschehen. Ich
habe immer gefunden, daB dieser richtige Gedanke, soweit meine theoretischen
und praktischen Erfahrungen reichen, auch fiir unsere Schulerneuerung nicht
umfassend und tief genug verstanden und benutzt wird."
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werden. DerLehrstoff muB sich eben inseinenHinden

in Arbeitsnotwendigkeit verwandeln. Dann schaffen sich
die Kinder Kenntnis mit eigener Kraft auf eigenen Wegen im Sinne des e hten
Arbeitsunterrichts selbst. Aller Lehrstoff mufl durch Gestaltung und mit den
Hinden einverleibt werden. Erst dann ist er ,Wissen. Deshalb bin ich ein

anentweeter Anhinger der sogenannten Bastelunterri htsmethode. Auf

natiirlichem Wege kommt das Kind vom Spielzeug, an dem es bisher haupt-
sichlich sein Denken entwickelte, zum Lernzeug, bei dessen Selbstanfertigung
ihm alles zufillt, was man ihm an ,Bildung’ und Ausbildung wiinschen kann
Wird bis zum 6. und 7. Schuljahr das ,Basteln‘ zum Schwerpunkt der Lehr-
und Lernmethode gemacht (und dieses sinngemiB auf alle spiitere Arbeit tiber-
ien ein Geschlecht heranziehen kon-

tragen), wird eine Schule nach Ihren Pli
nen. das seine natiirliche Entwicklung findet und seine Kriifte nicht vorzeitig
durch eine unorganische V e r bildung einbiibt."

DaB alle schépferische Begabung und Kraft unserer schimmen Zeit in
ihren fithrenden Kopfen vielfach fehlt, brandmarkt die Erzichung, die sie ge-
nossen haben. hinlinglich. Es wird hochste Zeit, daB man das erkennt und
geeigneten Pidagogen die Moglichkeit schafit, die Erziehung der kommenden
Volksschicht in die richtige Bahn zu lenken. Das ist der brennende Wuns¢ h,
den ich beim Lesen Threr Vorschlige empfunden habe.”

Heinrich Mann. , Die Unterscheidung zwischen Gut und Bdse ist
durch den Weltlauf der vergangenen Jahrzehnte erschwert worden. Die

neuen Geschlechter neigen zum Hinnehmen dessen, was geschieht. [hre
Moral wie auch ihr Denken sind abhiingig von den gegebenen Tatsachen. Das

rein Geistige wie das geistige Reine bleiben ihnen unverstindlich. Die Frage
ist. ob die Schule den Neigungen der mitlebenden Geschlechter folgen, oder,
falls dies geboten scheint, ihnen entgegenwirken will. Entscheidet sie sich
{iir dies Letzte, dann miiBte der Sinn ihres ganzen Wirkens sein, daD sie ihren

Zéelingen fiithlbar macht und fiir das Leben mitgibt die Notwendig-

keit und das héhere Recht des ;f-'i.~lif.11':l Lebens."
Wilhelmv. Scholz , Am wichtigsten ist mir, daB auch Ihre Be-
strebungen wie meine Wiinsche fiir die heranwachsenden Deutschen

darauf ausgehen, etwa vorhandene, noch in sich verborgene Persénlichkeiten
sich gemiB ihrem innersten Wesen und Gesetz entwickeln zu lassen. Das
allein schafft Fithrer. Fiihrer auf allen Gebieten zu erziehen, ist fiir Deutsch
land die unbedingteste Zukunitsnotwendigkeit."

StefanZweig. ,Ich freue mich, daB diesem brennenden und die Zu-
kunft mitbestimmenden Problem des Unterrichts endlich erhéhte Aufmerk-
samkeit geschenkt wird. Besonders wesentlich erscheint mir darin die vor-
geschlagene ,Vorbereitungsstufe der Volksmittelschule’, durch die einerseits
die Berufswahl noch hinausgeschoben, andererseits die Begabungsauslese ge-
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wuskommt, mubB erst mancherlei Hemmungen iiberwinden ehe e 1 einer
vollen ngetellten Zustimmung

setzung fiir den Aufstieg breiter Gruppen von Intellicenzen in leitende Stel

Virtschaft und Verwa dadurch zu schaffen daB ~ ’
Sir den realen B des Lebens R trigt" [st

es notig, Schulausbildung und Berufsausbildung miteinander zu verbinden
Vieviele Menschen fiihlen sich schon in friiher Jugend fiir einen Beruf
stimmt, und wieviele Arbeitsplitze verdienen bei dem heutigen Stande der
Produktion iiberhaupt die Bezeichnung ,Beruf‘;

Aber wenn ich hier und auch in der Frage der 8- oder Tiihriren g

meinsamen Grundschule Fragezeichen mache, so bin ich doch im Haupt
punkt mit Ihnen ganz einer Meinung. Es ist villig unmbglich ) Wik ’
die Volksschule isoliert liegen zu lassen und sie zu einer Schule der Unbe

zu degradieren. Es ist um so mehr unméglich, weil man dadurch auch die héhere

akters beraubt, innerlich aush8hlt und der Ver
berfiillung der hiheren Schule durch Menschen,
rsschein erwerben wollen, spricht ja eine deut

» ich Ihnen mit Freuden zu, wenn Sie den Au
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ob sich wertvolle Krifte ¢

es Problem der Fortbildung von der allergroBten Wichtigkeit zu sein.

In der befriedigenden Regelung der mit ihm in Zusammenhang stehenden

Fragen liegt meines Eracl

itens die Entscheidung dariiber mit beschlossen,

wie frither von Aufstiegsmoglichkeiten aus-

heiaht Koch-Weser unser Programm: Rettung der Volks-
vollen Ausbau des Schulwesens. Als Kulturpolitiker erhebt
2eihe von Bedenken, die nicht ernst genug genommen werden kdnnen,
ie ganze Problematik der Erziehungs- und Bildungsarbeit erneut auf-

rollen: Kénnen und diirfen wir bei der berufszerstorenden Tendenz unserer
Wirtschaft und aus allgemein-bildungspolitischen Erwigungen heraus die E r-
ziehung zum Beruf fordern? Ich glaube, in meiner zweiten S hnift (s.
Vorwort), die den Beurteilern nicht vorgelegen hat, und in dervorliegenden die
grdBten Zweifel zerstirt zu haben. Ein Programm, das sich so riic ¢haltlos zum
Bildungsgedanken bekennt, das die Charakter- und Formgest Jtung des
Menschen will, humanistisch ist also in des Wortes ureigenster Be
deutung, kann die Erzichung nicht an die ,, Technik' verraten. Aber letzte
7Zweifel Unsicherheiten und MiBverstindnisse werden immer bestehen bleiben,
denn der ,omindse'* und heut mehr denn je unsichere Begriff , Beruf™ be-
zeichnet einen Komplex von Fragen und Dingen, den jeder anders deutet.
Die praktische Einstellung zu den geistizen und materiellen Angelegenheiten
der Gesellschaft ist je nach dem Typus des Menschen verschieden.

DaB der menschliche Beruf in seiner letzten Mission geistiger Natur ist,
dariiber sind sich alle einig, jedenfalls alle Bewublten

DaB der Mensch neben diesem inneren Beruf einen duBeren besitzt,
meist wirtschaftlichen, der sich selten mit dem ersteren deckt, ist eine Tat-
sache, die niemand in der gegenwiirtigen, unzulinglich geordneten mense h
lichen Gesellschaft zu leugnen vermag.

Dafl der iiuBere Beruf mit dem inneren zusammenfalle, auf jeden Fall
0 begrenzt und in seiner Wirkung auf den Menschen so abgestimmt we rde,
daB er den inneren micht gefiihrdet, ist ein wirtschafts- und kulturpolitisches
Problem

DaB die Schule fiir b e i d e Berufe zuriistet, ist ihre selbstverstindliche

licht. Der begeistertste Humanist wiirde zum hiirtesten Ankliger der Schule,
wenn sie seinen Kindern gegeniiber diese Pflicht versiumte.

Um das geht der Streit in der Praxis zuniichst auch weniger, wenn ge-
{ordert wird, die Schule dem Leben seinen ideellen und reellen Inhalten
zuzuwenden. Heftiger dreht er sich um die Festsetzung des Zeitpunktes,
wann die Sonderbildung zum Beruf einzusetzen hat und welche MaBnahmen
bis dahin zu ergreifen sind, um die Einheit des Bildungsganges trotz aller fach-
beruflichen) Orientierung zu schiitzen. Nach unseren Vorschligen

i

lic hen(vor
o1l die berufliche Gliederung endgiiltiz erst auf der Oberstufe erfolgen, bel
13jihrigem Lehrgang im 11 13. Schulj:

ir und dann auch keineswegs unter
Vernachlissigt der alleemeinen Bildung. Auf der Mittelstufe, im 7.—10
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leibt alle JTugend insamer Bildur rbeit (18—24 Stunden)
n, sie trennt sich le ich auf den Fachgebiet Ine neuen Lehr
D werden erweisen, dal erufs bereitende Unterncht

1als ein berufstechnischer, sondern ein zum Beruf hin
richt 1st. Der humanistische Gedanke wird sieghaft bleiben im kiinftizen
Bildungswesen

Die Bedenken von Koch-Weser, daB bei wachsender Intellicenzauslese dis
]

Oberstufen iiberfiillt sein werden, sind durch die fritheren Ausfiithruneen zer

nen sich die Bildungswege, dann wird der Strom aus der héheren
iiber -iir' Eeal :’Lll'il' I'.'.|-E lli\!'};‘}._-'.ki'.].'v \‘I\ hule

zuriickfluten. Denn Ziel der Schulreform ist nicht Erhéht

in die Praxis
der Zahl der

,Akademiker”, sondern die Heranbildung leistungsfihiger

Menschen und Arbeiter auf allen Gebieten unser:
wirtschaftlichen und kulturellen Lebens
Gustav Radbruch. ,Der Gesamtplan ist mir sehr sy iscl

Auch die Einzelvorschlige sind durch einen Gedanken bestimmt

zustimme: der allmihli

und Verddung
ich der bedenklichen Ubervilkerung und
Verflachung der héheren Schule abzuhelfen.‘*

der Volksschule und damit

,Die Tendenz zur Aktivierung und Entstofflichung des Unterrichts b
griie ich im Verhiiltnis zur Passivitit und Stoffiiberlastung der Vergangen
heit; sollte man aber nicht jetzt schon an einer Grenze stehen, an der neben
aller Krifteweckung doch auch die Stoffiibermittelung wieder mehr betont
werden miiBte? Man erlebt auf der Universitit gar zu oft eine geradezu
horrende namentlich geschichtliche Unwissenheit, und die Kraft kann
sich schlieBlich auch nur am Stoffe auswirken.*

,,Nicht einverstanden bin ich mit der Auffassung, der staatsbiirgerliche
Unterricht diirfe vom {ibrigen Unterricht nicht gesondert werden, sei vielmeht
notwendiger Bestandteil des Geschichtsunterrichts, Die Reichsverfassung
schreibt einerseits Staatsbiirgerkunde als ,Lehrfach’ den Schulen vor und
meint damit nachweislich besondere Lehrstunden. Anderseits wird Staats
biirgerkunde als Bestandteil des Geschichtsunterrichts nicht nur zeitli
immer zu kurz kommen, sondern sich auch nicht in ihrer eigenen
juristisch-6konomischen Denkweise im Gegensatz zu der geschicht
lichen Betrachtungsart selbstiindig entfalten kénnen. Sie wissen, daB ich

diesen Standpunkt schon auf der Reichsschulkonferenz 1920 vertrat une

Die Klagen der Handels- und Handwerkskammern, der Berufsschule und
der Hochschule iibe r die Unwissenheit der ihr zuwachsenden _Ili_‘- nd sind alt

Die neue, mit der jiingsten Schulreform fiberkommene Arbeitsmethode kann

somit nic ht Ursachedieser Klage sein. Die Griinde fiir das Versagen owelt
sie berechtigt sind liegen tiefer, in dem Kult einer veralteten Bildung

!
1
i




auffassung und in dem verfehlten, zusammenhang losen Bildungs-

aufbau des Schulwesens iberhaupt. Die Volksschule ist fiir die grofle Masse

der Bevolkerung die abschlieBende Bildungsanstalt. Sie wverfillt

darum zwangsliufig dem Ubel einer gewissen Vielwisserei, um 14 jihrige

hiiler notdiirftig orientiert ins Leben zu entlassen Die héhere Schule
unterlieet dem gleichen Verhingnis, universelle Bildung ist noch heute ihr
Bildungsprogramm, trotz aller methodischen Fortschritte: drei Frem

prachen, Mathematik, Naturwissenschaft, Deutsch, Geschichte, Geographie,

:.
i

I':.li!i t Gymnastik. Unsere Jugend verkime in den Qualen des Abiturs,
wenn sich die Priifungs pra xis nicht einsichtiz und menschlicher gestaltete.
Der Generalnachweis einer ,allgemeinen’ Bildung ist unmoglich. Grilere
Konzentration muBl gefordert werden zugunsten eines vertieften Wissens.
Der Hochschullehrer beklagt, mehr als den Mangel eines soliden Wissens, die
geistige Unselbstiindigkeit und Urteilslosigkeit, das Fehlen einer geistigen
Gesamthaltung. die Oualitiitsverminderung des Menschen und Ar-
beiters im jungen Studenten. Die Hochschule selbst miilte die Fiihrung
{ibernehmen im Kampf um die Erneuerung der Schule von innen heraus und
die Umwertung ihrer Arbeit. Radbruch, einer der Vorkimpfer um die Er-
neuerung unseres Rechtslebens, erkennt wie wir diese Zusammenhinge. Wenn
er trotzdem die Grenze sieht, wird es notwendig sein, daB die Schule das
tiefere Problem immer schiirfer herausarbeitet und sich dabei aller prak-
tischen Verantwortlichkeiten bewuBt bleibt. An FleiB hat es der S hule nie
gefehlt, wohl aber an Zeit und Kraft, das duBerlich zusammengetragene, um-
fangreiche Arbeitsprogramm zu bewiiltigen. Ihre sc heinbare Leistungs-
unfihigkeit istalso in Wahrheit ihre Bildungsnot.

Der Stoffbeschrinkung muB eine verniinftige Stoffverteilung folgen zur
Herstellung des Arbeitsgleichgewichtes zwischen den versc hiedenen Bildungs
anstalten. Die Lehrpline greifen heut ineinander iiber und stellen Wieder-
holungen dar. Im planwirtschaftlich geleiteten Schulwesenfolgen die Lehr-
und Arbeitspline einander an teigend, so daB Volksschule, Berufs- und hohere
Schule ein in seinen Teilen wohl abgegrenztes und abgestimmtes Ganzes bilden.
Damit zugleich ist auch die Fragedesstaatsbilirgerlichen Unter-
ric hts beantwortet Als Lehriach, das eine grobe Reife des Schiilers vor-
aussetzt kann er erfolgreich nur auf der Oberstufe und in der Berufsse hule
durcheefiihrt werden. In der Unter- und Mittelstufe mull er eng mit der
iibrigen Arbeit verbunden bleiben, damit er auf keinen Fall in das Tote und
Lehrhafte hiniibergleitet. Der Sinn seiner Lehre muB in der S¢ hulgemeinde
praktischbetitigt, das Gesetz der Gemeinschaft in der jugendlichen Ge-
ellschaft erlebt werden

Ernst Kretschmer: ,Der Entwickelung der differenzierten in-

dividuellen Begabungen konnte in der Schule am besten durch Angliederung
reichlicher Wahlfiicher an den etwas enger auszuwiithlenden festen Kern der
Pflichtfiicher Vorschub geleistet werden. Z. B. miiBten die hdheren Stufen
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h tuberkommene Gut dlterer Kulturen i1st sorgfilti

sowelt es noch lebendig 1st, allmdhli mit der Kultus

elzen miissen. Diese pietatvolle Pllege des alten Kultur
gutes 1st auch das beste Mittel gegen die VerduBerlichung der Bildung

Durchaus richtig. Modebediirfnis und krankhafte Sucht, einen neuen

Stil zu entdecken, werden sein Kommen dern. Die Schule
wiirde sich selbst aufgeben, jedenfalls ihre . erkennen, wenn sig
sich an dieser ,,Stilsuche” beteiligte. Gescl ber, Fre be der

konstruktiven und bildnerischen Krifte, Verfeinerung der Lebensgewohn

heiten, sind Voraussetzungen einer gesunden Stilentwickelung. Hier

liegen die Aufgaben der Schule. Stilgefiihl und Stilwachheit sind
Abwehrkrifte gegen Stillige und gegen alle Unwahrhaftigkeiten unseres

elstigen Lebens. Sie auch erst be fi

1igen den Menschen zur reinen

Hingabe an das alte Kultu
bloB 'fn;-u;-i» re. e Bildungsziele unsers Pr ramm tehen also Kret nmel

Forderungen nirgends entgegen, sie erfiille n si

Paul Lébe. , Endlich bin ich dazu gekomme

zulesen und ich muB sagen, daB mich vor allem die

punkte, von denen Sie ausgehen, begeistert haben. E
sein, weil ich ja selbst wegen einer ziemlich diirftig
mit den daraus hervorgehenden Nachtellen gerung

Auch der zweite Teil Threr praktischen Vo

leuchtend. wenn ich auch ein genaueres Urteil mang

iiber nicht abgeben kann. Immerhin, wo Sie um dig
fiihrung IThrer Vorschlige ringen, werden

Dieses

gemacht




Eigen''-Gebildeten tibersteigt die der ,,Schul'‘-Gebildeten, auch den letzteren

war sie oft keine Hilfe. In dieser Tatsache liegt eine prinzipielle Anklage

die Schule, vielleicht gegen Sc hule iiberhaupt. Wir miissen ver
gessen, was wir gewohnt sind, ,, Schule' zu nennen. Aus Stiitten der duBeren
Zucht und des AubBeren Betriebes miissen Stitten bildender Arbeit und bilden

den Lebens werden. Ihr Sinn muB im individuellen und gesellschaftlichen
Sein beschlossen liegen, thr Leben ein wertvolles, nicht zu verlierendes Stiick
unser selbst sein. Fallen die Lebenskreise der Jugend und der Schule aus-
einander, so scheidet die Schule als Kulturinstitution aus und auch in Zu
kunft werden Reichstagsprisidenten und Fiihrer unseres Volkes gestehen
miissen, dal die Schulbildung ohne Wirkung auf sie blieb. Kulturelles
Leben wird dann trotz der Schule. Rechtfertiet sie alsdann
den ungeheuren Aufwand an Mitteln, die wir fiir sie aufbringen?

Ernst von Borsig. ,,Die behandelten Probleme, namentlich die
beiden Fragen, in welcher Weise unsere jetzige Volksschule zu einer wirklichen
Volksschule gemacht werden kdnnte und wie in dieser Volksschule inner-
lich und auBerlich eine engere Berufsbildung zu erreichen wire, halte ich

fiir sehr wichtig. Ich glaube aber, daB hier zunichst einmal von dem engeren
Kreis der dazu Berufenen, also von den Organisationen der Lehrer- und Be-
rufsschullehrerschaft verschiedener Richtungen, auf gemeinsamer Grundlage
ein einheitliches und ausfiihrliches Programm aufgestellt und der deutschen
Offentlichkeit iibergeben werden miiBte. Wenn Sie von mir, als einem Ver-
treter der deutschen Wirtschaft, jetzt eine Stellungnahme zu Thren Vor-
schliigen wiinschen, so kinnte ich mich dazu doch nur in ganz allgemeiner
Weise diuBern. Eine Verinnerlichung der pidagogischen
Arbeit, Hebung der Volksschule, starke Verbindung
der Schulerziehung mit der Berufsbildung erscheinen
auch mir als unbedingt wiinschenswerte Ziele."

Der Wunsch von Borsigs, zuniichst die Stellungnahme groBer Organi
sationen zu erfahren, ist berechtigt, wenn auch die vorangehenden AuBerungen
malgeblicher Persinlichkeiten gerade fiir diese Beratungen wvon Bedeu-
tung sind. Eine grofle Anzahl von Lehrervereinen und die Berliner Schul-
deputation haben den vorgelegten Plinen zugestimmt unter Mitarbeit der ver-
schiedensten Lehrergruppen (s. Vorwort und Abschnitt 1I) Ortliche Ver-
suche werden hoffentlich die theoretische Arbeit bald unterstiitzen, so daB
der Offentlichkeit, spiter auch den gesetzgebenden Kérperschaften, end-
gliltige Einzelvorschliige gemacht werden kénnen.

Robert von Keyserlingk: ,Die von lhnen aufgeworfenen
Fragen sind so ernst, so bedeutungsvoll, daB sie nicht mit wenigen kritischen
Bemerkungen erledigt werden kénnen. Im Kampf um die Sinnerhaltung des
Lebens in der kulturellen und nicht nur in der wirtschaftlichen Arbeit mit
dem Ziele der Stiitzung der Kultur durch die Wirtschaft und der Befruchtung
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Gemeinschaft so 2 citswerte erhalten bleiben. ist
eine der Hauptaufgaben nicht nur der Schule, sondern des Staates und des
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rziehung

gesellschaftlichen

.Aus diesen Ausfiihrungen bitte ich zu entnehmen, daB ich Thnen insofern

nicht zustimmen kann, als Sie die Schule als d wesentlichste Bildung

instrument betrachten. Richtig ist allerdings, daB durch die zunehmende
Auflésung der Familie der Schule ein griBerer EinfluB auf di ldung der
Jugend zugewiesen worden ist. Damit ist die Verantwortung der Schule fiis

die kiinftige Generation gewachsen, besonders weil auch der EinfluB der
Kirche auf die Schule gesunken ist. Eine viel stirkere Beteiligung der Eltern

an der Schulerziechung scheint mir bei dieser Entwickelung unbedingt g

boten. Sonst steuern wir rettungslos der mechanischen Staatserzie hung, die
gerade beim deutschen Menschen durch Vernichtung der Persdnlichkeits

Il

werte ungeheuren Schaden anrichten kann, entgegi

,Ich spreche mich nicht gegen eine Vereinheitlichung unseres Schul
wesens im Sinne einer organischen, den allgemeinen Bildungsforderungen und
der Entwickelung des jugendlichen Menschen angepalten Gliederung und
Aufbau aus. Im Gegenteil sind mir IThre Grundgedanken in dieser Hinsicht
durchaus sympathisch. Durchfiihrbar aber ist dieser Aufbau, wenn er die

nnigfaltigen Richtungen des Wissens und der Bildung beriicksichtigen soll,
nur in den GroBstidten. In kleineren Stiidten und auf dem Lande wird man
sich mit einer einfacheren Gestaltung begniigen miissen. In unserer Zeit des
Wanderns des Menschen aller Schichten aber wird man auch nach Einheitlich

keit insofern streben miissen, als Kinder, die éfter von einem Ort zum andern

kommen, nicht durch die Vielgestaltigkeit der Unterrichtsweise in ihrem
Fortkommen behindert werden., Das Land kommt bei Ihren Plinen zu kurz
50 wie die Dinge heute liegen, daB das lindliche Menschenreservoir immert
stirker von der Grofistadt in Anspruch genommen wird, miissen wir auf die
zweckmiiBige Bildung des Landmensc] 1l

Das griBte Hindernis

klichung Threr Bildung pline Liegt
en Lehrermaterial. Ich gebe zu, daB in den Stidten ein kleiner Kreis

im heu
von Lehrpersonen vorhanden ist, die den von Thnen gestellten Bildneranforde

rungen geniigt. Der bei weitem groBte Teil unserer Lehrer aber ist nicht im

Ak llen. Wir werden also, bevor wir an die
Verwirklichung der von Ihnen gesteckten Hochziele denken kénnen, uns ein

stande, Thre Bildungswiinsche zu erfii




L'f""i.'“‘ tes Lehrermaterial heranbilden miissen. Wir werden insbesondere dem
Lehrer auf dem Lande, dessen Eignung fiir die lindlichen und landwirtschaft-
lichen Menschen immer geringer zu werden droht, eine seinem Milieu ent-

sprechende Bildung geben miissen.”
‘Man hat die Anforderungen an Vorbildung zweifellos stark tibersteigert

L

und bei dem Eintritt in viele Berufe viel zu viel Wert auf B

Jerechtigungs-
scheine gelegt. Es ist ein Unding, wenn heute das Abgangszeugnis einer
neunklassigen héheren Schule zur Vorbedingung fiir viele Berufe gemacht
wird, fiir die der AbschluB der Volksmittelschule ( Jugend vom 14. bis 17. Le-
bensjahr) in IThrem Sinne vollkommen geniigen wiirde. Wenn z. B. fiir die
Lehrerakademie das AbschluBzeugnis einer neunklassigen héheren Schule
gefordert wird, erscheint mir das weit {iber das Ziel hinausgeschossen, mub
doch in Zukunft jeder 4. Abiturient in PreuBen Volksschullehrer werden."

Kevyserlingks Einwiirfe, die von vielen erhoben werden, wurden bisher
noch nicht erirtert. Das Problem unseres wirtschaftlichen und kulturellen
Lebens ist in der Tat das Problem einer Synthese zwischen Individualismus
und Gemeinschaft. Unsere politischen I{‘::[L]-fr, ja der Kampf um unsere
menschliche Existenz schlechthin, sind der unaufhorliche Versuch eines Aus-
gleichs zwischen dem persdnlichen Anspruch und dem der Gesellschaft. Der
natiirliche Gegensatz zwischen Individuum und Gemeinschaft wird immer
bestehen bleiben, er ist das Ii_\'EJ.LEJli-l' he Motiv des Fortschritts. Dersoziale
Widerspruch aber miiBte verschwinden. Esist die allgemeine Tragik der
Menschheit, daB sie zu dieser Erkenntnis so schwer vordringt, daB sie den
Tiefenweg statt des Hohenweges geht. Die Schule kann das Vorbild einer
echten Gemeinschaft sein und Kriifte mobilisieren, die der entwickelte Mensch
spiter zur Erreichung des Hochzieles einsetzt. Darum die einheitlich ge-
gliederte Schule die Lisung des nach auBen gestellten Problems —, darum
der vertiefte Bildungsanspruch die Losung des inneren Problems. Frei-
lich, darin hat Keyserlingk recht, jeder Versuch der Begriindung einer Ge-
meinschaftskultur miiBte scheitern, wenn die Schule die Milieukrifte der
Familie, des Staates, der Gesellschaft, der Landschaft ausschaltete. e

Gesamtumwelt des Kindes sind sein natiirliches Wachstums- und
Bildungsmilieu, die Schule trat spiter hinzu, sie kann aus ihm hinweggedacht
werden, Sie ist lediglich der organisierte Wille der Gesellschaft bewuBter Ein

{luBbnahme auf den jugendlichen Entwickelungsgang, eine MaBnahme zur
Lenkung und Sicherung ihrer Regeneration.

Die Bildungsaufgabe der lindlic hen Schule ist die der stidtischen,
siec kann und darf nicht vernachlissigt werden. Thre Gliederung ist, selbst
wenn sie sich nach ortlichen Bedingungen einfacher gestaltet, grundsitzlich
dieselbe wie die der GroBstadtschule, Ich verweise auf die Darlegungen und
Beispicle meiner Schrift ,,Der Neuaufbau des Schulwesens* (s. Vorwort), die
dem Kritiker leider nicht vorl

Vom Lehrerstande, auf dem eine groBe gesellschaftliche Verant-

wortung ruht, muB man das AuBerste erwarten, seine Ausbildung muB voll-

b2




lichen und psychol I
kompliziert und ihrer Natur nach so mannig
nur eine erste Einfiihrung zu geben vi

es einsamen Dorfes

hat dieses Studiuz 10 ]-f:\'ﬂn]- gischer PSSyt ho

iologischer Tatsachen und Vorgiinge genau so
notig, wie der Lehrer groBer, stidtischer Schulsysteme, der Lehrer der Unter
stufe, wie der der Mittel- und Oberstufe. Das Objekt der Bildung ist dassel
der Mensch, das Kind Der Theologe, Mediziner, Turist und Apotheker
wirken auch auf dem Lande. Niemand wird an eine Verkiirzung oder Ver-
minderung ihres Studiums denken, schon darum nicht, weil ithre Verant
wortung in Entscheidungsfillen im entlegenen Dorf oft ungleich griBer ist
Der Umfang der Fachstudien «

das Arbeit {
Fachkinnen i

nicht aus. Den Fachlehrer verwechselt man gern mit dem geistlosen Spe

er Lehrer mag verschieden sein, je nachdem
auf der Unter-, Mittel- oder Oberstufe liegt. Aber ohne

zialisten, dem die Zusammenhiinge immer verborgen bleiben. Die Schule
gebraucht den geistigen Fiihrer und Konner, der das schwierigste Problem
jedem Alter nahezubringen, mit den einfachsten Mitteln das Interesse fiir die
Aufgabe zu wecken weil. FachmiiBig nicht durchgebildete Lehre
sich oft iiber den Erfolg ihrer Arbeit

Was die Hochschule nic ht iibermitteln kann, das ist die Wirme und
Begeisterung fiir den Beruf, die pidagogische Begabung, das sichere Takt
gefiihl, die Einfiihlungsgabe, das Mitgehen und Mitverstehen, Kameradschaft
und Freundschaft zu fiben, mit einem Wort: Fiihrer, Bildner und
Heiler zu sein. Die Hochschule kann nur anregen und auslésen. Und

was sie letzlich auch nicht zu geben verm ist d der Lehrer selbst

besitzen und hervorbringen mul Kultur. Wenn Kevserlingk der Gi
samtlehrerschaft gegeniiber hier Vorbehalte macht, so wird sie es hinnehmen
miissen, zugebend oder sich wehrend. Die Kultur des Lehrers ist im letzten

Grunde die seiner Zeit und seines Volkes. Was ihm fehlt, triigt er gemeinsam

mit anderen Stinden, nicht mehr und nicht weniger. An der Befreiung
des kulturellen Menschen und damit an dem geistigen
Aufstieg der Gesellschaft mitzuarbeiten 11 d

Werk der Schulreform sein. In dem Kampf um diese Aufgabe

wird Keyserlingk nach seinen Ausfiihrungen an unserer Seite stehen

IDiese Begegnung ist bedi ULUINESVI 1. Ist sie nicht der Beweis der Wal
keit der Ideen, zu denen wir uns bekennen ?
»Man kann, so glaube ich, die Haupt

zuriickfithren: 1. das Arbeitsprinzip (principe fonctionel), 2. das Prinzip der

prinzipien der Pidagogik auf drei




.:]1.'-'[":'1}:,"_' li.-'“ - '||'I ens, b 'E-'.." }'ri:lr'jl_l -L-r

f I Mesurs
R D st ' erinnert du
Pidagogik d I twendig ist r titig macht
Ohne Motor tit. D Motor, di dynam nit dem
die Aktivitit des Kindes angetriecben werden mubB, ist das Bediirfnis, das
Interesse, der Wunsch. Das ist das Prinzip der ,,1’école active" hule)
Wiedereinstell ier Schule in das Leben, das ist der oberste Grundsatz

jeder Schulreform
2. Das zweite Prinzip erinnert daran, daB sittliche Gefiihle und Ge-

meinschaftsgefiihle ebenfalls nicht entstehen und sich entwickeln kénnen, ohne
daD sie durch das Bediirfniseinerkollektiven Arbeit und Tdtig-

keit erzeugt werden. Die sittliche Haltung, altruistische Gefiihle, kénnen

nicht die Folge eines iuBeren Druckes auf das Leben des Kindes sein, sondern
sie miissen einen organischen WachstumprozeB darstellen in Ubereinstimmung
mit den pesellschaftlichen Zustinden, in die das Kind eingetaucht ist

8. L’¢cole sur mesure 1), die Beriicksichtigung der individuellen Verschie-
denheiten, der besonderen Begabung eines jeden Individuums, erlaubt, von
der Erzichung das Ertragsmaximum zu erhalten.”

Ad. Ferridere-Genf{®. L Die Gemeinschaftsschule wird die Schule
der Zukunit werden'* . . . ..Im Dezember 1920 hatte ich Gelegenheit, die Grund-

ramms'’ mit Paulsen personlich

lagen des , neuen Schul- und Bildungspr

zu erdrtern und wir waren gliicklicl

1s tief miteinander im Einklang zu

wissen

Die uneingeschrinkte Zustimmung der letzten beiden Minner ist darum
so wertvoll, weil sie Fithrer in der internationalen pidagogischen Bewegung
und genaue Kenner sind des Schulwesens der Welt, Als Wissenschaftler und
Kulturpolitiker genieBen sie einen ausgezeichneten Ruf, ihre Urteile und

Lehrmeinungen finden in den europdise
nsteste Bead t;T".]:.'_

hen und auBereuropiischen Lindern

Die voranstehende Grupi ler Autoren ist nach den Fragen und Pro-

i
blemen ausgewiihlt. die in meinen Schriften und in der Offentlichkeit bereits
behandelt wurden. IThre Antworten stellen eine Art Erginzung dar, sie setzen
frithere Gedankengiinge fort, beleuchten sie neu oder betonen sie durch kri

tische Einwiinde, Im folgenden sei die Reihe fortgesetzt und der tibrige

leil des vorliiuficen Gesamtergebnisses der Rundirage wiedergegeben.
Karl Kautsky. ,Ihr Schul- und Bildungsprogramm interessiert
mich sehr. aber die Aufforderung, dariiber zu schreiben, bringt mich in einige

Prof, Dr, Ed. Claparéde, |'Ecole sur mesure. Genf, Universitit,

Jureau International.

¥) Dr, Ad. Ferritre, I’ Ecoleactive, Deut che Ubersetzung




gogische Fragen zu aubern. N t. well ich 1thre Bedeutung i
: .
rofesso nicht beschiftigt habe, mic h daher nicht
urteniern

. Bes
Arbeit.
von

Zeug
gehor
erteilen, aber, wie lhr Progran

zu bilden, Die Kinder sollen jedot

kennen lernen. in dem sie leben. sowie ithre geschich

Verfassungen anderer Staaten. Ebenso soll

|1t‘f !l""'g.l."l E:.1:.! E'l"- )
sachen der Wirtschaftsgeschichte

,,7Aber Parteipolitik mulB der

ein Werkzeug des jeweiligen Regierungssystems werden. Da

weigerlich, wenn Parteipolitik gele

mie, Politik ge
I y Unterricht zu

chtig sagt, die Schule hat nicht Politiker
h in der Schule die Verfassung des Staats
he Entwickelung und die

e dkonomischen Aufbau

sie aufwachsen, d die grundlegenden Tat

und Wirtschaftsgeographie'

Schule fernbleitben. Die Scl

hrt wird. Oder soll jeder Lehrer seine b

sondere Politik lehren diirfen? Welchen Wirrwarr ergibe das. Ich handle

hier natiirlich nicht von den Um

versititen, auch Marx unterscheidet aus

driicklich zwischen Hérsaal und Schule.*

,,Das Marxsche Schulpre

ey

worfen. Seitdem haben wir viel ge

ramm wurde vor zweil Menschenaltern ent

ernt und neue Probleme sind aufgetaucht.

Aber es scheint mir heute noch grundlegend zu sein. Und es ldBt sich sehr

wohl mit den Grundsitzen vereinl

yaren, auf denen IThr neues Schul- und Bil-

dungsprogramm beruht. Besonders sympathisch beriihrt mich, was Sie auf

Seite 30 iber den Gemeinschaftsur

unterricht sagen. Das sind Ideen,

Die Durchfithrung Ihres Pro

deutend heben und wird einer geis

iterricht und auf Seite 46 tiber den Moral
die mir seit langem am Herzen liegen.”
gramms wird gewil unser Schulwesen b«

tig und kérperlich hochstehenden, alle ihre
' |

Fihigkeiten frei entfaltenden Arbeiterschaft eine der wichtigsten Vorbe-

dinFungen einer fruchtbringender

1, freien sozialistischen Gesellschaft er

stehen lassen. Soviel glaube ich mit putem Gewissen sagen zu diirfen, ohne

pidagogischer Fachmann zu sein."

Alfred Adler. In vier ]
Zusammen.:

1. Engere Beziehung von Wisser

fiir die Allgemeinheit, auch in der

2. Verstirkung der Fihigkeit,

in Wirklichkeit umzusetzen, dabei

der andern im Auge zu behalten.
1. Erweiterung der Moglichke
|

Grundlage einer Priifung durch uns

unkten faBt Alfred Adler seine Meinung

Arbeitsschule

selbstt

1 1
tatig Schliisse zu ziehen und diese

immer den Zusammenhang mit dem Wohl

iten, auch ohne formale Schu




heinlichkeit einer selbsttitigen

4. Individualpsychologische Schulung der Lehrer. denen es dann leicht

ire, Spezialbegabungen zu entdecken und zu férdern und die von den Schii-

heben, so daB jeder mehr leisten

Ein groBer Teil der fiihrenden Miinner und Frauen konnte wegen Krank-

heit, Uberarbeitung oder aus anderen Griinden zu einer ausfiihrlichen Stel
lungnahme nicht gelangen, unter ihnen Hesse, Barlach, Ludwig, Waetzold,

Klages, Déblin, Hasenclever, Kithe Kollwitz, Eckener, Masaryk.

Ein anderer Teil bekennt freimiitig -:',']'..']ltlJ]!“lt["]l fiir die 5-:;:5.1_'_'.:?-
gische Situation in der Offentlichkeit und hinweise nd auf die |]I'|-]i|: ende Auf-
gabe einer wirkungsvolleren Verbreitung schulpolitischer und erziehungs-
wissenschaftlicher Ideen —, den Fragen des Schullebens allzu fern zu stehen.
Des iiberzeugenden Eindrucks willen seien erwiihnt:

LujoBrentano. ,Ich habe Ihre Schrift mit dem gréBten Interesse
elesen, halte mich aber fiir nicht kompetent, iiber den Ausbau unseres Schul

wesens mitzureden. Ich bin mit dessen heutigem Zustand zu wenig vertraut:
es ist zu lange her, daB ich unter demselben selbst gelitten habe."
Das Ziel, worauf sich unser Erziehungswesen in erster Linie zu richten

hat, ist meines Erachtens, die jungen Leute zu echten Menschen zu erziehen.
Dab es erreicht werde hingt vor allem ab von dem Lehrer. Der j‘.;i'::_e Mensch
muB vor allem die Uberzeugung erhalten, daB dieser von der Echtheit seiner
Lehre selbst durchdrungen ist; dann wird auch er ein echter Mensch werden
und als solcher den Weg finden, sich und dem Ganzen am meisten zu niitzen."

sie werden mit dieser meiner Beantwortung IThres Aufrufs unzufrieden

ein; aber ich wiirde gegen meine eigenen Prinzipien verstoBen. wollte ich

in einer Frage, in der ich mich nicht zustindig fiithle. mehr sagen.,'’
Ricarda Huch. ,Ich bin mit dem hiesigen Schulwesen zu wenig be-

kannt, als daB i ine begriindete Meinung dariiber haben kénnte, und bin

leider auch nicht in der Lage, mich in die darauf bezii

tiefen, Leider ist das I

hen Probleme zu ver-

eben jetzt so furchtbar kompliziert geworden, daB
jeder nur einen kleinen Zipfel davon erfassen kann, der ihm gerade nahe ist
Um so schwerer ist es, ein wenig in Beziehung mit allen Lebe nsiauberungen zu

eiben, als man mehr als sonst mit Arbeit iiberl

uft i1st; ich wenigstens

CoudenhoveCalergi. Antwortet dhnlich bedauernd wie Ricarda

-




Bruno Paul Verspricht fiir spiter ein Urteil aus gleichen Griinden.

=

HeinrichWaélfflin we«» ole dirfen aber versichert s in. daB Sie

an meinem Votum wenig verlieren, zumal es mir nicht méelich wiire in diess n

Dingen ein bestim s und kurzes Urteil zu formulieren
Der Vorsitzende desVereins Deutscher Ingenieure duBert fi lgende Bedenken

F. MatschoB. ,In den vergange

und Durchfithrung der Weltkraftkonferenz mich

nommen, daB ich leider erst jetzt dazu gekomm

n bin, die Schrift zu lesen.

Sie enthdlt eine Fiille wertvollster Anregung und trefflicher Gedanken,

greift aber iber den Kreis der Volksschulbildung so weit hinaus und be
rithrt hierbei so wichtige Probleme, daB es mir kaum méglich erscheint ein
maBgebliches Urteil zu diesen Fragen abzugeben ohne mich sehr eingehend
mit den ganzen hier aufgeworfenen Fragen beschiiftict zu haben Ja es scheint
mir so, als ob man nur dann zu eine: positiven Stellung gelangen kann. wenn
man auch noch eine ganze Reihe weiterer Gebiete in die Untersu hung ein
bezieht."

Albert Einstein. , Selbstverstindlich sind die von Ihnen aufge
worfenen Fragen von griBtem Interesse. Ich halte es aber nicht fiir niitzlic h,
Meinungen zu duBern, die gedruckt werden. ohne darauf Aussicht zu hab n,
wirklich Nutzen zu stiften. Letzteres kénnte nur durch personliche Beziehun
gen zu den Menschen geschehen, die tatsichlichen EinfluB auf die Leitung des
Schulwesens haben.**

Die Skepsis Einsteins ist nach allen gemachten Erfahrungen begreifli h,
er libersieht aber, daB gerade diese Aussprache und ihr Ergebnis der persin
lichen Fiithlungnahme und der Einwirkung auf entscheidende Stellen in der
Offentlichkeit dient. Nur eine starke i ffentliche Meinung schiirft den Parla-
mentariern das Gewissen und zwingt unmutige Minister zum Handeln. Eine
erfolgreiche Bewegung braucht die stiitzende und zupackende Art des nach
folgenden Autors.

Karl Scheffler. ,Es versteht sich von selbst, daB ich grundsiitz
lich auf Threr Seite stehe, daB ich Ihre Bemiihungen sehr hoch schitze und
mich Ihnen in keiner Weise versage, wenn ich wirklich niitzlich werden kann
Verfiigen Sie also {iber mich, wenn Sie glauben. daB Sie meiner bediirfe n:
und nehmen Sie herzlichen Dank fiir Thren Brief '

VYerschwiegen soll nicht werden, daB dieser Bereitschaftskundeebun: ein
klirender Briefwechsel voraufging. Ich setze Schefflers iiberaus lehrreichen
ersten Brief gleich daneben. Hoffentlich stolpert niemand {iber seinen beillen
den SchluBabsatz, der nichts anderes sagen w ll, als daB sich Erwachsene,
Lehrer und Erzieher dem sich durchsetzenden Eigenleben des Kindes gegen-
iiber weniger wichtig nehmen méchten. Hochmut der Erwachsenen erze ugt

Schwachmut in der Jugend, weder Demut, noch hohen Mut.
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erstutze

n Zielen durchaus einverstanden bin und
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SchluB.

Wir wiederholen den Aufruf an alle bildungsfreundlichen Parteien, noch
eindringlich « 1 v da die Not inzwischen unfaBbar gestiegen
Das Bediirfnis unserer schwer dani rliegenden Wirtschaft verl
freiu ller jugendlichen Intelligenzen, die Beseitigu
dungsvorrechte: der Aufstieg unserer geistigen Kultur
sonliche Bildung, die die wertvollsten Begabungen

Menschen voll zur Wirkung bringt; unser zerrissent
verlangt eine Erziehung, die die starken Gemeinschaf

aufruft. Das

nur erreicht werden, wenn das S

inneren und Aube

ren Ordnung die vollendete Form eine:

staltuneg erhilt: wenn seine Gliederung gleichzeiti
]\'1'i!]|' 1211"”.
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heiten so geartet sind, daB der Schiiler durch sie die stirksten Antriebe fiir seir

genz verloren geht - wenn seine Bildungseinri

personliches und berufliches Fortkommen erfihrt. Werden Parteien, Poli
tiker und Parlamente den unermeBlichen Wert einer groBen Schulgesetz
gebung erkennen ? Man kann sagen, ohne die Bedeutung der Schule zu iiber
schitzen, daB erst mit dem vollendeten Aufbau unseres Schulwesens eine der
Grundvoraussetzungen erfiillt sein wird, die notwendig sind, um das deutsche
Volk
Deutschlands innere Wertgeltung wird dann aufs neueseineWe ltgeltung
I : I

begriinden, wie iiberh:

zu seiner geistigen und wirtschaftlichen Héchstleistung zu fiihren

t die innere Aufriistung der Vilker ihre dullere Ab

11
riistung verbiirgt. Denn das BewubBtsein der GréBe und Unverletzlichket
bodenstiindiger Kulturen, die Gemeinschaft menschlicher, geistiger und 1

ftlicher Interessen verflechten die Vilker enger miteinander, als es j«
Vertrige vermoigen. Art und Tempo der Durchfithrung des grollen Schul
werkes werden der Gradmesser dafiir sein, inwieweit aus der Not und Sehn
sucht unserer Zeit heraus sich eine kulturelle Wende einleitet und unser g
samtes Leben ergreift.

Verschmihen wir kiinftig alle Ansprachen an die Jugend, t u n wir etwa
fiir sie. Es gibt keine Jugendertiichtigung, die nicht im Geistigen ithren An
fang. ihre Basis und ihre Vollendung hatte!




Der Primat
des Geistes

als Grundlage einer aufbauenden
Erziehung

Von Adolphe Ferriére

Doktor der Soziologie, Begriinder und Vorstandsmitglied des Welt-
bundes fiir Erneverung der Erziehung

Autorisierte Ubersetzung von Emmi Hirschberg
Preis in Ganzleinen RM 7,50

Die langjihrigen Erfahrungen und weitreichenden Beziehungen
des Verfassers zu allen modernen Pidagogen des In- und Aus-
landes setzen ihn in den Stand, aus der Fiille seines reichen
Materials in vorbildlicher Weise Anleitung und Anregung zu
geben, Allen Erziehern — Eltern wie Lehrern — sel dieses
Buch aufs wirmste empfohlen, denn es ist nicht nur von
hoochstem Idealismus erfiillt, sondern auch mit
tiefsten biologischen und psychologischen
Kenntnissen durchtrinkt Ferridre setzt sich hier
mit den verschiedenen piidagogischen und psychologischen Sy-
stemen der letzten Jahrzehnte auseinander, vertieft sich in die
Probleme der Seelenanalyse, beschiftigt sich mit der Ausbil-
dung der Triebe, analysiert Interesse und Anstrengung sowie
den inneren Willen, um dann die Befreiung des Geistes als das
zu errdichende Ziel zu postulieren. Uberall greift er auf die
moderne Pidagogik und ]‘ﬁ}'(‘]u-lngin' zuriick, deren Ergebnisse
eingehend gewiirdigt und auf ihre praktische Anwendbarkeit
hin gepriift werden.

So baut sich das vorliegende Werk auf den festen Grundlagen
von Erkenntnis und Erfahrung auf und hat ,die praktische
Wirklichkeit zum Ziel, die Erziehung zur Tat"

Verlag von Julius Beltz in Langensalza-Berlin-Leipzig
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