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1. Anhang

Deutsch — Zuhoren: Kompetenzstufenmodell zum Zuhoren in der
Primarstufe (Auszug: S. 19-22)
(https://www.schulentwicklung.nrw.de/e/upload/vera3/mat 2019/Bericht VERA3-
2019.pdf Abrufdatum: 22.09.2021)
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Vergleichsarbeiten in Klasse 3

Allgemeine Informationen und
Ergebnisse des Durchgangs 2019 in
Nordrhein-Westfalen

Deutsch — Zuhoren

Fiir das Fach Deutsch in der Primarstufe liegt fiir den Kompetenzbereich ,,Sprechen
und Zuhoren® ein im Mérz 2011 von der Kultusministerkonferenz (KMK) verabschie-
detes Kompetenzstufenmodell vor. Im Folgenden werden die Kompetenzstufen im Be-
reich ,,Sprechen und Zuhoren* kurz beschrieben. Die Stufenbeschreibung wurde vom

Institut zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen (IQB) in Berlin vorgenommen.

Stufe I: Bekannte Einzelinformationen erinnern und wiedererkennen

Auf der untersten Kompetenzstufe werden vor allem Aufgaben gelost, in denen es um
das Wiedererkennen und Erinnern von bekannten Einzelinformationen geht. Insbeson-
dere wird hier nach zentralen Aspekten der Handlung, der Hauptfiguren oder nach
Schauplétzen bzw. einem Ort gefragt. Kaum vertreten sind Aufgaben mit interpretati-
ven Anforderungen. Geht es um das Wahrnehmen sehr einfacher paraverbaler Infor-
mationen, kénnen Schiilerinnen und Schiiler bei einfachen Fragesitzen entscheiden,
ob nach einer Person oder nach einer Sache gefragt wird, wenn die Betonung eindeutig
ist. Die Aufgabenlosung wird dadurch erleichtert, dass fast ausschlieBlich geschlos-

sene Items im Multiple-Choice-Format angeboten werden und dass die Distraktoren
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als eher einfach einzuschétzen sind. Die zur Beantwortung notwendigen Informatio-
nen werden im Hortext zumeist explizit genannt. Hortexte auf Stufe I lassen sich ein-
fach verstehen, weil in der Regel nur ein Sprecher zu horen und die Aussprache deut-
lich ist. Wenn mehrere Sprecher beteiligt sind, wird das Zuhoren dadurch erleichtert,
dass zumeist keine Stor- oder Hintergrundgerdusche vorkommen und die Stimmen im
Dialog gut unterschieden werden konnen. Zusammenfassend bleiben Schiilerinnen
und Schiiler auf dieser Stufe deutlich unterhalb der Erwartungen der KMK Bildungs-
standards. Zu erwarten ist, dass der erfolgreiche Ubergang in die Sekundarstufe I nur

unter Einsatz intensiver Fordermafnahmen gelingen kann.

Stufe II: Benachbarte Informationen miteinander verkniipfen und weniger be-
kannte Einzelinformationen reproduzieren

Typisch fiir die zweite Kompetenzstufe sind Aufgaben, bei denen einfache Schliisse
zu ziehen sind. Dabei sind diese Informationen in der Regel im Text eher benachbart.
Die Verkniipfung ist nicht explizit gegeben, sondern muss erschlossen werden, wie
zum Beispiel eine einfach herzustellende kausale Beziehung zwischen zentralen As-
pekten der Handlung, oder in Hinblick auf Hauptfiguren oder Schauplétze. Auch fin-
den sich auf dieser Kompetenzstufe Aufgaben, bei der eine Entscheidung auf Basis
einfacher Schliisse begriindet werden muss. So wird in einer Aufgabe zu einem
Sachtext liber das Thema ,,Wiiste* gefragt: Glaubst du, dass man am Nordpol, wo die
Luft ganz kalt ist, eine Fata Morgana sehen kann? Beantworte die Frage mit Ja oder
Nein und schreibe auf, warum du dich so entschieden hast. Die richtige Antwort muss
aus der Information geschlossen werden, dass die Voraussetzung fiir eine Fata Mor-
gana heif3e Luft ist. Auch auf Stufe II finden sich Aufgaben, die sich auf Einzelinfor-
mationen beziehen. Die Menge der zur Aufgabenldsung notwendigen Informationen
ist dabei jedoch hdufig groBer als auf Stufe I. So miissen beispielsweise mehrere Ob-
jekte notiert werden, die im Hortext genannt wurden. Geht es um das Wahrnehmen
und Deuten einfacher paraverbaler Merkmale (Betonung), konnen Schiilerinnen und
Schiiler auf dieser Stufe unterscheiden, ob nach einem Ort, einer Person oder einer
Sache gefragt wird, wenn die Betonung deutlich unterstiitzend ist. Bei geschlossenen
Aufgaben wird die Aufgabenlosung durch besonders attraktive Distraktoren er-
schwert. Kinder auf dieser Stufe konnen in der Regel nicht nur bekannte Einzelinfor-
mationen wiedererkennen, sondern diese eigenstindig wiedergeben. Geschlossene

Formate dominieren nicht mehr so stark, bilden aber immer noch den Kern. Auf Stufe



IT finden sich neben einfachen Hortexten auch solche, bei denen mehrere Sprecher zu
horen sind. Diese bilden jedoch die Ausnahme. Auch wird das Zuhdren durch Ver-
stdndnis fordernde Pausen erleichtert; die Sprecherbeitriage iiberlappen sich nicht und
die Aussprache ist deutlich. Stor- und Hintergrundgerdausche kommen bei Aufgaben
auf dieser Stufe selten vor. Insgesamt werden auf Stufe II Leistungen erbracht, die sich

im Sinne der Erreichung von Mindeststandards interpretieren lassen.

Stufe III: Verstreute Informationen miteinander verkniipfen und den Text an-
satzweise als Ganzen erfassen

Auf dieser Stufe geht es wie zuvor auch noch tiberwiegend um Erinnerungsleistungen,
diese sind aber teilweise in unterschiedlicher Weise erschwert. So miissen etwa ver-
streute Informationen zur Losung herangezogen werden, die Informationen sind an
weniger bekannter Stelle im Text platziert oder weniger wichtig fiir das Verstdndnis
des Gesamttextes. Zum Teil sind auch einfache Schliisse erforderlich. Bei anderen
Items auf dieser Kompetenzstufe wird nach im Text angegebenen Motiven oder Ge-
fiihlen von Figuren gefragt, werden Begriffserklarungen verlangt (Was ist eine Fata
Morgana?) oder die Wiedergabe lingerer Beschreibungen (Uber dem Kaminsims im
Zimmer hingt eine besondere Uhr. Was ist bei dieser Uhr anders als bei einer normalen
Kuckucksuhr?). Gelegentlich miissen Aufgaben geldst werden, bei denen der Text als
Ganzes zu erfassen ist. So sollen in einem Item beispielsweise Gemeinsamkeiten
zweier kurzer Mérchen benannt werden. Sollen entweder Sachen oder Orte als Ziel-
objekt einer Frage erkannt werden, ist diese Identifikation dadurch erschwert, dass die
Betonung weniger eindeutig ist. Den Kern der Aufgabenformate, die Kinder auf Kom-
petenzstufe III 16sen kdnnen, bilden Kurzantwortitems und offene Fragenformate. Bei
Multiple-Choice-Items sind die Distraktoren durch ihre Ahnlichkeit mit der richtigen
Losung sehr attraktiv. Wie auf Stufe II kommen hier noch wenige Hortexte vor, bei
denen auch Storgerdusche oder gezielt eingesetzte Hintergrundgerdusche zu verneh-
men sind, mehrere Sprecher zu Wort kommen und die Stimmen schwieriger zu unter-
scheiden sind. Auf Stufe III finden sich auch schon mehrere Items einer Aufgabe, bei
der zwei Mairchen in Folge gehort werden miissen, die zu verarbeitende Menge an
Informationen also relativ groB3 ist. Insgesamt werden hier Leistungen erreicht, die den
Erwartungen der KMK-Bildungsstandards entsprechen. Wir interpretieren diese Stufe
dementsprechend im Sinne der Erreichung der Bildungsstandards der KMK.



Stufe IV: Anspruchsvolle Erinnerungsleistungen und Details im Kontext verste-
hen

Charakteristisch fiir Stufe IV sind Items, die nur im Zusammenhang des Gesamttextes
losbar sind. Dabei geht es zumeist um anspruchsvolle Erinnerungsleistungen und es
miissen zentrale Stellen im Textkontext interpretiert werden. So lautet ein Item zu ei-
nem literarischen Text, bei dem ein Krug eine zentrale Rolle spielt: Der alte Mann
sagte: ,,Der Krug wird dein Leben verdndern. Was verdndert sich im Leben von Lin
durch den Krug? Nenne zwei Dinge! Die Unterschiede in der Losungshéufigkeit er-
kldren sich im Wesentlichen durch Charakteristika der Items, wie etwa sehr attraktive
Distraktoren und schwierige Worter in Multiple-Choice-Items. So wird bei einem Item
gefragt: Wie soll das Mittel heien? Richtig ist Muntermanns Diét. Als Optionen wer-
den angegeben Muntermacher Didt, Machmit Didt, Mustermanns Diit. Bei halboffe-
nen Antwortformaten miissen — wie auf Stufe III — mehrere Informationen reproduziert
werden. So wird beispielsweise im Rahmen eines literarischen Hortextes nach mehre-
ren besonderen dufleren Merkmalen einer Figur gefragt oder in einem Sachtext nach
mehreren Eigenschaften, die ein guter Jiger haben muss. Die Aufgabenlosung wird
insgesamt dadurch erschwert, dass die Informationen nicht an bekannter Stelle im Text
vorkommen oder sprachlich schwieriger sind als auf den Stufen I und III. Betonungen
in einfachen Fragesétzen und ihre Bedeutung werden auf dieser Stufe durchweg sicher
erkannt. Insgesamt liegen die Leistungen bereits iiber den Erwartungen der KMK-
Bildungsstandards und konnen so im Sinne der Erreichung von Regelstandards plus
interpretiert werden.

Stufe V: Auf der Ebene des Textes wesentliche Zusammenhiinge erkennen und
auf zentrale Aspekte des Textes bezogene Aussagen selbststindig begriinden
Den Kern der Aufgaben, die Kinder auf Kompetenzstufe V 16sen konnen, bilden Items,
die Beurteilungen erfordern. Im Rahmen von Richtig-Falsch-Items geht es auf Stufe
V darum, einzelne Aussagen oder Begriindungen auf ihre Passung mit expliziten oder
impliziten Aussagen im Hortext zu priifen und zu beurteilen. Manchmal miissen auch
zwei Aussagen im Kontext des Gesamttextes miteinander verglichen werden. Auf
Stufe V sind Schiilerinnen und Schiiler zudem in der Lage, im Rahmen von komple-
xeren offenen Items Behauptungen selbststindig zu beurteilen. Dabei kann die Be-
hauptung vorgegeben sein, wie etwa in diesem Beispiel: Kevin sagt: ,,Manchmal ha-
ben Mirchen auch etwas mit der Wirklichkeit zu tun. Hat er Recht?* Begriinde deine

Meinung am Beispiel des ,,Mirchens vom Salzwasser®. Zudem finden sich auf Stufe



V Items, die auf das Verstehen des Gesamttextes oder groferer Textabschnitte abzie-
len, wobei in Multiple-Choice-Items beispielsweise aus mehreren plausiblen Griinden
fiir eine Handlung gewéhlt werden muss. Typisch fiir diese Stufe sind schlieBlich
Items, in denen Textaussagen in offenen Formaten erldutert bzw. reflektiert werden
miissen. Schiilerinnen und Schiiler konnen auf diesem Niveau auch eigensténdig zent-
rale Unterschiede zwischen zwei einfachen literarischen Hortexten benennen. Hin-
sichtlich paraverbaler Textmerkmale werden auf dieser Stufe auch komplexere Auf-
gaben als auf den niedrigeren Niveaus bewiltigt. So wurde danach gefragt, wie viele
Stimmen in einem Text zu horen waren und ob diese zu Kindern oder Erwachsenen,
Mainnern oder Frauen gehoren. Diese Items werden dadurch erschwert, dass sie sich
auf Hortexte beziehen, bei denen hédufig mehr als zwei Kinder und Erwachsene zu
Wort kommen, deren Stimmen zum Teil schwer zu unterscheiden sind. Die Aufgaben-
16sung wird insgesamt dadurch erschwert, dass es sich bei den Hortexten um solche
handelt, die aus mehreren, teils lingeren Teilen bestehen, und/oder deren Verstindnis
durch die grofere Zahl der Sprecher und ihre Sprechweise erschwert ist. Insgesamt
liegen die Leistungen auf Stufe V deutlich iiber den Vorgaben der KMK-
Bildungsstandards und werden nur bei optimalen schulischen und auBerschulischen
Lernbedingungen sowie giinstigen individuellen Lernvoraussetzungen erreicht. Wir

interpretieren diese Stufe dementsprechend als Erreichung von Maximalstandards.



2. Anhang

Auszug aus dem Lehrplan 21 zum Horen und Zuhoren

(Kanton Ziirich Bildungsdirektion Sprachen. Lehrplan 21. S. 16-21.
https://zh.lehrplan.ch/container/ZH DE _Fachbereich SPR.pdf. Abrufdatum 22.9.2021)

D1 Horen
A Grundfertigkeiten

Djmrvs romine
1.  Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Laute, Silben, Stimmen, Gerdusche Z:“é‘l_"‘&ﬂ’“ﬁﬂ
und Téne wahrnehmen, einordnen und vergleichen. Sie kénnen ihren [z e
rezeptiven Wortschatz aktivieren, um das Gehdrte angemessen schnell

zu verstehen.

D.1AN Die Schulerinnen und Schuler ...

a| » konnen die Aufmerksamkeit auf die sprechende Person und deren Beitrag richten.

b| » konnen Klange, Gerdusche sowie Reime, Silben und einzelne Laute [z.B. Anlaute]
heraushgren [phonelogische Bewusstheit].

5]
b

kénnen den Tonfall einer Stimme in der entsprechenden Situation deuten [z.B.

Lautstarke, Geschwindigkeit, Stimmlage].
(AL AR R A R R R R R R L R R R L R R R R A R R R A R

d| » kénnen unterschiedliche Laute und Lautverbindungen heraushdren, im Wort verorten 7521372
[Anlaut, Mittellaute, Endlaut) und mit Erfahrungen aus der Erstsprache vergleichen.

» konnen einzelne Waorter und Wendungen in vertrauten Situationen verstehen oder deren
Bedeutung erfragen und so ihren rezeptiven Wortschatz erweitern.

» kénnen nonverbale Mittel (z.B. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel g::';‘l:
[z.B. Intonation, Sprechfluss] in der Harsituation deuten. R
» konnen eine Harerwartung aufbauen und die nétige Ausdauer aufbringen, um einem
l&ngeren Harbeitrag zu folgen.

i

f| ® kénnen in anforderungsreichen Situationen [z.B. Zeitdruck, Nebengerdusche]
Emotionen der sprechenden Person einschatzen.
» konnen Worter und Wendungen in unterschiedlichen Situationen verstehen und so ihren

rezeptiven Wortschatz erweitern.
(AR R AR RN R EEEEREREERRERERRERERENERREEREEEEEERERERREEREERRRRREEREREEREREREREREREREREERENERERNERE,|

% kdnnen unterschiedliche Sprachregister aufgrund des Wortschatzes erkennen [z.B.
Fachsprachen, Jugendsprachen, Sportsprachen].

=]

=-

» konnen Warter und Wendungen in unterschiedlichen Situationen verstehen, sie

Sprachregistern zuordnen und so ihren rezeptiven Wortschatz differenzieren.
LR R AR R R LR R R




D1 Horen

B Verstehen in monologischen Horsituationen

Querveremise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen wichtige Informationen aus EZ - Zusamrmenhange und
Gezstzmissigheten [3]

Hértexten entnehmen.

m Die Schiilerinnen und Schiler ...

1 2| » konnen einfache Auftrage und Erklarungen zu bekannten Sachthemen und
Alltagssituationen verstehen und ausfihren [z.B. alltagliche Abl3ufe).

% kdnnen zum Hortext etwas Passendes produzieren [z.B. inneres Bild zeichnen, etwas
formen, spielerisch darstellen].

b| » kdnnen erzahlen, was sie aus Hortexten erfahren haben [z.B. vorgelesene Erzahlung,
erzzhltes Sachthema, Bilderbuch, Versel.
» konnen der Handlung einer einfachen Erzahlung folgen.

() P eeerfeeesnanreneereasanassesenensessasersesiessssssssnsssecssrssssasassensacessasaeny

c| ® kdnnen Mitteilungen und Erklarungen verstehen und Auftrage ausfihren. :‘:‘I::‘d
» konnen einem kurzen Hortext [z.B. Erz8hlung] bis zum Ende folgen und die fur sie o
bedeutsamen Inhalte wiedergeben.
» konnen einzelne im Hortext genannte Worter und Wendungen erfragen und so thren
rezeptiven Wortschatz erweitern.

d| ®» konnen ein globales Horverstandnis zu verschiedenen Hortexten aufbauen [z.B. el
Erz3hlung, Theaterstiick, Szene aus Film, Gedicht, Sachtext].
» konnen Wichtiges in einfachen Mitteilungen erkennen [z.B. telefonische Auskunft,
Lautsprecherdurchsagel.
» konnen die Bedeutung einfacher unbekannter Worter aus dem Kontext erschliessen.
2 e| ®» kdnnen mit Unterstitzung eine Horerwartung aufbauen (z.B. Vorwissen aktivieren, bl
durch vorheriges Lesen der Harverstandnis-Fragen]. FSIELBl.a
FSIELELE

» konnen Hortexten folgen, naheliegende implizite Informationen erschliessen und kurze
Szenen |aus einer Hargeschichte| nachspielen.

(O s+ feeosasssneeseananasassnnensessasssssnseisssssssassssssssasssssassensessssssaney

f| ®» konnen unter Anleitung wichtige, auch implizite Informationen eines Hortextes FEZfl8.le
: 5 S FSIE1B.l.a
verstehen und wiedergeben (z.B. Bericht, Vortrag, Harspiell.
» konnen Kernaussagen von Erklarungen und Berichten verstehen, notieren und
visualisieren [z.B. Mindmap, Diagramm].
» konnen die Bedeutung von unbekannten Wartern aus dem Kontext erschliessen,
erfragen oder mit Unterstiitzung mit geeigneten Hilfsmitteln [z.B. Warterbuch,
Sachbuch, Internet] nachschlagen und damit ihren rezeptiven Wortschatz erweitern.

3 g| ® konnen komplexere, mehrteilige Auftrdge verstehen und ausfihren. ER L

FEIELB.1e

=

konnen langeren Theaterstiicken, Filmen und Horspielen folgen.
konnen die Bedeutung von unbekannten Wartern erfragen oder mit gesigneten
Hilfsmitteln erschliessen und differenzieren damit ihren rezeptiven Wortschatz aus.

=

(8 T T T R YT P ITeY

h| » konnen fehlende Informationen [z.B. bei einem Vortrag, Fernsehsendung] selbststindig
erkennen, erfragen oder mit geeigneten Hilfsmitteln erschliessen.

» konnen ein gezieltes Horverstandnis verschiedener Hortexte aufbauen, um das
Wichtigste zusammenzufassen [z.B. Bericht, Vortrag, Theaterstiick].




Horen
Verstehen in dialogischen Horsituationen

Querverwmise
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Gesprichen folgen und ihre Kam:z::;:?m
Aufmerksamkeit zeigen. EZ - Eigenstandigheit und

sazizles Handeln [7)

Die Schiilerinnen und Schiler ...

a| » konnen in einer vertrauten Gesprachssituation dem Gesprochenen folgen und ihre
Beteiligung zeigen.
LA R R R R LR R R R L A R R R A R R
b| ® konnen Gesprichen folgen und dabei ihre Aufmerksamkeit nonverbal (z.B. Mimik, Rl
Kérpersprachel, paraverbal [z.B. Intonation] und verbal [Worte] zeigen.
» konnen sich wichtige Inhalte aus einem Gesprach merken.
» konnen an einem Gesprach teilnehmen und die entsprechenden Gesprachsregeln meist
einhalten [z.B. zuhoren, ausreden lassen).
c| ¥ kdnnen in vertrauten Kommunikationssituationen Stimmungen wahrnehmen (z.B. E::;g::
emotionale Verletzung, Betroffenheit, Wut, Arger, Freude). e
» konnen Gesprachsbeitragen folgen und sich fiir sie Bedeutsames merken.
¥» konnen nachfragen, wenn sie etwas in einem Gesprach nicht verstanden haben.
d| » konnen ihre Aufmerksamkeit in einem langeren Gesprach aufrecht erhalten und sich
passend einbringen.
» konnen langere Gesprache so verstehen, dass sie deren Inhalt wiedergeben kénnen.
(A AL AR R R AR AR R A R A R R R A R A R R R R R R AR R R RN ER D |

» konnen verschiedenen, langeren Gesprachen folgen und dabei ihre aktive Beteiligung ~ F3153C1=

nonverbal, paraverbal und verbal zeigen [aktives Zuhgren). 2::2:&:::
» konnen vertraute Kemmunikationssituationen, die Absichten der Sprechenden und die gg:g::;:
emotionale Wirkung von Gehortem einschatzen. FE2F301e
» konnen im Gesprach gezielt nachfragen, wenn sie etwas genauer wissen méchten. Sie
konnen damit ihren Wortschatz erweitern.
» konnen an einem Gesprach teilnehmen und die entsprechenden Gesprachsregeln meist
einhalten [z.B. zuharen, ausreden lassen).
f| » konnen in Aushandlungs- oder Kenfliktsituationen das Gesprachsverhalten der anderen
einschatzen und angemessen reagieran.
g| » konnen in Diskussionen und Debatten das Gesprachsverhalten und die darin liegende
Strategie der anderen einschatzen, um mit eigenen Beitragen angemessen reagieren zu
konnen.
» konnen im Gesprach gezielt nachfragen, um eine Begrindung einzufordern.
» kdnnen sich in einem Gesprach mit unbekannten Erwachsenen [in einem
Vorstellungsgesprach, Schnupperlehre] auf die Person und die Situation einstellen.
LB AR AR R RN R SRR REREERERREEREEENRERERERERERERNEREERRERREERNREREEEREEEREREEREREENEEREEEERENENENENRERSEH.|

» konnen in Konfliktsituationen die eigenen und die Emotionen der anderen wahrnehmen
und im Gesprach thematisieren.

¥» konnen verschiedene Gesprachsbeitrage so zusammenfassen, dass die wesentlichen
Elemente des ganzen Gesprachs deutlicher werden.

» konnen nonverbale und paraverbale Signale im Gesprach bewusst einsetzen, umn die
eigene Absicht durchzusetzen.




D1

Horen
Reflexion Uber das Horverhalten

Querverweise
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihr Hérverhalten und ihr
Hérinteresse reflektieren.

Die Schulerinnen und Schuler ...

®» kinnen sich unter Anleitung und mithilfe konkreter Fragen mit anderen iiber Erzdhltes
austauschen.

#® konnen sich mithilfe konkreter Fragen dber ein Gesprach und ihr Gesprachsverhalten
austauschen.

» konnen sich Storfaktoren einer Gesprachssituation bewusst machen und sie beim

Zuhoren beriicksichtigen [z.B. Larmpegel, undeutliche Aussprache).
(AR R R R R R R R L R R R R R R L R R A R R R R R R R R R R RN |

@ XX

» konnen mithilfe von Leitfragen beschreiben, welche Haorstrategien sie beim Zuharen el
anwenden, um das Gehorte zu verstehen [z.B. einen Hortext in Portionen abspielen,
Fragen vor dem Zuharen lesen).

®» kbnnen sich unter Anleitung dariiber austauschen, welche Wirkung ein
Gesprachsbeitrag auf sie hat.

#® konnen mithilfe von Leitfragen das eigene Verstandnis und den Aussagegehalt des g—}::::

Gesagten beurteilen.

» konnen mithilfe von Leitfragen beschreiben, wo sie beim Zuharen Probleme hatten und
wie sie ihre Horstrategien anpassen konnten [z.B. Notizen machen].

» kdnnen mit Unterstitzung beschreiben, was ihnen das Zuhéren erleichtert [z.B. sich in
Bezug auf Thema, Person, Gesprachssituation vorbereiten, nachfragen].

» konnen unter Anleitung das eigene Hor- bzw. Gesprachsverhalten reflektieren, um

daraus firs ndchste Gesprach Schlussfolgerungen zu ziehen.

# konnen daruber nachdenken, wie sie einen Hortext, Film oder Redebeitrag verstanden
haben und welche Infermationen fur ihr Ziel besonders relevant sind.

» kénnen ihr Verstindnis eines Redebeitrags mit Bezug auf das Gehdrte begriinden.

® konnen uber die unterschiedliche Aussagekraft von vorgebrachten Argumenten
nachdenken.




3. Anhang

Ausziige aus den Lehrplinen' der unterschiedlichen Bundesléinder
im Fach Deutsch fiir die Jahrgangsstufe 4 zum Lernbereich
, vVerstehend zuhoren*

Baden-Wiirttemberg: Bildungsplan der Grundschule (2016)
Gespriachsregeln einzuhalten erleben die Kinder dabei als Voraussetzung fiir
gelungene Gesprachssituationen. Sie entwickeln Regeln weiter und reflektieren diese.
Entscheidende Elemente sind das Trainieren des aktiven Zuhorens und Varianten des
Feedbacks. Unterstiitzend wirken dabei kooperative Methoden, bei denen die Kinder
sich zuerst im geschiitzten Rahmen kleiner Gruppen erproben konnen.Verldssliche
Erzihlzeiten bieten eine Ubungssituation auch fiir aktives Zuhoren, (S. 6)

DenkanstoRe Teilkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen

Welche vielfiltigen Sprechanlidsse unterstitzen | (1) verstandlich erzahlen

das Sprachhandeln der Kinder? = [77-o"mrormo oo em o st
il e e (2) Gespréache fiihren und vereinbarte

Welche Rituale regen die Kinder an, um dber Gesprichsregeln anwenden
Gespriche nachzudenken?

PG Salbstregulation und Lernen; Wahrnehmung
und Empfindung

(2) zuhdren und sich aktiv und themenbezogen
in das Gesprich einbringen

PG Selbstreguiation und Lernen

{4) sich zu Sachverhalten strukturiert dullern
und dabei einen situationsangemessenen Wort-
schatz nutzen, auch unter Verwendung digitaler
Kommunikationsmedien — sobald vorhanden
BTV Wertorientiertes Handein

MB Kommunikation und Kooperation

PG  Wahrnehmung und Empfindung

Strategien entwickeln, um Konflikte zu klaren, {5) mit anderen diskutieren, eigene Meinungen
zu versachlichen und zu l6sen. vertreten und Konflikte dialogisch klaren
21 Sprochen und Zuhdren 1,5
SU 227 Demokratio und Gesellschanl
BNE Demokratiefdhigkeit
BTV Konfliktbewiitigung und Interessenausgleich
PG Selbstregulation und Lernen

Welche Sprachvorbilder regen die Kinder an? {6) die Bedeutung von Intonation, Mimik und
Gestik bei gesprochener Sprache wahrnehmen
und zunehmend einsetzen (zum Beispiel im
Wie konnen die Kinder unterstutzt werden, Alltag, im szenischen Spiel, beim dialogischen
damit sie Gestik und Mimik in verschiedenen Lesen, bei Theaterbesuchen und Lesungen)
Sprachen einbeziehen?

Welche Spracherfahrungen nutzen die Kinder?

(7) auf den Zusammenhang von Sprache und
Waoran erkennen die Kinder den Zusammen- Karpersprache achten
hang von Sprache und Korpersprache? m R e e S b A S R e T

BSS 3.2.1 Korperwahrmehmung
PG Wahrnehmung und Empfindung

S.35

! Die dargestellten Ausziige aus den Lehrplidnen entsprechen inhaltlich dem Originaltext und werden
aufgrund der Dokumentstruktur nicht als Zitat angezeigt. Das Layout wurde zum Teil angepasst.
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

[Z1 2.1 sprechen und Zuhiren 15

E E 3.2.1.1 Hor-Horsehverstehen (1)
E F 3.2.1.1 Hor-Horsehverstehen (1)
E KUW 3.25 Kinder spielen und agieren

S. 36
Bayern Lehrplan-Plus (2014)

Verstehend zuhoren

Die Schlerinnen und Schiler richten ihre Aufmerksamkeit bewusst auf Gesprochenes in Gespréachen,
in Vortragen oder Beitrdgen in Hérmedien. Gezielt nutzen sie Strategien, um ihre Aufmerksamkeit zu
lenken und wesentliche Aussagen sowie wichtige Details zu verstehen. Sie machen sich ihr Nicht-
Verstehen klar und nehmen Unverstandenes zum Anlass, um gezielt nachzufragen und so ihre Ver-
stehensmaoglichkeiten (z. B. im Bereich der Standard- und Bildungssprache) zu vergrofiern.

S.43

DEUTSCH 3/4

DEUTSCH 3/4

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
wenden in Zuhdr- und Gesprachssituationen ihre Aufmerksamkeit bewusst auf das Gesagte
(z.B. indem sie Schlisselwdrter und Kernaussagen notieren).
entnehmen Beitrdgen in fachspezifischer Bildungssprache die wesentlichen Informationen.
bekunden ihr Verstehen, indem sie Gehdrtes in eigenen Worten zusammenfassen, Kerngedanken
wiedergeben, Textinhalte visualisieren (z. B. Abfolgen in Erzahlungen oder Berichten).
beschreiben, wie die stimmliche und gestische Gestaltung von Sprache das Verstehen unter-
stiitzt (z. B. Pausen, unterschiedliche Betonung, Stmmhéhe, Handbewegungen) und nutzen
diese Einsichten bei der Gestaltung eigener Gespréachsbeitrage.
benennen die Grinde fir ihr Nicht-Verstehen (z. B. unklarer Zusammenhang, Fremdwaorter, nicht
gelaufige Dialektausdriicke, standard- oder bildungssprachlicher Wortschatz oder Strukturen) und
nutzen Rickmeldungen gezielt zur Erweiterung ihres Wortschatzes und ihrer Verstehensméglich-
keiten.

S. 161
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Berlin-Brandenburg Rahmenlehrpline Deutsch 1-10 Teil C (2015)>

Verstehendes Zuhoren bedeutet, in der Lage zu sein, gesprochene
Texte zu verstehen, zu nutzen und Uber sie zu reflektieren, um
eigene Ziele zu erreichen, das eigene Wissen und Potenzial
weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen.
Um dies zu erlernen, benétigen die Schilerinnen und Schiler die
Moglichkeit, in verschiedenen Zuhorsituationen Kompetenzen zu
erwerben und zu verbessern.

S. 4f.

den Einsatz sprechgestaltender Mittel in unterschiedlichen
Sprechsituationen hinsichtlich ihrer Wirkung reflektieren (S. 17)

2.3 Sprechen und Zuhéren - Verstehend zuhdren
Inhalte zuhdrend verstehen Strategien des verstehenden Zuhotrens
nutzen

Die Schillerinnen und Schiiler kénnen

einzelne Informationen aus Gehdrtem in einzelne Worter/Satze wiedergeben
A Handlungen umsetzen (z. B. Gehdrtem
Bilder zuordnen, Aufforderungen nach-

kommen)

B Vorstellungen zum Inhalt des Gehérten den eigenen Ersteindruck wiedergeben
wiedergeben

c Informationen wiedergeben, die sie wichtig versténdnissichernde Nachfragen stellen

finden

Einzelinformationen aus Kklar strukturierten beim Zuhdren inhaltsbezogene Notizen
D Vortrdgen und medial vermittelten Texten erstellen
wiedergeben

E Informationen verknipfen und wiedergeben  Notizen sachgerecht ordnen

Widersprlche in Aussagen prifen Notizen zur geordneten Wiedergabe von
Gehdrtem nutzen

wesentliche Informationen und mdégliche
G Aussagen aus Vortrdgen und Gespréachs-

beitragen wiedergeben Strukturen und Zusammenhénge

paraverbale Botschaften (stimmliche veranschaulichen (z. B. in einer Mindmap)

H Signale, die z. B. Stimmungen, Gefiihle
vermitteln) in Sprechsituationen deuten

S.19

2 _Gemeinsamer Rahmenlehrplan fiir Berlin und Brandenburg

Zum Schuljahr 2017/2018 gab es fiir die Klassen 1 bis 10 in den Schulen Berlins und Brandenburgs
erstmalig einen gemeinsamen Rahmenlehrplan. Dieser |6ste die bisher giiltigen Rahmenlehrplane fir
die Grundschule, fiir die Sekundarstufe | sowie den sonderpadagogischen Férderschwerpunkt
“Lernen” ab“ ( https://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/faecher-
rahmenlehrplaene/rahmenlehrplaene/, Abrufdatum: 20.09.2021).
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Bremen: Rahmenlehrplan Grundschule (2004/2005)
Standards am Ende der Jahrgangsstufe 4

Sprechen und Zuhoren

Schilerinnen und Schaler

sprechen an der Standardsprache orientiert und artikuliert,

fihren themenbezogene Gesprache,

vereinbaren Regeln und halten diese ein,

horen anderen zu, gehen auf Gesprachs- und Redebeitrage anderer ein und brin-
gen ihr Verstehen zum Ausdruck,

diskutieren Konflikte mit anderen und entwickeln Klarungsmoglichkeiten,
erzahlen zusammenhangend und verstandlich,

geben Informationen sachbezogen weiter,

richten Bitten an andere, tragen Anliegen vor und setzen sich dafir ein,
prasentieren Lernergebnisse und benutzen dabei Fachbegriffe,

sprechen Uber Lernerfahrungen,

erproben Ausdrucksmaglichkeiten und Situationen im szenischen Spiel und verset-
zen sich in eine Rolle hinein.

S.11

Sprechen und Zuhoren bewusst gestalten

Sprachkonventionen adressatenbezo- | Situationsbezug, Adressatenbezug,
gen anwenden sprachliche Formulierungen

Diskussionsregeln beachten Regelvereinbarungen

normorientiert und verstandlich spre- | Artikulationstbungen, Sprachnormen
chen

Bereitschaft zum Zuhéren zeigen und |verbale und nonverbale Signale
erkennen

auf die Gespréachsbeitrdge anderer Merk- und Formulierungshilfen
eingehen

konstruktive Rickmeldungen geben Rickmelderituale

Anforderungen Inhalte

— nonverbale Botschaften deuten Mimik, Gestik, Blickkontakt

— Sprechstimme und Redemittel situati- | Sprechtempo, Pausen, Lautstarke,
onsgerecht anwenden Kérperhaltung, Atmung

S. 26f.
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Hamburg Bildungsplan Grundschule (2011)

Sie driicken ihre Gedanken und Gefiihle aus und formulieren ihre AuRerungen im
Hinblick auf Deutsch als Zweitsprache Bewertung des Lernprozesses
Vergleichbarkeit Kompetenzorientierung Integration der Kompetenzbereiche Zuhérer
und Situation angemessen, hoéren aufmerksam und genau zu, nehmen die
AuRerungen anderer auf und setzen sich mit diesen konstruktiv auseinander. (S. 12f.)

Beobachtungskriterien am Ende | Beobachtungskriterien am Ende | Regelanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 1 der Jahrgangsstufe 2 der Jahrgangsstufe 4
Vor anderen sprechen
Die Schilerinnen und Schuler
Verstehend zuhdren
Die Schilerinnen und Schiiler
» Kann das Kind anderen zuhé- | + Kann das Kind einfache In- + héren z. B. bei Hortexten auf-
ren und sie verstehen? halte z.B. in Hortexten durch merksam zu, verstehen die
Zuhoren verstehen? wichtigsten Informationen,
+ Fragt das Kind nach? ziehen erste Schllisse aus
dem Gehérten und nehmen
Stellung dazu,
+ fragen bei Nichtverstehen
gezielt nach.
S.20
Beobachtungskriterien, Anforderungen und Inhalte im Fach Deutsch Grundschule + Deutsch
Kriterien zur Bestimmung der Schwierigkeit von Hortexten
Schwierigkeitssteuernde Hértextmerkmale nach Gary Buck (2001)
leicht schwierig
Sprechtempo langsam schnell
Pausen viele, l&ngere wenige, kurze
Aussprache, Dialekt vertraut unvertraut
Intonation natlrlich unnatirlich, ungewdhnlich
Worter haufig verwendete selten verwendete
Grammatik schlicht komplex
Sétze linear verbunden verschachtelt
Inhalte, Gedanken ausdriicklich benannt implizit, zu erschlieRen
Wiederholungen hohe Redundanz wenig oder keine Redundanz
Struktur deutlich lineare Anordnung nicht lineare Anordnung
Position von Beispielen nach einer klaren Aussage vor der eigentlichen Aussage
Thema vertraut unvertraut
verschiedene Dinge/Personen | wenige, klar zu viele, schlecht zu
im Text unterscheiden unterscheiden
Beziehungen von festgelegt verénderlich
Elementen
Inhalt konkret abstrakt
S.21
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Hessen Rahmenplan Grundschule (1995)

Kinder erzdhlen in der Regel unaufgefordert. Und sie horen selbst zu, wenn sie an
Erzdhlungen anderer interessiert sind. Erzéhlen und Zuhoren bedingen einander.

(S. 96)

Im Dialog mit anderen (Gesprachskreis) lernen sie zuzuhdren, Gefiihle
auszudriicken und die Gefiihle anderer zu respektieren sowie konstruktive Kritik zu
iiben und anzunehmen.

(S.98)

Fiir die Entwicklung einer sachangemessenen Gespréachshaltung sind drei
Voraussetzungen grundlegend:

Erstens die Ernsthaftigkeit und Bedeutung des Gesprachsinhalts fiir die Lerngruppe
(ganze Klasse; Tisch- oder Interessengruppe). Es muB sich dabei um "echte"
Probleme handeln, an deren Losung moglichst jedes Kind interessiert ist.

Zweitens die Bestitigung, dal der eigene Beitrag ebenso wie das aufmerksame
Zuhoren fiir ein befriedigendes Gelingen des Losungsprozesses gebraucht werden.

Drittens die individuelle Erfahrung, daf3 das Miteinanderreden personlichen
Erkenntnis- zuwachs, Horizonterweiterung, begriffliche Klarung und neue
Anregungen bringt.

Vor diesem Hintergrund kann erwartet werden, dal3 Kinder lernen, durch aktive
Teilnahme und interessiertes Zuhdren an der Problemldsung mitzuwirken, ihre
AuBerungen auf vorangegangene Beitrige zu beziehen gezielt nachzufragen, wenn
sie etwas nicht verstanden haben oder auf Widerspriiche gestoBen sind ,
unterschiedliche Meinungen und Sichtweisen nicht nur auszuhalten, sondern fiir die
eigene Meinungsbildung und den eigenen Erkenntnisprozef3 nutzbar zu machen
sachdienliche Kompromisse selbst vorzuschlagen und Mehrheitsbeschliisse - auch
gegen die eigene Uberzeugung - zu akzeptieren zugleich aber auch nicht allzu
schnell klein beizugeben, sondern argumentativ zu versuchen, sich durchzusetzen (z.
B. gegen Cliquendruck).Von Seiten der Lehrerin kann sachbezogenes
Sprachverhalten dadurch unterstiitzt werden, daB sie als Teilnehmerin der
Gesprachsrunde beispielhaft Gespriachskontakte kniipft und damit ein Modell fiir
demokratische Auseinandersetzung bietet

(S. 101)

Dabei miissen die Kinder auch lernen, sich auf Verhaltens- und

Gesprichsregeln zu einigen, die der Verstdndigung untereinander zugute kommen:
[] den eigenen Redebeitrag zuriickstellen,

[J Riicksicht auf die Vorredner nehmen und sie nicht unterbrechen,

[J anderen mit Interesse zuhoren.

(S. 101)
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Mecklenburg-Vorpommern Rahmenplan Grundschule Deutsch
(2020)

Zuhéren und Verstehen Jahrgangsstufe 3/4

Kompetenzen und verbindliche Inhalte Hinweise und Anregungen

Schilerinnen und Schiler

+ richten ihre Aufmerksamkeit bewusst auf
das Gesagte

* entnehmen den Beitragen wesentliche
Informationen und Sinnzusammenhange

= konnen Gehortes mit eigenen Worten zu-
sammenfassen

+ fragen gezielt nach und bringen (Micht-)
Verstehen angemessen zum Ausdruck

» nutzen Rickmeldungen zur Erweiterung
ihres Wortschatzes und inhaltlichen Ver-
stehens

= erkennen an Sprachmelodie, Mimik und
Gestik die Intention des Gesagten

aktives Zuhoren s der Sprachquelle zuwenden
Blickkontakt herstellen

Gehbrtes zusammenfassen

s Schlisselwdrter erfassen

*  Kerngedanken formulieren
*  Textinhalte visualisieren

* szenisch darstellen

Nachfragen beil Unklarheiten = unbekannte Wéarter, Redewendungen,
Fremdwarter
* unklarer Zusammenhang

verbale und nonverbale Rickmeldungen geben * Selbst- und Fremdreflexion
Pantomime

* Gedankensammlungen z. B, Mindmap

(S. 11)
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Niedersachsen: Kerncurriculum fiir die Grundschule
Schuljahrgéinge 1 -4 (2017)

Die Schiilerinnen und Schiiler zeigen Bereitschaft zuzuhéren und nutzen Strategien,

um ihre Aufmerksamkeit gezielt zu lenken und wesentliche Aussagen zu verstehen.

(S.8)

& horen zunehmend adimersan und gesielt o rulzen pezell Srategien, um e £ B, Horsirategian nutzen

7. Aufmeskzamuet auf wesentliche Aussagen = i iR
7u lenken und wichtige Details zu versiehen, {2 B. Erwartungshaliung suflisusn)

~ \whhrend des Horens
{z. B. Kanzentration auf Auditives

unterstiutzen’ sich cder Sprachquetle oder
Person zuwenden)
= nach dem Horen
{2 B. Gehbries sul Wesentiiches redurieren)
o iragen dazy bes dass die skusiischen Bedingungen im Klassenraum dem Zuhdren forderich z B Lismampal {fachibergredund ,Lam und
5ind. Geaundheif’)
‘Am Ende von Schuljahrgang 2 Am Ende von Schuljahrgang 4 Erganzende Hinweise
Do Senilennnen und Sehiler

+ hiren sufmerksam 2u und unierscheiden Sprechabsichisn

» versichen gezisite Hiraufirage.

+ varsighen wesentiiche informationen. + varsiehen wesentiiche informationan, z. B, winzeine Informatonen aus Gehorem in
siehen Brite Schiiess daraus und nehmen | Handungen umaeizen, visualisieren poer
dazu Stelung Hemgedanken wetergeben

z B Arbaitsarwaisungen varsiehan, menean
und in der richfigen Rehenfolge umseizen

+ [diren durch gezielies Machfragen Versianonisproblems

(S.17/18)

Beispiele fur schriftliche Leistungen:

a) im Kompetenzbereich Sprechen und Zuhoren:

- Horaufgaben erfiillen (z.B. Gehortes in einer bildlichen Darstellung markieren,
Widerspriiche aufdecken

(S.41)

Miindliche Leistungen

Miindliche Leistungen sind u. a. Beitrdge zum Unterrichtsgesprach. Hier ist
insbesondere das Gespriachsverhalten, die Qualitit der Beitridge, aber auch das aktive
Zuhoren in der Bewertung zu beriicksichtigen.

(S.43)
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander

fir die Jg. 4

Schriftliche Lernkontrolle
Kompetenzbereich Richtig schreiben Sprechen und Zuhdren Lesen
Imhalte - Waorter zu einem VWiderspriche zwischen | Sachiext oder literani-
Rechischreibphino- | Gehortem und Gesehe- | schen Text lesen und
men nach Ansage nem erkennen und mar- | Fragen dazu beantwor-
schreiben (Wortliste) | kieren ten {z. B. ankreuzen)
- worgegebenen Text
kontrollieren und kor-
rigieren
(S.55)
Nordrhein-Westfalen: Lehrplan Deutsch 2008
3.1 Sprechen und Zuhéren

Die Schilerinnen und Schiiler entwickeln ihre Fahigkeiten weiter, sich verstandlich, sprachlich korrekt und ad-
ressaten- und situationsgerecht auszudriicken. Anderen zuzuhéren, sich an Gesprachsregeln zu halten sowie
Meinungsunterschiede und Konflikie konstruktiv zu ldsen, nehmen bei der Entwicklung einer Gesprachskultur
einen wichtigen Stellenwert ein. Beim Erzahlen und im szenischen Spiel erwerben die Schilerinnen und Schi-

ler wirksame Ausdrucksmittel und lernen sie kreativ einzusetzen.

Bereich:
Schwerpunkt:

Sprechen und Zuhdren
Verstehend zuhdren

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schulerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen am Ende der
Klasse 4

Die Schulerinnen und Schuler

» signalisieren nonverbal ihr Verstehen
+ siellen Fragen, wenn sie etwas nicht verste-

« Zzeigen Zustimmung oder Ablehnung
« stellen gezielt Riickfragen (z. B. bitten um

hen Erklarungen, fragen nach Hintergrinden oder
Beispielen)
' | Bereich: Sprechen und Zuhoren
Schwerpunkt: Gesprache fliihren

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schualerinnen und Schiller

Kompetenzerwartungen am Ende der
Klasse 4

Die Schulerinnen und Schiler

» beteiligen sich an Gesprachen

+ entwickeln einfache Gesprachsregeln und hal-
ten sie ein (Z. B. andere zu Ende sprechen
lassen)

« sprechen dber eigene Gefihle (z. B. Freude
nach ejner gelungenen Lejstung)

« Dbringen eigene Ideen ein und aulkern sich zu
Gedanken anderer

= Dbringen Gesprachsbeitrage wie eigene Ideen
und Meinungen ein und greifen die Beitrage
anderer auf

beachten gemeinsam entwickelte Gesprachs-
regein (z. B. beim Thema bleiben)
= begrunden eigene Meinungen

beschreiben eigene Gefihle (2. B. Angst in
Streitsituationen) und reagieren auf die Be-
findlichkeiten anderer

« begronden eigene Meinungen

diskutieren gemeinsam Anfiegen und Konflik-
te und suchen nach Lésungen

(S.27)
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Nordrhein-Westfalen: Lehrplan fiir die Primarstufe (2021)

Im Deutschunterricht sollen die Schilerinnen und Schiler lernen aktiv zuzuhdren und ge-
Zielt Strategien zu nutzen, um Gehdrtes besser zu verstehen. Sie erweitern so auch ihren
Wortschatz im Bereich der Standard- und Bildungssprache. Die Fahigkeit, eigene Arbeits-
und Lernprozesse darzustellen, Uber das Lernen zu sprechen und mit anderen zu reflek-
tieren, nimmt ebenfalls einen wichtigen Stellenwert ein.

Die Schdlerinnen und Schiler sollen erfahren, dass Gesprachsregeln und -formen zu einer
angemessenen Gesprachskultur gehéren. Dabei lernen sie, sich persdnlich in ein Ge-
sprach einzubringen und dieses zur eigenen Meinungsbildung zu nutzen. So entwickeln
sie im Laufe der Grundschulzeit die Basis fur eine demokratische Gesprachskultur und
erweitern ihre mindliche Sprachhandlungskompetenz. Auch sollen sie lernen, Informatio-
nen fir andere aufzubereiten.

(S. 15)

Zuhorstrategien nutzen und verstehend zuhéren

Kompetenzerwartungen am Ende Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase der Klasse 4
Die Schilerinnen und Schiler Die Schilerinnen und Schiler

« identifizieren Einzelinformationen beim Zuhdren,
+ verknUpfen Informationen beim Zuh&ren (lokale Koharenz),
+ entwickeln ein Verstdndnis zum Gehdrten als Ganzes (globale Koharenz),

« bauen strategiegeleitet eine Horerwartung auf (Vorwissen aktivieren, eine Harhal-
tung einnehmen, sich auf Stérgerdusche einstellen, sich der Sprachquelle oder Per-
son zuwenden),

+ wiahlen gehbrte Informationen strategiegeleitet aus (den Hérauftrag beachten, (digi-
tale) Notizen machen, Skizze erstellen, wiederholtes Horen),

+ organisieren gehdrte Informationen strategiegeleitet (Fragen formulieren und beant-
warten, gezielt Nachfragen stellen, passende Strukturhilfen nutzen),

+ setzen Strategien ein, um gehdrte Informationen zu memorieren und zu verstehen
(nacherzahlen, zusammenfassen, visualisieren),

+ begrinden die Auswahl von Hoérstrategien fir das Verstehen eines Textes,

+ stellen bei Nicht-Verstehen gezielte Nachfragen.

(S.20f)
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Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Rheinland-Pfalz: Rahmenplan Grundschule. Teilrahmenplan
Deutsch WEG Weiterentwicklung der Grundschule (Januar 2005
und Januar 2015)

Rahmenplan Grundschule

Der Sprachunterricht der Grundschule fordert

- den Erwerb von Rezeptionskompetenz (wahrnehmen — verstehen - verar-
beiten) (1)

- den Erwerb von Produktionskompetenz (mitteilen — verstindigen - gestal-
ten) (2)

- den Erwerb von Reflexionskompetenz (entdecken — begreifen - ordnen) (3)

zu (1) Rezeptionskompetenz (,,Verstehen*):

Kinder entwickeln im Sprachunterricht der Grundschule ihre Fihigkeit zum Ver-
stehen von Gehortem. Gesehenen und Gelesenen weiter:

Im Zuhoren erschlieBen sie Bedeutungen. trennen Wichtiges von Unwesent-
lichem, lassen sich auf den Sprachduktus anderer ein, lernen Techniken des Nach-
fragens und Vergewisserns. und erwerben Mdglichkeiten des Erinnerns und

Einprigens.
(S.12)

Der Deutschunterricht entwickelt die vorhandenen Kommunikationsfihig-
keiten der Kinder sowohl situativ als auch systematisch weiter. Die Fihig-
keit zum Dialog. die Aufnahme und das Verstehen von Gehortem und seine
sinnhafte Wiedergabe, die Erweiterung und Differenzierung des Wortschat-
zes, eine verstindliche Artikulation, lebendiges Erzihlen und die Erar-
beitung und Beachtung von Gespriichsregeln sind im Deutschunterricht
zentral. Kompetenzen im Sprechen und Zuhoren sind aber nicht isoliert
ohne Sachinhalte und sozialen Bezug trainierbar, sondern miissen an Inhalt
und Bedeutung gekoppelt sein. Insofern sind sie ficheriibergreifende Kom-

petenzen, die in allen Lernbereichen Voraussetzung fiir den Lernerfolg sind.

(S.14)
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verstehend zuhoren * Inhalte zuhorend verstehen

e aktiv und aufmerksam zuhdren

* gezielt nachfragen

» Verstehen und Nicht-Verstehen zum
Ausdruck bringen (verbal oder gestisch-
mimisch)

* Empathie entwickeln und zeigen

(S.23)

Teilbereich Sprechen und Zuhéren

Die Schiilerinnen und Schiiler zeigen die Entwicklung ihrer Kompetenzen im freien Sprechen,
in der gezielten Anwendung von Gesprichsregeln, in ihren zielgerichteten. miindlichen
Beitrdgen im Rahmen von Unterrichtsgesprichen und in der Fahigkeit Inhalte zuhorend zu

verstehen.

(S. 30)

Saarland: Kernlehrplan Grundschule (2009)

Sprechen und Zuhtren

Die mundliche Sprache ist ein zentrales Kommunikationsmittel. Sie beinhaltet auch immer
soziales Handeln. Daher sollen die Schilerinnen und Schiler eine mdglichst hohe
Sprachhandlungskompetenz erwerben. Diese muss in schulischen Situationen anhand
erarbeiteter Kriterien geiibt werden, damit die Kinder mit den erworbenen Fertigkeiten auch
auBerschulische Situationen bewdltigen kénnen. Dabei muss verstiarkt Wert darauf gelegt
werden, dass sich die Schilerinnen und Schiler der Hochsprache bedienen. Die
Lehrerinnen und Lehrer haben diesbeziglich eine Vorbildfunktion.

Bis zum Ende der Grundschulzeit sollen die Schilerinnen und Schiller eine Gesprachskultur
entwickeln und ihre Aullerungen maglichst adressaten- und situationsbezogen formulieren.
Sie sollen aufmerksam zuhdren und sich konstruktiv mit den Auberungen anderer
auseinandersetzen. Sie erfahren, dass die mindliche Sprache ein wichtiges Medium fir
gelingende Kommunikation und die Grundlage fur einen friedlichen Umgang miteinander ist.

S.6
Kompetenzbereich 1: Sprechen und Zuhéren Deutsch 4
Kompetenzen und Inhalte Hinweise zur Umsetzung

| | 1
Gesprichs- und Textinhalte zuhtrend - Verstehens- und Verstandigungs-probleme
verstehen ansprechen und beseitigen

- Begrffe und Redewendungen klaren
gezielt nachfragen

Ruckmeldung geben

(S. 38)
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Kompetenzbereich 1: Sprechen und Zuhéren Deutsch 4

Kompetenzen und Inhalte Hinweise zur Umsetzung
Meinungen und Ansichten angemessen - fur Anliegen sachgerechte Argumente
vertreten, argumentieren suchen und diese angemessen formulieren
- Anliegen adressatengerecht und
Gesprache, Vortrage und sachbezogen vorbringen
Diskussionen - Zu einzelnen Gesprachs- und Textstellen
sowie zu komplexen Gesprachs- und
Einschatzung von Situationen und Textinhalten eine eigene Meinung zum
angemessene Reaktion Ausdruck bringen (siehe
Kompetenzbereich 3 Lesen)
Anliegen und Konflikte erdgrtern - die eigene Sichtweise genau erlautern
- den eigenen Standpunkt sachlich vertreten
Streitgesprache und Konfliktbewaltigung - wverschiedene Sichtweisen einnehmen und

die Unterschiede erklaren

- Stellung beziehen

- ein Thema vorbereiten und unter
verschiedenen Aspekten diskutieren

- auf Ansichten anderer
Diskussionsteilnehmer eingehen, diese
anerkennen und sachgemal: erortern

- kontroverse Standpunkte sachlich ergriern

-  Kompromisse formulieren

- Ldsungsvorschlage darstellen

(S. 39)

Zur Leistungsfeststellung

Kompetenzbereich 1: Sprechen und Zuhéren

+ anhand eines gemeinsam erarbeiteten Kriterienkataloges die Vorstellung von
Projektergebnissen bewerten (Sachunterrichts-, Leseprojekte)
+ Formulieren von Geschichten oder Sachverhalten auf Hochdeutsch
+ Bewertung der Gesprachsbeitrage nach folgenden Kriterien:
- inhaltlich korrekt
- sprachlich angemessen
- folgerichtig
- Hochsprache
- korrekter Satzbau
+« Greifen die Schilerinnen und Schiler die Gesprachsbeitrage anderer auf?
+ Bewertung von Gedichtvortrdgen nach folgenden Kriterien:
- angemessenes Tempo
- korrekte Wiedergabe (mit Titel und Verfasser)
- deutlich gesprochen und sinnvoll betont, Sprechpausen eingehalten, Lautstarke variiert

(S.51)
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Sachsen Lehrplan Grundschule Deutsch 2004/2009/2019

Im Jahrgang 4 werden die Inhalte und Zielsetzungen fiir das Zuhéren nicht beschrieben.

Sachsen-Anhalt: Fachlehrplan Grundschule Deutsch (2019)

Bereich: Sprechen und Zuhdren

Schuljahrgang 2 Schuljahrgang 4

Inhaltsb Kompet

verstandlich sprechen und aufmerksam zuhbren adreszatenbezogen und situationsgebunden sprechen sowie ver-
stehend zuhdren

Teilkompetenzen:
* sich an Gesprachen beteiligen und dabei einfache Gesprachs- * Gesprachsregeln aufsiellen, amwenden und verschiedene
regein beachten Rollen in Gesprachen einnehmen
*+ Gesprachsverlauf und Gesprachsergebnisse bewerlen
* mit anderen uber ein Thema sprechen und eine eigene Meinung * zu einem Thema mit anderen diskutieren, die eigene Meinung
aulern argumentativ verireten und Konflikie klaren
* Fragen stellen und Antworten geben
* deutlich und artikuliert sprechen * an der gesprochenen Standardsprache onentiert und arfikuliert
sprechen
* zusammenhangend und in gesigneter Reihenfolge erzahlen * absichizsbezegen und strukiuriert erzahlen, z. B. mithilfe von
Stichpunkten, Bild- und Wortkarten
* Mimik und Gestik beim Erzahlen einseizen * sprecherische und sprachliche Mittel zielgerichtet verwenden:

Mimik, Gestik, Korpersprache, Intonation, Worifelder
+ auf Zuhéremreaktionen beim Erzahlen eingehen

Informationen zu einfachen Sachverhalien in zusammen- * durch einen Kurzvorirag dber Sachverhalte und Beobachiungen
hangenden Satzen weitergeben informieren; Informationen sammeln, Gliederung erstellen,
analoge und digitale Medien einseizen

(S. 6)
Schuljahrgang 2 Schuljahrgang 4
Teilkompetenzen:

* pewusst zuhoren und Inhalte verstehen s Zuhorstrategien anwenden, z. B. nach dem Zuhoren Fragen stel-
len, Mofizen machen, Gehortes mit eigenen Worten zusammen-
fassen

* Verstehen und Nicht-Verstehen ausdnicken

* Meinungen liber Erzahltes cder Gehortes aulern * Erzahlen und Zuhoren reflekiieren und werten

» Spielszenen in verschiedenen Formen gestalten und auffiihren * Perspekiiven beim szenischen Spiel einnehmen

* Ausdrucksformen wig Sprache, Rhythmus und Korpersprache
rollengemalt einsetzen

* Spielszenen in ihrer Wirkung beurteilen

* Sachverhalie und Beobachtungen folgerichtig darstellen * \organge, Tatigkeiten, Lebewesen und Gegenstande unter Ver-
wendung von treffenden Begriffen beschreiben
« sprachliche Gebrauchsformen anwenden, z. B. Bitten, Danken, + szprachliche Gebrauchsformen situationsbezogen anwenden und
Trosten, Entschuldigen ' die Angemessenheit bewerlen, z. B. Begriinden, Erklaren, Wider-

sprechen, Kritisieren, Schlichien

Flexibel anwendbares Grundwissen zu:

- Gesprachsregeln. z. B. sich zu Wort melden, andere ausreden - Gesprachsrollen: Gesprachsleiterin/Gesprachsieiter,
lassen (Gesprachsteilnehmerin/Gesprachsieinehmer
- Planungshilfen: Stichpunkte, Glisderung
- Gestaliungsmitieln: Lautstarke, Sprechtempo, Pausen, Mimik, Gestik. Blickkontakt
- Gestaltungsformen: Rollenspiel, Pantomime - Stegreifspiel, Dialog, Szene

(s.7)
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Schleswig-Holstein: Fachanforderungen Deutsch
Primarstufe/Grundschule (2018)

Wirkungen der Redeweise kennen zielorientiertes, situations- und Mimik
und beachten adressatengerechtes Sprechen Gestik
Lautstarke
Sprache bewusst einsetzen Betonung
Sprechtempo
Aussprache
(S. 13)

verstehend zuhéren

Inhalte zuhérend verstehen Phasen:
vor dem Horen
wéahrend des Hérens

gezielt nachfragen nach dem Horen
konzeptionell miindliche und :
schriftliche (Hor-Jtexte Steategion
e zum Hérverstehen:
Verstehen und Nicht-Verstehen o Leitfragen
. Harverstehen: - ,
zum Ausdruck bringen - Aktivierung von Vorwissen
Informationsentnahime und : »
. mediale Unterstiitzung
-verarbeitung

Verstandnisiberprifung
Textbegegnung in unterschiedlichen
Varianten

(S. 14)
Kompetenzbereich I: Sprechen und Zuhoren

Im Deutschunterricht zeigen die Schiilerinnen und Schiiler in vielfdltigen kooperativen
Lernsituationen oder bei der Prédsentation von Lernergebnissen ihre miindliche
kommunikative Kompetenz. Dabei wird deutlich, iiber welchen individuellen Stand
von Gesprachskompetenz sie verfiigen und inwieweit sie sorgfiltig und bewusst
sprechen und ihre Beitridge passend in gemeinsame Gespriche einbringen. Dariiber
hinaus werden zum Beispiel Textvortrige, Ergebnisprisentationen, szenische
Dartellungen oder Gespriche als Leistungsnachweise oder Unterrichtsbeitrige
bewertet. AuBlerdem wird erfasst, inwieweit die Schiilerinnen und Schiiler im
Vergleich zur Schriftlichkeit die Spezifik von Miindlichkeit erfassen. Bei akustischen
Formen der Textbegegnung wird im Sinne des Horverstehens das Erfassen
wesentlicher Informationen und Aussagen sowie die Féhigkeit zur Reflexion und
Beurteilung des Gehorten ermittelt (Kapitel 11 2.1).

(S. 30)



Lernbereich ,Verstehend zuhdren” in den Lehrplanen der unterschiedlichen Bundeslander
fir die Jg. 4

Thiiringen: Lehrplan fiir die Grundschule und fiir die Forderschule
mit dem Bildungsgang der Grundschule (2010)

2.1 Hor-/Hor-Sehverstehen

Die erste Kontaktaufnahme mit der Umwelt erfolgt nach der Geburt vor allem Gber das Horen
und Sehen. Das Kind erschlieBt besonders Gber diese beiden Sinne seine Umwelt und nimmt
an ihr teil. In der Kontaktaufnahme mit Erwachsenen kann es Mimik, Gestik, Sprechbewegun-
gen und stimmliche Gestaltung gut beobachten und lernt diese im Zuhdren und Zusehen zu
deuten®,

Mit Beginn der Grundschulzeit entwickelt der Schiller sein bis dahin erworbenes Horverstehen
weiter. Dabei trainiert er die Fahigkeit zur Konzentration und Steuerung seiner Aufmerksamkeit.
Er nutzt verschiedene Horsituationen, um sich im aufmerksamen, genauen und verstehenden
Zuhoren zu tben, indem er sich auf sein Gegenuber einstellt, gehorte Inhalte aufnimmt und sich
mit diesen auseinandersetzt. Der Schiler lernt, sich beim Zuhéren auf das Wesentliche zu kon-
zenfrieren und nutzt unterstitzende Arbeitsmethoden, um auf Gehortes zu reagieren.

(S.7)
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Schuleingangsphase Klassenstufe 4
Sachkompetenz
Der Schiler kann Der Schilar kann

— akustisch und rhythmisch wahmehmen, z. B.
« Gerdusche und Téne,
« Lauta und Silben differenzieran und lokali-
sieran,
—die Stellung der Laute im Wort erkennen,
—den Inhalt alersgemaBer Texte hirend ver
stehen,

—ainfache Fragen und Bitten verstehen,

— jemanden verstahen, der etwas beschreibt
oder erzihit,

— kurzen Beitrdgen und einfachen AuBerun-
gen —auch medial prisentiert — zuh&ren und
diese verstehen, z. B. Gesprache und kurze
Geschichten, Reimea, Lieder, Marchen, Be-
schreibungen und Spielanleitungen,

— akustisch, rhythmisch und melodisch wahr
nahmen,
« Gerdusche und Tona analysiaran,
= gprachliche Intonationsmuster und Law
malerai von Texten erfassen,

— Texten verstehend zuhGren:
« Hér- bzw. Har-Sehtextan, z. B. Harspiale,
Videos,
« vorgelesenan literarischen und nicht litera-
rischen Texten,

— zanfrale Aussagen von Redebeitrigen ver-
stehen,

—durch akiives fuhéren und auch Sehen aus
unterschiedlichen Textsorten gezielt Informa-
ticnen aufnehmen, z. B. Reime, Gedichte,
Lieder, Marchen, Geschichien, Fantasti-
sches, Interviews, Beschreibungen, Berich-
te, Spielanleitungan, Filme, Filmausschnitte,

— Laute in vorgesprochenen Warem erfassen,
z. B
« Laute hiren und den enlsprechenden
Buchstaban zuordnen,
= dhnlich klingende Laute unterscheiden,
— Silben rhythmisch und akustisch darstellen,

— Warter mit gleichen Lauten sammeln,

—den Sinn von Wartern durch Austauschen
von Lauten verandern,

— Schlisselwirter erkennen,

—neban der eiganen auch andere Sprachen |~ andere Sprachen erkennen.
wahrnehmean.

Methoden kompetenz

Der Schiler kann Dar Schiler kann

— Laute analysieren und fir die nchtige Schrei
bung nutzen,

—Woarter sammeln und nach vorgegebenen
Kritenien ordnen,

—an Gesprachsbeitrage und AuBerungen an
derer ankniipfen,

— Hir- bzw. Hér-Seherwartungen nutzen,

— Klangcharakter und Lautmalerei von Texten
nutzen,

— Sehlisselwdner erkennen und Sinnzusam
menhange erschlieBen,

(S.8)
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—wisuelle und akustische Gedachtnishilfen nutzen.
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Selbst- und Sozialkompetenz

Dar Schiler kann

Hor-Sehtexte und Hiraufgaben einstellen,

— aufmerksam zuhdren,
— bei Unklarheiten nachfragen,

—Mimik, Gestik und stimmliche Gestalung
deutan.

(s.9)

—sich auf Hér- Sehstuationen und Har- baw.

Der Schiler kann

— sich auf Hér- Sehsttuationen und Har- bzw.
Hér-Sehtexte und Horaufgaben konzentrie-
ren,

— Bareitschaft zeigen, Hor- und Sehaufgaben
zu bowaltigen,

— aufmarksam und bewusst zuhdren,

- gezieh nachiragen,

—Verstehen und Michtverstehen zum Aus-
druck bringen,

| —andere Sprachen respektieren.
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INTERNETADRESSEN ZU DEN LEHRPLANEN DER EINZELNEN
BUNDESLANDER IN DER BRD
Baden-Wiirttemberg:

http://www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GS/D, Abrufdatum:
07.01.2020.

Bayern:

https://www.lehrplanplus.bayern.de/sixcms/media.php/107/LehrplanPLUS%20Grun
dschule%20StMBW %20-%20Mai%202014.3169985.pdf, Abrufdatum: 07.01.2020.

Berlin Brandenburg:

https://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehrplaene/Rahmenlehrplanprojekt/a
mtliche Fassung/Teil C Deutsch 2015 11 10 WEB.pdf, Abrufdatum: 07.01.2020.

Bremen:

https://www.lis.bremen.de/sixcms/detail.php?gsid=bremen56.c.15222.de
(Abrufdatum: 07.01.2020)

Hamburg:

https://www.hamburg.de/contentblob/2481792/b1b3f7d8b4f4976d27d1{df6ea7e9d2c
/data/deutsch-gs.pdf, Abrufdatum: 07.01.2020.

Hessen:

https://kultusministerium.hessen.de/sites/default/files/HKM/rahmenplan_grundschul
e 95.pdf, Abrufdatum: 07.01.2020.

Mecklenburg-Vorpommern

https://www.bildung-
mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/unterricht/rahmenplaene allgemeinbild
ende_schulen/Deutsch/RP_GS DEU-Endfassung_.pdf, Abrufdatum: 07.01.2020.

Niedersachsen:

https://cuvo.nibis.de/cuvo.php?skey lev0 O=Dokumentenart&svalue lev0 O=pdf&s
key lev0 1=Schulbereich&svalue levO 1=Primarbereich&skey lev0 2=Schulform
&svalue lev0 2=Grundschule&skey lev0 3=Fach&svalue lev0 3=Deutsch&fullte
xtsearch lev0 ov=&skey lev0 0 ov=Dokumentenart&svalue lev0 0 ov=Kerncurri
culumé&skey lev0 1 ov=Schulbereich&svalue lev0 1 ov=Primarbereich&skey lev
0 2 ov=Schulform&svalue lev0 2 ov=Grundschule&skey levO0 3 ov=Fach&svalu
e lev0 3 ov=Deutsch&p=search, Abrufdatum: 07.01.2020.

Nordrhein-Westfalen:
Lehrplan Primarstufe Deutsch (2008)
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https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/upload/klp gs/LP_GS 2008.pdf,
Abrufdatum: 07.01.2020.

Neuer Lehrplan Primarstufe Deutsch (2021):

https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/283/ps_Ip d_einzeldatei
2021 08 02.pdf, Abrufdatum: 15.09.2021.

Rheinland-Pfalz:
https://lehrplaene.bildung-rp.de/?category=2, Abrufdatum: 07.01.2020.
Saarland:

https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Lehrplaene G
rundschule/GS_Kernlehrplan Deutsch.pdf? blob=publicationFile&v=2,
Abrufdatum: 07.01.2020.

Sachsen:

https://www.schule.sachsen.de/lpdb/web/downloads/2 lp gs deutsch 2019.pdf?v2,
Abrufdatum: 07.01.2020.

Sachsen-Anhalt;

https://lisa.sachsen-
anhalt.de/fileadmin/Bibliothek/Politik_und Verwaltung/MK/LISA/Unterricht/Lehrpl
aene/GS/Anpassung/lp _gs deutsch 01 08 2019.pdf, Abrufdatum: 07.01.2020.

Schleswig-Holstein:
https://lehrplan.lernnetz.de/index.php?wahl=210, Abrufdatum: 07.01.2020.
Thiiringen:

https://www.schulportal-thueringen.de/media/detail?tspi=1261, Abrufdatum:
07.01.2020.
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4. Anhang

Interdisziplinire Befunde zum Horen und Zuhoren seit den 1980er Jahren

In dieser tabellarischen Ubersicht sind in chronologischer Reihenfolge der Erscheinungsjahre die Positionen unterschiedlicher Wissenschaftler*innen
aus verschiedenen Fachdisziplinen aufgefiihrt, die sich in ihren Beitrdgen um eine definitorische Klérung oder eine strukturierte Differenzierung des
Zuhorens beziehungsweise dessen Teilaspekte bemiihen. Die Darstellung erfolgt in manchen Féllen als Originalzitat und in anderen in Form einer
Zusammenfassung der inhaltlichen Aussagen. Sofern anschauliche Modelle zur Verfligung stehen, werden diese ebenfalls aufgenommen. Im Rahmen
der Doktorarbeitsschrift werden vereinzelte Kategorisierungsansitze, Modellierungen und Definitionen ausfiihrlich erldutert!.

Die folgende Zusammenstellung erhebt keinen Anspruch auf Vollstindigkeit. Die Befunde verdeutlichen die Relevanz des Zuhorens in den
fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Forschungen der unterschiedlichen Disziplinen. Die Beriicksichtigung der verschiedenen Positionen
und Erkenntnisse zum Zuhoren fiihrt zu einer intensiveren Auseinandersetzung mit dem Kompetenzbereich Zuhoren, wodurch die deutschdidaktische

Diskussion und die damit zusammenhéngenden Forschungsbestrebungen gewinnbringende Impulse erhalten konnen.

!Die Modelle und definitorischen Ansétze, die in der Doktorarbeitsschrift besprochen werden, werden durch Kursivdruck des Autorennamens in der Tabelle hervorgehoben.
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Autor/Quelle/
Wissenschaftsdisziplin

Aspekte

Befunde

Geiliner, Hellmut (1984):
Uber Hérmuster. Gerold

Ungeheuer zum Gedenken.

In: Gutenberg, N. (Hrsg.):
Horen und Beurteilen.
Frankfurt/M.: Scriptor,

S. 13 -56.

(Sprechwissenschaft und
Sprecherziehung)

Der Horprozess

Horhandeln
Horverstehen
Zuhoren
Etwas horen
Auditive Wahrnehmung

,,Jch komme in einen Raum, der erfiillt ist von Larm. Die auditive Wahrnehmung von
nicht-mechanisch erzeugtem Schall hore ich bei hingewendeter Aufmerksamkeit als
,soziales Gerdusch‘. Ags Stimmengewirr, das ich erst, wenn ich gerichtet zuhdre, als
,Deutsch sprechen‘ erkenne, aus dessen AuBerungen ich im Hérverstehen ein auch
mich betreffendes Sinnangebot entnehme, das ich im Hérhandeln in meinem Sinn er-

und verarbeite, d.h. ,probehandelnd® priife, um es zu verwerfen oder zu akzeptieren.*
S. 20f.

Behne, Klaus-Ernst (1986):

Horertypologien. Zur
Psychologie des
jugendlichen
Musikgeschmacks.
Regensburg: Gustav Bosse
Verlag. S. 126 f.

(Musikwissenschaften)

Variablenstruktur der acht
Horweisen (S. 127)

(Anm.: Die Beispiele in
Klammern sind
paraphrasiert)

NN R LD —

Motorisches Horen (zur Musik mitbewegen)

Kompensatorische Horen (durch Musik ablenken lassen)

Vegetatives Horen (korperliche Wirkung verspiiren, Musik geht unter die Haut)
Diffuses Horen (Schularbeiten, Kauthaus)

Emotionales Horen (mit Gefiihl zuhoren)

Semtimentales Horen (sich erinnert fithlen)

Assoziatives Horen (bildhafte Vorstellungen)

Distanzierendes Horen (analytisch horen)
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Solmecke, Gert (1993): Prozess des Hor- Wiedererkennen Analytisches Verstehen beinhaltet Schlussfolgerungen,

Texte horen, lesen und (Text)verstehens Verstehen die liber den manifesten Textinhalt hinausgehen. Frage

verstehen. S. 27. Analytisches Verstehen nach dem Warum, den Motiven und Beziigen. Evaluation

Evaluation verlangt eine personliche, wertende Stellungnahme des

(Fremdsprachenforschung) Gehdrten. (S. 27)

Rost, Michael (1991): What is listening?

Listening in action. ,»In terms oft he necessary components, we can list the following:

Activities for deve]()ping e Discriminating between sounds

listening in language e Recognising words

teaching. UK: Prentice Hall e Identifying grammatical groupings of words

International. S. 3f. e Identifying ,pragmatic units‘ — expressions and sets of utterances which function as whole
units to create meaning

(Psychologie- . (-Donn.ecjcing linguistic cues to paralinguigtic cues (intpnati.on apd stress) and to non- .

Fremdsprachenforschung - linguistic cues (gestures and relevant objects in the situation) in ordert o construct meaning

Fremdsprachenunterricht) e Using background knowledge (what we already know about the content and the form) and
context (what has already been said) to predict and then to confirm meaning
Recalling important words and ideas

Rost, Michael (1991): Listening Ability Perception skills Analysis skills Synthesis skills

Listening in action.
Activities for developing
listening in language
teaching. UK: Prentice Hall
International. S. 4

(Psychologie-
Fremdsprachenforschung -
Fremdsprachenunterricht)

Discriminating sounds  Identifying grammatical units
Recognising words Identifying pragmatic units

Connecting linguistic and other cues
Using background knowledge

LISTENING ABILITY
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Rost, Michael (1994):
Introducing Listening.
London: Penguin Books.

(In Anlehnung an Galvin, K.

(1985): Listening by Doing.
Lincolnwood, I11: National
Textbook Company)
(Psychologie-
Fremdsprachenforschung -
Fremdsprachenunterricht)

A Teaching Checklist for
listening skills (Rost 1994,
S. 122f)

1) Transactional listening (z.B. Zusammenfassungen, Paraphrasierungen, Fragen an den Text
stellen, Evaluation der eigenen Ideen)

2) Interactional listening (die Aussagen des Sprechers verstehen, Feedback vorbereiten)

3) Ciritical listening (wichtige von unwichtigen Informationen unterscheiden, Logik und
Emotionen des Sprechers erkennen)
Recreational listening (Genussvolles Zuhoren, positive Bewertung der Situation, keine
weitere Aufgabenzuordnung)

Wermke, Jutta (1995):
Horen-Lauschen-Lernen.
Zur Horésthetik als
Aufgabenbereich des
Deutschunterrichts unter
besonderer Beachtung der
Umweltwahrnehmung.

(Germanistik: Hordsthetik-
Medienerziehung im
Deutschunterricht)

,,Bereich der unvermittelten
Wahrmehmung der Bereich
der unvermittelten
Wahrmehmung, auf den
ichschwerpunktméBig
eingehen werde, nur ein
Segment ist neben
Horésthetik in Literatur,
Medien und personaler
Kommunikation (vgl.
Wermke 1995, S. 10).

Lauschen: Horen:

Selbstvergessene und Hier als ,,Horen im Raum*
genussvolle Tatigkeit (vgl. verstanden (Raumgefiihl und
Wermke 1995, S. 16f). Nihe) (vgl. Wermke 1995, S.
14).

Horchen:

Horchen kurzfristige und
forcierte Ausrichtung (vgl.
Wermke 1995, S. 16f).
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Wolvin, Andrew D./Coakley
(1996): Listening. Boston,
MA: McGraw-Hill. S. 153

(Zuhorforschung —
Psychologie)

Diskriminatives Zuhoren: Selektion der Zuhorreize, zum Beispiel
der Sprechenden, aber auch der Lautunterscheidung

Verstehendes Zuhoren: Die Bereitschaft zuzuhoren, konzentriert zu
bleiben, sich Inhalte zu merken und zu verstehen

Hoéhere Ebene des Zuhdrens
Therapeutisches Zuhoren: Verantwortliches Verhalten als
Zuhorender, um dem Sprechenden zur Moglichkeit, einer
Konfliktlésung zu verhelfen.

Kritisches Zuhdren: Beurteilung des Gehorten, zum Beispiel auch
der Argumente

Genussvolles Zuhoren: Wahrnehmung und Genuss ésthetischer
Reize

The Wolvin-Coakley Listening Taxonomy.

P

O<—~03IOTO~TI0OO

Discriminative
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Purdy, Michael. (1997):
What is listening? In M.
Purdy, Michael/ Borisoff,
Deborah (Hrsg.): Listening
in Everyday Life.

A Personal and Professional
Approach. Lanham, MD:
University Press of
America.

(Zuhorforschung -
Psychologie)

Definition vom Zuhoren

Merkmale eines
effektiven Zuhorens

In 1996 the International Listening Association (ILA) approved the following definition:

,Listening: the process of receiving, constructing meaning from, and responding to spoken
and/or nonverbal messages® (Purdy/Borisoff 1997, S. 6).

Steps to Becoming an Effective Listener

Want to listen

Focus your attention

Be aware (perceptive) as you listen

Keep in mind that the listening process involves interpretation (including both
verbal and nonverbal cues)

Consciously work to remember what you hear

Make habit of responding with feedback

. Car about the relationship as you listen

(ebd. S. 8f.)

b s

N oo
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Gutenberg, Norbert (2001):
Einflihrung in die
Sprechwissenschaft und
Sprecherziehung.
Frankfurt/M. u. a.: Peter
Lang Verlag.

(Sprechwissenschaft und
Sprecherziehung)

Horverstehensmodell

Gutenberg 2001, S. 97

HOREN

vorherige Sprech-
Har-Situation

emotional

voluntativ

kognitiv

Ausspruchs-
muster

aktuelle Sprech-
Hér-Situation

| Zuh§rimpuls

l

emotionale
Grundhaltung

|

—» Zuhfrinteresse 5 Zuhdrziel

4

Horen: Ich gehe heute spazieren

Verstehen des Gesagten g

Rekonstruktion von

- Gesamtsprechhaltung
- Sinnkern

- Spannbogen

- Wortlaut

Verstehen des Gemeinten

Rekonstruktion von

- Ausspruchsplan
- Ausspruchsziel

Reineke, Hans-Peter (2002):

Wer hort zu, wer nicht —
und warum?. In: Zuhoren e.
V. (Hrsg.): Ganz Ohr.
Interdisziplindre Aspekte
des Zuhorens. Gottingen:
Vandenhoeck& Ruprecht.
S. 25-38.

(Hor- und
Musikpsychologie)

Unterscheidung
verschiedener Zuhorstile
durch Modalverben

Zuhdren-Wollen
(Voraussetzung fiir
alle Horprozesse)

Abhéngig von
Horbereitschatft,
Horzwiangen und
Horkonditionen

Zuhoren- Sollen

Zuhoren-Miissen

Zuhoren-Konnen

(anzustrebende
Kulturtechnik)

> Zuhorkunst
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Bergmann, Katja (2003):
Hor-Génge. Konzeptionen
einer Horerziehung fiir den
Deutschunterricht. In:
Conrady, Peter/Eicher,

Thomas: Lesen und Medien.
Bd. 5. 2. Aufl. Oberhausen:

Athena Verlag. S. 36

(Philosophie —
Deutschdidaktik)

Horen als
Orientierungsakt zur

Wahrnehmung der Umwelt

Horen = Verstehen Konnen
von Wissen und als
Erkenntnis Zuhoren Kulturte
chnik;
—

Miissen als
Gefahrwah
mehmung
Sollen als
Gebot des
Gehorsams
Wollen als
Interaktio
nsverhalte
n

Hagen, Mechthild (2004):
Forderung des Horens und
Zuhorens in der Schule .

(Grundschulpiadagogik)

Schwerpunktaspekte:
Horhorizont, Horhandeln,
Kultureller Horraum,

Sozialer Horraum

Kapitel 5. FEntwicklung eines Handlungsmodells

92 ,,Horen im Mensch-Umwelt-

Harhonzont :
Hammuster, Interpretationsmuster,
Gedachtnisinhalte

CE”MQ/"“”“"" .
AN
A

Sozialer Homraum Harhandeln
Akustische, sprachiche, musikalische ... © Hargewohnheiten, Zuhdrv erhalten,
Umgebung in Familie, Schule, | Ausdrucksformen in Sprache, Musik ... }
Freundeskreis 1

!

*
\ /G

Kultureller Horraum
‘Sprach-, Kommunikstions-, Musikkultursn, |
iakustische Umweiten ... 3

Bezug ist ein Wechselspiel
zwischen Eindruck als
individueller Aneignung der
sozio-kulturellen Gegebenheiten
und Ausdruck als
Vergegenwirtigung dieser
Gegebenheiten Tiber die Art der
Nutzung und Gestaltung.” (Hagen
, S. 88)

Abbildung 3.1: Handlungsmodell , Zuhorforderung
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Barthes, Roland

(vgl. Esterl/Zeitlinger 2008,

5€)

(Philosophie)

Drei Arten des Zuhdrens
als psychologischer Akt

Erstes Zuhoren:
Lebewesen horcht auf.

Zweites Zuhoren:
Lebewesen decodiert
Gehortes und versteht
im
handlungsorientierten
Sinn (Ausfithrung von
Appellen, Reaktionen
auf kulturelle
Vereinbarungen, z.B.
Sirenen).

Drittes Zuhoren:
Lebewesen erfasst nicht
nur das Was, sondern
ebenso die individuellen
Merkmale der Situation
und des Sprechenden
sowie der Beziehung
zwischen Sprecher und
Horer.

Kéaufer, Katrin/Scharmer,

Otto C. (2008): Fiihrung vor

der leeren Leinwand
Presencing als soziale
Technik. In: Organisations

Entwicklung Nr. 2 |2008. S.

4-11.

(Management)

,,Teil dieser
Forschungsarbeit waren
unter an -

derem verschiedene
Aktionsforschungsprojek
te, in denen vier
unterschiedliche
Qualititen des Zuhorens
identifiziert wurden.
Diese vier Formen von
Zuhoren bieten ein
Beispiel dafiir,

was es heif3t, die Struktur
der Aufmerksamkeit zu
verdndern.” (S. 5)

Hinhoren 1: Abspulen oder Runterladen
«Ja, ja, das weil} ich schon.»

Hinhoren 2: Faktisch
«Oh, schau dir das an!»

Hinhoren 3: Empathisch
«Oh, ja! Ich weill genau, wie du dich
fiihlst.»

Hinhoren 4: Schopferisch

«Ich nehme den Gesamtzusammenhang
und eine sich ab -

zeich nende Zukunftsmoglichkeit wahr.»
(S.5)

kmkfor.mat Fremdsprachen

(http://www.kmk-

format.de/material/Fremdsp

rachen/2-1-

Arten des Zuhorens

Einflussfaktoren fiur das
sinnerschlieBende Horen

Rezeptives Zuhoren (transactional purpose)

Vortrdge, Radio, Fernsehen, Unterricht

Interaktives Zuhoren (interactional purpose)

Gespriche, Interviews,Unterricht



http://www.kmk-format.de/material/Fremdsprachen/2-1-1_Grundsaetzliche_Ueberlegung_Hoeren.pdf
http://www.kmk-format.de/material/Fremdsprachen/2-1-1_Grundsaetzliche_Ueberlegung_Hoeren.pdf
http://www.kmk-format.de/material/Fremdsprachen/2-1-1_Grundsaetzliche_Ueberlegung_Hoeren.pdf

6€

1 _Grundsaetzliche Ueberle
gung Hoeren.pdf.
(Fortbildungskonzept-
entwicklung im Auftrag der
KMK seit 2008)
(Abrufdatum: 20.01.2020)

(Fremdsprachenunterricht)

- das thematische Vorwissen des Horers
- das Verstindnis des situativen Kontextes

- die Horerwartungen

- die Sprachfertigkeiten und damit die Féhigkeit zur Hypothesenbildung beziiglich zu

erwartender AuBerungen

- die Erwartungshaltungen in Bezug auf die vier Seiten einer Nachricht und die damit
verbundenen Sprechakte (Sachseite; Beziehungsseite; Selbstoffenbarung; Appell)

- die Horabsicht (listening for gist or detail)

- den Grad der Aufmerksamkeit, welcher durch den Grad der Motivation bestimmt

wird etc.

Spiegel, Carmen (2009) Phasen des Horverstehens | Akustisches Erfassen Kognitives Behalten Begreifendes und

(Sprachwissenschaft) einfacher konstruierendes
Informationen Zuhoren

Vilmanté, Liubiniené Types of listening Discriminat | Critical listening Appreciative listening | Therapeutic | Self-

(2009): Developing ,»A general consensus ive (orevluative) (genussvolles (orempathic | listening

Listening Skills exists thatlistening can be Listening Zuhoren) ) listening

(Faculty of Social Sciences,
Arts and Humanities,
Litauen)

divided, according to
listener purpose, into the
following types:*
(Vilmante 2009, S. 90)



http://www.kmk-format.de/material/Fremdsprachen/2-1-1_Grundsaetzliche_Ueberlegung_Hoeren.pdf
http://www.kmk-format.de/material/Fremdsprachen/2-1-1_Grundsaetzliche_Ueberlegung_Hoeren.pdf
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Siebert, Julia M. (2009):
Hort — aber fair! ZuHor-
Kompetenzen zur
Vermeidung von
Beziehungsstérungen. Eine
Studie zum Erlernen und
Lehren Auditiver
Kompetenzen.
Dissertation, Universitit zu
Koln.

(Padagogik)

Zum Verstindnis dieser
unterschiedlichen ZuHor-
Verhaltensweisen stelle ich
jetzt diese sechs Levels vor:

Level 1: Passives Zuhoren. Dieses ist das niedrigste Level von Zuhoren. Auf
dieserEbene sind wir uns bewusst, dass jemand spricht, aber wir verstehen wenig von
dem was gesagt wird. Wir zollen wenig Aufmerksamkeit und "schnappen" nur ein
paar Worter hier und dort auf.

Level 2: Responsives (= antwortendes) Zuhoren. Auf diesem Level von zuhoren

geben wir dem Sprecher verbal oder neun-verbal Anhaltspunkte darauf,zuhdren, z.B.

Kopt-Nickel oder ein ,,mh, mh!*, aber wir sind nicht wirklich aufmerksam und unser

Verstehens-Level ist eher niedrig.

Level 3: Selektives Zuhoren. Wenn wir selektive zuhoren, sollen wir mehr

2. Aufmerksamkeit auf das, was gesagt wird, insbesondere auf Worter oder Sétze,
die uns interessieren. Wir sind nicht interessiert an der gesamten Botschaft, die
uns der Sprecher mitteilt, nur an den Teilen, welche uns betreffen.

3. Level 4: Aufmerksames Zuhoren. Wahrend wir aufmerksam zuhoren, stellen wir
groBBen Nachfragen untersuchen weitere Informationen vom Sprecher zu erhalten.
Wir bringen unseren Intellekt in den ZuH6r-Prozess ein und verstehen mehr
Informationen als auf den vorherigen Levels.

4. 5. Level 5: Aktives Zuhoren. Aktives zuhoren ist eine populdre Phrase geworden
fiir viele Menschen seit seinem ersten Gebrauch in den 1960er Jahren. Die
Technik des Aktives Zuhdrens fordert von Zuhorern nicht nur ihren Intellekt ins
zuhoren einzubringen, sondern auch ihre Emotionen. Zuhdrer versuchen den
Inhalt dessen, was der Sprecher sagt zu verstehen und die Gefiihle hinter dem
Inhalt, sowie Riickschliisse auf das, was der Sprecher auszudriicken vermag, aber
nicht explizit benennt.
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wird beschrieben ZuHéren aus Sicht von

Selektieren-
Organisieren-
Interpretieren-
Integrieren;
Konzentrieren,
Wahmehmen;
angstfrei;
vorurteilsfrei;
strategisch-
taktisch

Was wird
gehdrt & wie?
Insich ruhen;
Offenheit;
Wertschatzen,
anstrengend

l sie betonen l in ihrem Verstd

Hdren von
Unausgesprochen
-em;

Empathie;
Anteilnahme;
Interesse am
Anderen;
Verstehen der
Seele;

Angstfrei, frei
von Gier;

setzt Fahigkeit zu
Lieben voraus;
Selbsthritik;
Hargewohnheiten
Uberprifen;
Anderes
Verstandnis der
Identitat;

Nach Innen
gerichtet;

Horen, was
andere fiihlen &
denken

Psychologie Pschoanalyse, Kommumnika- Theologie,
Pschychoanalyt. tions- & Philosophie
Pschehologie Trainings-
wissenschaften
ihre jeweiligen Vertreter heiBen z.B.
R Henninger /
Carkhuff / Kiichenhoff / Mandl
Anthony Warsitz Lindahl Torralba
Colling| Fromm Burley-Allen Stich
Imhof Nichols Gazda
Fittkau Reik Wolvin/Coakley
4 Kluge/Siebert

ndnis | von ZuHdren l

Informationen
vorurteilsfrei und
empathisch
aufnehmen;
Einladen zum
Weitersprachen;
Ideen
vorantreiben;
Verantwortung;
Energiglevel;
hingebungsvoll;
absolute Prasenz;
Loslassen von
Erwartungen,
Urteilen,
Vorligben
Zeitdruck,
Bedirfnissen,
Verteidigungen,
Befiirchtungen;
Zuhdr-Ziele

Héren als
Kunst;
Unterschied
Haren-
ZuHoren;

Freie Handlung;
Verantwortung;
Zuwendung;
Respektieren;
Aufnehmen und
Verstandnis;
Frei von
Verzemungen
und
Manipulation;
Vermag das
Wertvollste im
Menschen zu
fordem

Abb. 4: Schaubild zu 2.1.3 Definitionsansatze im Uberblick

Ebd. S. 53

Kern- o Komplementar-
Kompetenz - 3 “"‘:n Kompetenz
o c c
.?Q % &z Y g 2
%458 157
7488 0 FY 4
‘ Komplexe Kommunikation:
| cocccoccoccoccccccccqc
.g
¢
U'l
& o
\_/§ g ﬁ": 6'.'3 O
3 ‘%
ZuHoren q- % Respons
dialogisch,
empathisch,

selbstorientiert,
sachorientiert

Abb. 35: Komplexe Kommunikation

Ebd. S. 295
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Thompson, Leintz, Nevers
und Witkowski (2010), S.
271 1)

(Pddagogik —
Zuhorforschung)

Listening goals:

AN

Discriminative
Comprehensive
Evaluative
Appreciative

Empathic/theapeutic,

interpersonal

Imhof, Margarete (2010):

Zuhoren lernen und lehren.

Psychologische
Grundlagen zur
Beschreibung und
Forderung von
Zuhorkompetenzen in
Schule und Unterricht. In:
Bernius, Volker/Imhof,
Margaret (Hrsg.):
Zuhorkompetenz in
Unterricht und Schule.
Beitrdage aus Wissenschaft
und Praxis. Gottingen:
Vandenhoeck& Ruprecht.
S. 15-30.

(Psychologie in den
Bildungswissenschaften)

Prozess in der Zeit

Kode Modalitiit Arbeitsgediichinis Langzreit-
gedichinis
= . _ .
g Selekrieren m&
=
2 digital: Laute Worte erkennen Schemata
= verbale erfassen Bedeutung ruweisen abrufen und
= Signale identifizieren Slitze verarbeiten erweitern
= sortieren Vorwissen zu Hille nchmen schlussfolgern
B analog: gruppieren Zusammenhang herstellen mit Vorwissen
= nonverbale verknlipfen
13 Signale
—
i
=
=
=
= - "
™~ Wozu? Organisieren Uberwachen

Abbildung 1: Zuhoren als mehrstutiger Prozess der Informationsverarbei-

tung

Imhof 2010, S. 19
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Integrative Listening Model

(In:
Thompson/Leintz/Nevers/
Wikowski 2010, S. 269)

(Pddagogik —
Zuhorforschung)

Effective Listening:

The dynamic, interactive process of integrating appropriate listening
attitudes, knowledge, and behaviors to achieve the selected goals of a
listening event

The Integrative Model (ILM)

Prepare to Listen
Determine listening goal(s)
Analyze listening context
Address listening filters

Establish New Apply Listening

G
Reflect on listening goals(s) Listening Attitudes, Comprehend
and processes Knowledge, and Interpret
Build on strengths Behaviors Evaluate
Work on concerns Respond

Assess Listening
Performance
Self-assess
Get feedback

Figure 12.1 The Integrative Listening Mode!

Source: © Copyright 2003, Aiverno College Productions, Milwaukee, Wisconsin Ali rights reserved
under US, Internationa! and Universal Copyright Conventions. Reproduction in part or whole by any
method is prohioited by law.

Krelle, Michael (2010):
Zuhordidaktik. In: Bernius,
Volker/Imhof, Margaret
(Hrsg.): Zuhorkompetenz
in Unterricht und Schule.
Beitrdage aus Wissenschaft
und Praxis. Gottingen:
Vandenhoeck& Ruprecht.
S. 51-68.

(Germanistik —
Sprachdidaktik)

Bereiche der Zuhordidaktik 1. Horédsthetik und Aufmerksamkeitssteuerung,

(S.51)

Zuhoren und Horverstehen,

3. Interaktives Sprechen und Zuhoren
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Giinther, Herbert (2012): Arten des Zuhorens in Natur: Kultur: Alltag: geringes Maf} Gespréch:
Sprechen und Zuhoren. verschiedenen Kontexten Hinhoren ,EinbahnstraBBe der | an Konzentration ,.Kooperatives Zuhoren*
Baltmannsweiler: (S. 1131) und Kommunikation® (S. | (Straenverkehr, (S.113)
Schneider Verlag Lauschen 1 1%1) = Kin(l)(besuch, Gesprache im Alltag ;Vahrne&munghsetzt sich aus
Radio etc., keine rei Teilbereichen zusammen:
Hohengehren. Reaktion erwartet 1) Peripheres Horen als
: ) natlirlicher Vorgan
(Erziehungswissen- 2) aktives und cimgSprecher
schaften) zugewandtes aufmerksames
Hinhoéren und Zuhdren
3) Verstehen als Horverstehen
und Interpretation des Gehortern
(S.114)
Glinther, Herbert (2012): Vorgang des Zuhorens (S. 116f) | 1. Stufe: 2. Stufe: 3. Stufe: 4. Stufe:
Sprechen und Zuhéoren. Die ,,Zuhor- | Geistige Bewertung einer Wechselspiel:
Baltmannsweiler: Haltung™: Verarbeitung: sprachl. Zuhoren wird zur
Schneider Verlag Aktiver und | kognitive AuBlerung, Gelenkstelle, Zuhdrer und
Hohengehren. zielgerichtet | Verarbeitung Ankerbegriffe Sprecher sind
er Prozess sprachlich- ermoglichen einen gleichberechtigt. (S. 117)
akustischer und groben Uberblick,
nonverbaler Signale | detailliertes Zuhoren,
(bottom-up und top- | Integration in die
down) Wissensstrukturen
Giinther, Herbert (2012): Teilfahigkeiten des Zuhorens Gespréachs- | Aktive Auditive Behalten (S. 125 f.)
Sprechen und Zuhoren. (S. 119-129) atmosphére Aufmerksamkeit Wahrnehmung
Baltmannsweiler: (S. 120 ff) | (S.122) (S. 124 1)
Schneider Verlag

Hohengehren.
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Gschwend, Ruth (2014)

(Pddagogik —
Zuhorforschung)

Kompetenzmodell
,,HOrverstehen

Prozessebene -
hierarchieniedrige Prozesse

hierarchiehdhere Prozesse

Laute erfassen, identifizieren, sortieren,
gruppieren (nach Imhof 2010, S. 19)

Worte erkennen, Bedeutung zuweisen, Sitze
verarbeiten, Vorwissen zu Hilfe nehmen,
Zusammenhainge herstellen (ebd.)

Schemata abrufen und erweitern,
schlussfolgern, mit WVorwissen wverkniipfen
(ebd.)

Superstrukturen erkennen
Darstellungsintentionen identifizieren

Subjektebene
(personale Ebene)

Vorwissen/Hérerfahrungen
Aufmerksamkeitssteuerung/Konzentration
Motivation/Interesse

Emotion (Empathie- und Genussfihigkeit)
Selbstkonzept

Soziale Ebene .

Anschlusskommunikation (evtl.
sozialer/kultureller Hérraum, nach
Hagen/Huber 2010, S. 186)

Familie - Peers -Schule — Medien

Abbildung 1 Kompetenzmodell

+Hoérverstehen® in  Anlehnung an das

Mehrebenenmodell von Rosebrock/Nix (2008, S. 16) aus: Ruth Gschwend: Zuhéren

und Hérverstehen, S. 154f.

Badstiibner-Kizik, Camilla
(2016): Hor- und Hor-
Sehverstehen (In:
Handbuch
Fremdsprachenunterricht)

(Kultur- und
Mediendidaktik in Polen)
(Fremdsprachenunterricht)

Unterscheidung von
Verstehensformen

Global — auch kursorisch Selektiv, detailliert

Gelenkt und ungelenkt
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Widi, Marie-Kathrin
(2017): Dem Tiéter auf der
Spur.
Personenbeschreibungen
hoéren, verstehen und
sprechen. In: www.daz-
grundschule.de. Heft 2.
Cornelsen Verlag. S. 20-
25.

(Deutsch als Zweitsprache,
Lernmittel)

Hor-Stile

Hor-Stile
1. Detailliertes Horen: Wort-fiir-Wort-Verstehen
2. Selektives Horen: Filtern wichtiger Informationen
3. Globales Horen: Verstehen der Grundaussage/Hauptinformationen
4. Interpretierendes Horen: Verstehen nicht direkt genannter Inhalte

(S.21)

Meier, Ulrike (2017): Eine
Theorie des Zu/Horens.
Aus konstruktivistischer
Perspektive.
Bochum/Freiburg:
projektverlag.

(Sozialésthetik)

Leitprinzipien kompetenten
Zuhorens
(S. 387-415)

Leitprinzipien kompetenten Zuhdrens:

Inter-aktiv zuhoren: ,,Inter-aktives Zuhdren verweist auf die Wechselhaftigkeit
kommunikativen Handelns, erweitert damit das klassische Verstindnis ,,Aktiven Zuhorens®.
Der Begriff soll mit dieser Schreibweise ausssagen, dass Horen und Sprechen zirkulér
aufeinander bezogen sind (...)* (S. 398)

Responsiv zuhoren: ,,Gut Zuhoren bedeutet, sich der zahlreichen Impulse der imaginéren
Dimension der Kommunikation bewusst zu werden und sie als einflussreiche Grof3e der
Kommunikation wahrzunehmen.* S. 405

Konstruktiv zuhoren: Konstruktives Horhandeln entspringt der Kraft der Kreativitdt. (vgl. S.
406)

Hoéren und Fragen: Die Frage — Sprachrohr des Zuhdrens ,,Es ist der kommuikative Impuls der
Frage, der Verstindigungsprozesse bahnen und Zuhorbereitschaften signalisieren kann.“ S. 407
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HOREN: | ZUHBREN:
zirkuldr, performativ, aktiv | inter-aktiv, responsiv, konstruktiv
ZUHORKOMPETENZ:

gawusstes Gestalten des kommunikativen Raums

Ebene Thema u. Dimension: Resonanz Strategie Qualitat Poten-
u. Kraft Spannungs- | Raum zial
felder

Kontext: 2ugehdorig- Beziehungs- angespro- Héren kem- | Horverant- Partizi-
teilnehmen | keit: Macht | raum chen-werden [ munizieren {worlung pation
Aufmerksam- | Stimmung: | Aufmerksam- | aufmerken Horen rah- | konstruktive | dstheti-
keil: wahr- Asthelik keitsraum men Resonanz sches
nehmen Erleben
Interaktion: | Muster: Bewegungs- | unterschei- Horen er- Differenz- Kreativi-
handeln Differenz raum den kunden hewusstsein | tat

S. 414

,Die Darstellung will verdeutlichen: "Zuhérkompetenz” trigt nicht nur dazu bei, Verstdndnis zu
erweitern und zu vertiefen, sondern sie zeigt auch, dass kompetentens Horhandeln
kommunikativen Raum o6ffnen, Qualititen der Kommunikation evozieren und ganz eigene
Potenziale zu erschlieen vermag.“ (S. 415)
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Wegener, Judith (2017):
Zuhoren lernen — die
didaktische Funktion des
Horens im
Religionsunterricht
zwischen tiberfachlicher
Kompetenz und
Kompetenzen religioser
Bildung. Dissertation
zur Erlangung des Grades
eines Doktors der
Philosophie an der
Philosophischen Fakultit
der Technischen
Universitdt Dresden.

(Theologie)

Zuhorarten

Tabelle 5:

Zuhirarten und B & spielitu ationen

Art des Tuhbrens

Beispielsituation aus dem Schulkontext

Grundlegende
Verarbeitungsstufen

Discriminative listening
Diskriminatives Zuhdren

Grundschiller héren das Pausenklingeln und verlassen fluchtartig
ihre Plitze. Kinder hiren die Klangschale und stellen sich auf das
Haoren einer Fantasiegeschichte ein.

Comprehensive listen-
ing/ Verstehendes Zu-

haren

Schiler und Lehrer hdren einem Lehrer, Schilervortrag, Horbuch
oder Horspiel, mondlichen Arbeitsanweisungen, dem Gesprich in
der Klasse zu mit dem Ziel den Inhakt zu verstehen.

Zuhdrprozesse auf hiherer Ebene

Therapeutic listening/
Therapeutisches oder
Empathisches Zuhoren

Eine Lehrerin oder Schilerin hort einem Kind zu, das von edebter
Ungerechtigkeit in der Klasse erzdhlt. Ein Kind hort einem anderen
zu, das won der Trennung der Eltermn berichtet. Im Religionsunter-
richt kommt es bei dem Thema Sterben zu einem Gesprach, bei
dem die Lehrkraft und die Mitschiiler einem Kind em pathisch zuhd-

ren.

Critical listening/ Kriti-
sches oder evaluatives

Zuhdren

In einer Dile mmadiskussion im Religionsunterricht [z.B. zum Thema
Aktive Sterbehilfe ) missen die Schilerdie mindlichvorgebrachten
Argumente fir sich abwigen und zu einem eigenen Standpunkt ge-

langen.

Appreciative listening/

Wiirdigendes Zuhbren

Ein Schiller stellt im Musikunterricht seine Lieblingsmusik vor. Zu-
harer sind emgriffen von einem auf dem Schulkorzert vorgetrzge-
nen Musikstiick. Schiler hiren im Geschichtsunte micht wertschit-
zend Musik aus einer bestimmten Zeit und Kultur (z.B. Spirituals,
Swing, Rock'n Roll). Schiler haren im Deutsch- oder Religionsunter-
richt kinstlerisch hochwertige Literaturmufnahmen (z.B. das Rilke-
Projekt™).

Relational listening/ Diz-

logisches Zuhdren

Eine Lehrerin hort einem Vater zu, der won familidren Problemen
berichtet. Streitschlichter horen rwei Konfliktpartnem zu und leiten
sie an, sich gegenseitig zuzuhdren und eine Konfliktiosung zu for-
mulieren. Die Schiller einer Klasse diskutieren verschiedene Optio-

nen fir eine Klassenfahrt.
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Wegener, Judith (2017):
Zuhoren lernen — die
didaktische Funktion des
Horens im
Religionsunterricht
zwischen tiberfachlicher
Kompetenz und
Kompetenzen religioser
Bildung.

Dissertation zur Erlangung
des Grades eines Doktors
der Philosophie an der
Philosophischen Fakultit
Der Technischen
Universitdt Dresden
vorgelegt von

S. 168

Schwerpunkt Zuhdr-
art {Lermkompetenz)

Horenim religibhsen
Sinn

GenleBendes Zuhdren
(Sebstkompetens)

Verstehendes 2ubd
ren (Methoden- und
Sachkompetenz)

Kritsches Zuhbren
Methoden- wind
Sachkompetenz)

Dialogisches Zuhdren
und Empathisches
Zuhdren |Sodale
Kompetenz nach
Crerwanski)

»Relationales Zuhoren heiflt dabei zunéchst lediglich, dass
zwischen den Personen, die einander zuhorden, irgendeine Art von
Beziechung besteht. Daher ist diese Art des Zuhorens
konsequenterweise auvh fiir die Lehrer-Schiiler-Beziehung relevant,
da auch der Lehrer oder die Lehrerin meist ein Anliegen hat.*
(Wegener 2017, S. 96)




0§

Teilaspekte von Zu- Verstehen- Wiirdigendes Empathisches Kritisches
harkompetenz des Zuhoren: und Relationales | Zuhoren:
Zuhoren: dsthetisch an- Zuhoren: die Argumenta-
gesproche- spruchsvoll vorge- | andere Perso- tion eines ge-
nen Text zu | tragene religidse | nen ernst neh- | sprochenen Tex-
giner The- bzw. religits inter- | men und ihre tes analysieren
matik aus pretierbare Texte Situation ver- und aufgrund ei-
dem religii- | undfoder Musik stehen wollen gener Sach-
sen Bereich | hiren und deuten kenntnis beur-
korrekt ver- tellen
stehen

Erste Zeile der Tabelle zum Zuhdren zwischen tiberfachlicher und Kompetenzen religioser
Bildung (Wegener 2017, S. 118)

2 Anmerkung zum kritischen Héren in: J. Floyd & Steven M. Clements (2005) The Vital Importance of Critical Listening: An Extended Example, International Journal of
Listening, 19:1, 39-47.

,We have presented this extended example of associational juxtaposition as a means of demonstrating the vital need for the teaching and practice of critical/evaluative
listening to the carefully crafted words of others, to views of the world that even our highest leaders attempt to convey without the use of solid evidence or cogent
argument.” (S. 45 f.)

Floyd fuhrt als Beispiel die Reden von George Bush nach dem 11. September 2001 an.
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Stude, Juliane/Fekete, Olga
(2018): Sprechen und
Zuhoren. In: Gebele,
Diana/Zepter, Alexandra L.
(Hrsg.): Deutsch als
Zweitsprache. Unterricht
mit neu zugewanderten
Kindern und Jugendlichen.
Baltmannsweiler:
Schneider Verlag
Hohengehren. S. 141-151.
(Sprachwissenschaft)

,,Formen des Zuhorens*
(S. 145)

a. Auditive Wahrnehmung (insb. Analytisches Zuhdren)
b. Horverstehen
c. Interaktives Zuhdéren im Rahmen von Gespriachen

Kroger-Bidlo (2018): ,,Zur
Modellierung des auditiven
Textverstehens und zu
Perspektiven der
Operationalisierung*

(Germanistik)

Modifiziertes Kompetenzmodell
des Lesens

dentifikation von
Wort-, Satz- und
Sinneinheiten
(Prosodic)
Lokale Kohirenz (Prosodie-
und Fliichtigkeitsaspekr)

see
Globale Kohirenz (Prosodie, akustisches
Welt- und Bildungswissen), Superstrukturer
Textmusterwissen), Identifizieren von Darstel-
lungsstrategien und -intentionen (Wechselspiel
zwischen Textrezeption und Selbstreflexion)

Zugriff auf kognitive Muster (Sprach-, Text-, Weltwissen
und Hérmuster, Zuhdrmotivation, auditive Aufmerksamkeit,
Zuhérstrategien

Selbstkonzept als (Nicht-)Zuhérer

Subjektebene

Sozialer und kultureller Hérraum (Familie, Schule, peers, kulturelles Leben)
Anschlusskommunikation

Soziale Ebene

Erweiterung des Modells
um die Dimension der
auditiven
Informationsverarbeitung
(Kroger-Bidlo 2018, S.
21)
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Gailberger, Steffen (2018):
YouTube, Audible& Co. —
Literarisches Lernen in einem
digitalisierten
Deutschunterricht aller
Kompetenzbereiche.
Unterrichtsanregungen zum
Zusammenhang von
literarischem Horen und
literarischen Lesen fiir die
Jahrgdnge 10 bis 12/13. In:
Gailberger, Steffen/Wietzke,
Frauke (Hrsg.):
Deutschunterricht in einer
digitalisierten Gesellschaft.
Unterrichtsanregungen fiir die
Sekundarstufen.
Weinheim/Basel: Beltz
Verlagsgruppe. S. 194-214.

(Germanistik -
Deutschdidaktik)

Literarisches Horen (S. 197 ff.)

Literarisches Horen:
a) Lesendes Horen (,,im Sinne der Rezeptionsésthetik ein Horen vor dem ,inneren® Ohr*
S. 197)
b) ,,Horende Horen, das als ein Horen aufzufassen ist, welches auf verbal-auditive Weise
von der semantisch-idiolektalen Présentation durch einen kompetenten Anderen
profiitiert.” (S. 200)
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5. Anhang: Tabellarische Ubersicht iiber die in den Bundeslindern zugelassenen Sprachunterrichtswerke (4. K1.)
20 .
Sprachunterrichtswerk é s g g £ ﬁ > g z f; ‘:f %s . § = .%D v
$5 |z |5 |4 |3¥5zZs B3 |2z |2%f |2 |3
mz | m e e >2887Z%3% |zZzZ% |2&a |a< |E 3
ABC der Tiere 4 X X X X X X X X X X 10
Das Auer Sprachbuch 4 X 1
Bausteine 4 X X X X X X X X 8
Biicherwurm 4 X X 2
Einsterns Schwester 4 (Themenhefte X xB! X X X X X X X X 10
1-4)
Flex und Flora: Texte lesen und X X X X X X 6
schreiben
Jo-Jo 4 X xB X X X X X X X X 10
Karibu 4 X X X X X X X X 8
Kleeblatt 4 xB 1
Kunterbunt 4 X X X 3
Mein Sprachbuch 4 xB 1
Mobile 4 X 1
Niko 4 X X X X X X X X 8

! Der Zusatz ,,B“ weist darauf hin, dass es sich um eine spezielle Ausgabe fiir Bayern handelt.
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unterrichtswerke pro Bundesland

o0 . : ,
. 3 = o £ 5 E S £5 | 2 & o 5 N
Sprachunterrichtswerk .§ = § g 2 i~ >~ g g 5 % < c § E £ ..%D §
g & | 2| £ |Evd g% | g3 88 82| 5| &
2 =324 Z z2 | =2 * =
Piri 4 X xB X X X X X X X 10
Pusteblume 4 X X X X X X X X 9
Sprache und Lesen Basisbuch 4, der X X X X X X X X X 9
die das
Sprachfreunde 4 X X X 3
Sprachsteine 4 xB 1
Tintenklecks 4 X X 2
Tinto 4 X X X X X X X X X 9
Xa-Lando 4 X X X 3
Zebra 4 (Das Paket?) X X X X X X X X X 9
Anzahl der unterschiedlichen Sprach-
12 8 14 13 12 14 14 11 14 12

2 Die Arbeitshefte Lesen/Schreiben und Sprache von ,Zebra 4“ werden vom Verlag als Paket bezeichnet.
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Quellenverzeichnis:

Baden-Wiirttemberg:

Liste der zugelassenen Schulbiicher Grundschule. Zulassungen auf der Basis des Bildungsplans 2016. Stand 23. September 2021.
(https://www.schule-bw.de/service-und-tools/service-und-tools/listen-der-zugelassenen-schulbuecher/schulbuchliste gs bp2016.pdf, Abrufda-
tum: 11.10.2021).

Bayern:

LehrplanPLUS Grundschule. Stand: 15.06.2021 (https://www.km.bayern.de/lehrer/unterricht-und-schulleben/lernmittel.html, Abrufdatum:
11.10.2021).

Brandenburg:

Schulbiicher. (https://mbjs.brandenburg.de/bildung/weitere-themen/schulbuecher.html, Abrufdatum: 11.10.2021).

Bremen:

Landesinstitut fiir Schule. Informationen zum Lernbuchverzeichnis 2021 im Lande Bremen. (http://Ibl.lis.bremen.de/Ibl.php?action=booklist,
Abrufdatum: 11.10.2021).

Hessen:

Schulbiicherkatalog. Stand: 01.04.2021. (https://kultusministerium.hessen.de/sites/kultusministerium.hessen.de/files/2021-
06/schulbuecherkatalog_fuer allgemein bildende schulen und schulen fuer erwachsene stand 01.04.2021.pdf, Abrufdatum: 11.10.2021).
Niedersachsen:

Niedersachsisches Landesinstitut fiir Qualitdtsentwicklung. Schulbuchverzeichnis. (https://www.book4school.de/getuser.php, Abrufdatum:
11.10.2021).

Nordrhein-Westfalen:

Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen. Verzeichnis der zugelassenen Lernmittel in NRW.
(https://www.schulministerium.nrw.de/BiPo/VZL/lernmittel, Abrufdatum: 11.10.2021).

Rheinland-Pfalz:

Ministerium fiir Bildung. Lernmittelkatalog gedruckter Lernmittel flir das Schuljahr 2021/2022. (https://secure3.bildung-

rp.de/LMF _Verlagsportal/SchulbuchkatalogAnzeigen.aspx, Abrufdatum: 11.10.2021).
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Sachsen-Anhalt:

Landesinstitut fiir Schulqualitit und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (LISA). Schulbuchverzeichnis 2021/22. (https://lisa.sachsen-
anhalt.de/fileadmin/Bibliothek/Politik und Verwaltung/MK/LISA/Unterricht/Schulbuchverzeichnis/Schulbuchverzeichnis 2021 22.pdf, Abruf-
datum: 11.10.2021).

Thiiringen:

Thiiringer Schulportal. Schulbuchkatalog mit Planungsunterlagen 2021/22. (https://www.schulportal-thueringen.de/werkzeuge/schulbuchkatalog,
Abrufdatum: 11.10.2021).
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Bundesland Auszlige aus den Verordnungen der Ministerien und der KMK-Liste?

Berlin Es gibt kein zentrales Zulassungsverfahren fiir Schulbiicher und andere Unterrichtsmedien. Die Schulen entscheiden tGber
deren Einflhrung eigenstandig im Rahmen der schulgesetzlichen Vorgaben (§ 16 Schulgesetz).
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/AllgBildung/2020-10-26-Lehr-und-Lernmittel_Internet.pdf, Abrufda-
tum:11.10.2021).

Brandenburg Die Schulen des Landes Brandenburg wahlen die Lernmittel fiir ihre Schiilerinnen und Schiiler nach padagogischen, fachli-
chen und wirtschaftlichen Gesichtspunkten eigenverantwortlich aus. Dazu beschlieRt die Konferenz der Lehrkrafte die
Grundsatze fur die Beschaffung von Lernmitteln an der Schule, die Fachkonferenzen wahlen die Schulbicher fir ihre jeweili-
gen Facher aus. Letztlich entscheidet die Konferenz der Lehrkrafte in Abstimmung mit dem jeweiligen Schultrdger, welche
Lernmittel beschafft und an der Schule verwendet werden.
(https://mbjs.brandenburg.de/bildung/weitere-themen/schulbuecher.html, Abrufdatum: 11.10.2021).

Hamburg Es gibt kein Genehmigungsverfahren fir die Zulassung von Schulblichern und Lernmaterialien. Die Schulen entscheiden ei-
genstandig Gber die Auswahl der im Unterricht verwendeten Lernblicher und Lernmaterialien.
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/AllgBildung/2020-10-26-Lehr-und-Lernmittel_Internet.pdf, Abrufda-
tum: 11.10.2021).

Saarland Es gibt kein Zulassungsverfahren flr Schulbticher/Lernmittel. Die Entscheidung dariiber, welche Schulblicher/Lernmittel
eingesetzt werden dirfen, liegt bei der Schulleitung.
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/AllgBildung/2020-10-26-Lehr-und-Lernmittel_Internet.pdf, Abrufda-
tum: 11.10.2021).

Sachsen Nach der Novellierung der Verordnung der Sachsischen Staatsregierung und des Sachsischen Staatsministeriums fir Kultus

zur Zulassung und Uberlassung von Lernmitteln (Lernmittelverordnung) sind nur noch Druckwerke fiir die Unterrichtsficher
Evangelische Religion, Katholische Religion und Ethik zulassungspflichtig.
(https://www.schule.sachsen.de/schulbuchzulassung-6078.html, Abrufdatum: 11.10.2021).

Schleswig-Holstein

Es gibt kein zentrales Zulassungsverfahren fiir Schulbiicher und Lernmaterialien. Die Schulen treffen die Auswahl in eigener
Zustandigkeit.
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/AllgBildung/2020-10-26-Lehr-und-Lernmittel_Internet.pdf, Abrufda-
tum: 11.10.2021).

3 (https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/AllgBildung/2020-10-26-Lehr-und-Lernmittel_Internet.pdf, Abrufdatum: 11.10.2021).
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6. Anhang

Dokumentation der E-Mail-Kommunikation mit den
Verlagen!

1. Schreiben an die Verlagszentren? vom 3.1.2019:
Zusitzliches Materialangebot fiir den Lernbereich ,,Zuhoren*

Sehr geehrte Damen und Herren,

da ich mich intensiver dem Kompetenzbereich ,Sprechen und Zuhéren®, insbesondere der
Zuhorforderung widmen mochte, interessiert es mich, ob lhr Verlag diesbeziiglich Material
(Arbeitsheft, CD, online-Material) fur das 3. und 4 Schuljahr anbietet. Fiir eine entspre-
chende Empfehlung wiére ich Ihnen dankbar.

Mit freundlichem GruR
Elke Dising
Antworten der Verlage’
Westermanngruppe’® 3.1.19
Sehr geehrte Frau Dising,
vielen Dank fiir Ihre Nachfrage.

Anbieten kdnnen wir [hnen die Reihe "Richtig" und "Die Bunte Reihe". Informationen und
Probeseiten finden Sie unter:

L Es wird nur die von den Verlagen genehmigte E-Mail-kommunikation abgedruckt.

2 Die Verlags-Adressen sind auf der Internetseite des Verbandes fiir Bildungsmedien zu finden:
https://www.bildungsmedien.de/index.php/service/infozentren

(Abrufdatum: 31.7.2020)

Zur Westermann-Gruppe gehoren die folgenden Schulbuchverlage:

Diesterweg, Schoningh Verlag und Schrodel
(http://www.schulbuchverlag.de/westermann-verlag/ Abrufdatum: 22.9.2021)

Zum Cornelsen-Verlag gehoren u. a. folgende Verlage:

Volk und Wissen, Oldenbourg Verlagsgruppe
(http://www.schulbuchverlag.de/cornelsen-verlag/ Abrufdatum: 22.9.2021)

Zur Klett-Verlagsgruppe gehoéren u. a. folgende Verlage:

Auer Verlag und Friedrich Verlag

(http://www.schulbuchverlag.de/ernst-klett-verlag/ Abrufdatum: 22.9.2021)

Dariiber hinaus wurde der Mildenberger Verlag kontaktiert.

3 Eigene Recherchen haben ergeben, dass der Westermann-Verlag eine APP zum Zuhéren fiir die
erste bis vierte Klasse anbietet.
https://www.westermann.de/reihe/H%C3%96RSPR18/Hoer-und-sprich-richtig (Abrufdatum:
22.9.21)
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https://www.westermann.de/reihe/H%C3%96RSPR18/Hoer-und-sprich-richtig

https://www.westermann.de/westermann/artikel/978-3-14-123283-7/RICHTIG-Sprache-
untersuchen-Ausgabe-2018-Sprache-untersuchen-Uebungsheft-3

https://www.westermann.de/westermann/reihe/BUNTLESEWSV/DIE-BUNTE-REIHE-
Deutsch*

Mit freundlichen GrifRRen
XXXXXX

lhr Service Team der Westermann Gruppe mit den Verlagen Westermann, Schroedel, Dies-
terweg, Winklers, BV1 und Schéningh

E-Mail: service@westermann.de
Internet: https://www.westermann.de/

Datenschutz: https://www.westermann.de/datenschutz

Klett Verlag® 7.01.19
Sehr geehrte Frau Dising,

vielen Dank fur Ihre Anfrage. Wir bieten in erster Linie Lehrwerke fiir den Grundschulunter-
richt an, die sich an den Lehrplanen der einzelnen Bundesldnder orientieren und die dort
geforderten Vorgaben, Kompetenzen usw. umsetzen.

Im Rahmen unseres neubearbeiteten Lehrwerks Zebra wird das Lernfeld "Sprechen und Zu-
héren" ab Klasse 1° aber berlicksichtigt, anbei der Link zum Lehrwerk. Allerdings sin wir bei
der Neubarbeitung von Zebra erst bei Klasse 2 angekommen. Klasse 3 erscheint ab April
2019.

https://www klett.de/lehrwerk/zebra-ausgabe-ab-2018/einstieg/bundesland-10/schulart-
4/fach-139

Lehrwerksunabhangiges Material zum Bereich Sprechen und Zuhéren bieten wir derzeit lei-
der nicht an.

Informationen zu unserem Umgang mit lhren personenbezogenen Daten und lhren Rech-
ten nach Art. 13, 14, 21 DSGVO entnehmen Sie bitte unserer Datenschutzerklarung unter
https://www klett.de/datenschutz

Mit freundlichen GruRen

Ernst Klett Verlag GmbHKundenservice

4 Dieses Material enthilt kein Angebot, das spezifisch auf die Zuhérférderung ausgerichtet ist.

5> Im Auer-Verlag, der zur Klett-Gruppe gehért, gibt es zusitzliche Materialien fiir die Zuhoérférderung
mit den Titeln: ,,Horverstehen fordern im Deutschunterricht 3-4“ und , Kriminell gut hérern, Klasse
3/4

6 Das Materialangebot bezieht sich hauptsichlich auf Ubungen zum ,Héren und Schwingen®.
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2. Anschreiben an die Verlagszentren vom 31.7.2020: Sprachbuchverwendung an
den Schulen

Sehr geehrte Damen und Herren,

als Studienritin im Hochschuldienst an der Universitit Paderborn untersuche ich zur-
zeit Sprachlehrwerke fiir die 3. und 4. Klasse.

Ihr Verlag bietet zahlreiche Lehrwerke fiir die Grundschule an. Fiir meine wissen-
schaftliche Publikation mdchte ich gerne in Erfahrung bringen, welches Threr Sprach-
lehrwerke (Basisbiicher oder Themenpakete) in Baden-Wiirttemberg bzw. in allen
Bundesldndern aktuell (Schuljahre 2019) am meisten fiir den 3. und 4. Jahrgang ver-
kauft wird? Falls auch eine Statistik vorliegt, welche(s) Sprachlehrwerk(e) Ihres Ver-
lags zurzeit am héufigsten an den Schulen in Baden-Wiirttemberg im 3. und 4. Jahr-
gang eingesetzt wird, wére ich Thnen sehr dankbar, wenn Sie mir diese Zahlen ebenso
zur Verfiigung stellen konnten. Sofern es diese Statistiken nicht gibt, wiirde ich mich
iber eine fachkompetente Schétzung gleichermallen freuen.

Vielen Dank fiir [hre Miihe!

Mit freundlichem Gruf3

Elke Diising

Riickmeldungen der Verlage’

1) Westermann-Gruppe

Sehr geehrte Frau Dusing,
Anbei erhalten Sie eine Auflistung, die lhnen hoffentlich weiterhilft.

Hier noch ein paar Informationen:

e  Bausteine® und ,Flex und Flora“ werden zur Zeit neu bearbeitet. Erscheinungstermine fur 1
und 2 z. T. schon in diesem Jahr. Einsatz in den Schulen ab dem Schuljahr 2021/22.

e Uber ,PASSWORT LUPE* sprachen wir ja bereits. Das neue Unterrichtswerk geht dieses
Jahr das erste Mal in die Schulen mit den Banden fir die erste und zweite Jahrgangsstufe.
Begleitend dazu gibt es eine Arbeitsheftreihe, die auch lehrwerkunabhangig eingesetzt wer-
den kann. Diese heifdt ,Team LUPE ermittelt”.

Wenn Sie noch Fragen haben, kénnen wir gerne wieder miteinander telefonieren.

7 Die Namen der Verlagsvertreter*innen wurden aus Datenschutzgriinden geldscht.
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Ansonsten bin ich sehr an den Ergebnissen Ihrer Forschungsarbeit interessiert. Ihre Kontaktdaten
habe ich in die Deutschredaktion gegeben. Wenn wir Beratungsbedarf zu lhren Spezialthemen haben,
kommen wir gerne auf Sie zu.

Herzliche Griile und ein schones Wochenende

Ubersicht wichtigste Sprachlehrwerke 3. und 4. Schuljahr der Westarmann Gruppe

Bundesland

Lehrwerke nach Ranking

Kommentare

NRW

Bausteine (stagnierend)
Flex und Flora (wachsend)
Karibu (wachsend)

Letzte Generation von 2014
Von 2013
Letzte Generation von 2016

Niedersachsen

Flex und Flora (wachsend)
Karibu (wachsend)
Bausteine (stagnierend)

Baden-Wiirttemberg

Bausteine (stagnierend)
Flex und Flora (wachsend)
Karibu (wachsend)

Schleswig-Holstein

Flex und Flora (wachsend)
Bausteine
Karibu (wachsend)

Bausteine (stagnierend)

Bayern Kleeblatt Kleeblatt heillt in den anderen
Sprachsteine Bundesldndern Pusteblume.
Sprachsteine heillt in den
anderen Bundesldndern
Bausteine.
Hessen Bausteine (stagnierend)
Flex und Flora (wachsend)
Karibu (wachsend)
Sachsen Pusteblume (stagnierend) Beides eigene Sachsen-
Bausteine (stagnierend) Ausgaben
Berlin Pusteblume (stagnierend) Pusteblume: Ostausgabe

Bausteine: allgemeine Ausgabe

Bausteine (stagnierend)

Sachsen-Anhalt, Pusteblume Ostausgabe

Thiiringen

Mecklenburg- Bausteine Pusteblume: Ostausgabe,

Vorpommern Karibu (wachsend) andere allgemeine Ausgabe
Pusteblume

Brandenburg Pusteblume (stagnierend) Pusteblume: Ostausgabe

Bausteine: allgemeine Ausgabe

Anmerkung: Wir sind jetzt (2020) mit der neuen Lehrwerkreihe LUPE in den Markt getreten.

2) Klett-Verlag: Informationszentrum Hannover
Sehr geehrte Frau Diising,
vielen Dank fiir [hre Nachricht an den Klett Treffpunkt Hannover.
Leider konenn wir Thnen dazu keine Auskiinfte geben. Informationen zu Absatz - und

Verkausfzahlen behandeln wir vertraulich und geben wir nicht nach draussen.
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Informationen zu unserem Umgang mit Thren personenbezogenen Daten und Ihren
Rechten nach Art. 13, 14, 21 DSGVO entnehmen Sie bitte unserer Datenschutzerkla-
rung unter https://www.klett.de/datenschutz

Mit freundlichen Griflen

Ernst Klett Verlag GmbH
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7. Anhang

Internet-Recherche-Befunde zu den Schulbuchlisten

Ergebnisse nach Lehr- und Lernbuch geordnet

Bundesland

Ort

Lehr-, Lernmittel

Schuljahr

Baden-Wiirttemberg

Merz Grund-
schule Stuttgart

ABC der Tiere 4

Schuljahr 2020/2021 (Ab-
rufdatum: 30.7.2020)

(Ausg. 2014)

Niedersachsen Christopherus ABC der Tiere 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Schule, Vechta rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Grundschule Bausteine 4 (2014) Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Hiitschenhausen rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Grundschule Bausteine (Ausg. 2014) Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Hiitschenhausen rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Grafschaft Bausteine Sprachbuch 4 | Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Bruchmiihlbach | Bausteine Sprachbuch 4 | Schuljahr 2019/2020 (Ab-
(Ausgabe 2014) rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Dernbach Bausteine Sprachbuch 4 / | Schuljahr 2019/2020 (Ab-
(Ausg. 2014) rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Montabaur Bausteine Sprachbuch 4 / | Schuljahr 2019/2020 (Ab-

rufdatum: 19.08.2019)

Baden-Wiirttemberg

Stuttgart - Merz

Einsterns Schwester 4,
Themenhefte 1-4

Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)

Niedersachsen Langenhagen Einsterns Schwester 4, Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Themenhefte 1-4 rufdatum: 19.08.2019)
Niedersachsen Deichhorst Einsterns Schwester 4, Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Themenhefte 1-4 rufdatum: 19.08.2019)
Niedersachsen Grundschule Einsterns Schwester 4, Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Althemmoor Themenhefte 1-4 rufdatum: 30.7.2020)

Rheinland-Pfalz

Mainz-Ebers-
heim

Einsterns Schwester 4,
Themenhefte 1-4

Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)

Themenhefte 1-4

Rheinland-Pfalz Gerolsheim- Einsterns Schwester 4, Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Laumersheim Themenhefte 1-4 rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Dansenberg Einsterns Schwester 4, Schuljahr 2019/2020 (Ab-

rufdatum: 19.08.2019)

Rheinland-Pfalz

Trier Biewer-
bach

Einsterns Schwester 4,
Themenhefte 1-4

Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)

Rheinland-Pfalz

Mainz-Altstadt

Einsterns Schwester 4,
Themenhefte 1-4

Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)

schule, Vechta

Rheinland-Pfalz Elfenley - Einsterns Schwester 4, Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Grundschule Themenhefte 1-4 rufdatum: 30.7.2020)
Oberwesel

Rheinland-Pfalz Grundschule Ot- | Einsterns Schwester 4, Schuljahr 2020/2021 (Ab-
tersheim Themenhefte 1-4 rufdatum: 30.7.2020)

Niedersachsen Grund- und Flex und Flora 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Oberschule rufdatum: 30.7.2020)
Oldendorf

Niedersachsen Alexander- Flex und Flora 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-

rufdatum: 30.7.2020)
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Niedersachsen Grundschule A- | Flex und Flora 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
sendorf rufdatum: 30.7.2020)
Niedersachsen Grundschule Flex und Flora 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Gliesmarode rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Nieder Olm Flex und Flora 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Grundschule Flex und Flora 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Bingen Dro- rufdatum: 30.7.2020)
mersheim
Rheinland-Pfalz Grundschule Flex und Flora 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Mainz-Mom- rufdatum: 30.7.2020)
bach-West
Rheinland-Pfalz Grundschule Flex und Flora 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Bobingen/Gom- rufdatum: 30.7.2020)
mersheim
Rheinland-Pfalz Grundschule Flex und Flora 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Worms Karme- rufdatum: 30.7.2020)
liter-Schule
Rheinland-Pfalz Grundschule Flex und Flora 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Schifferstadt rufdatum: 30.7.2020)
Std
Rheinland-Pfalz Grund- und Re- | Jo-Jo Neub. + CD Schuljahr 2020/2021 (Ab-
alschule Plus rufdatum: 30.7.2020)
Ludwigshafen
Niedersachsen Alfeld Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Niedersachsen Marienschule Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Oythe rufdatum: 30.7.2020)
Niedersachsen Martin-Luther- | Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Schule, Vechta rufdatum: 30.7.2020)
Niedersachsen Overbergschule- | Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Vechta rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Mackenbach Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Bad Kreuznach | Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Neuerburg Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Kirchberg Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Mainz-Ober- Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
stadt rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Nauort Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Dienheim Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Pettersheim Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Remagen Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Miihlheim Kéar- | Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
lich rufdatum: 19.08.2019)
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Rheinland-Pfalz Wendelinus- Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
schule rufdatum: 30.7.2020)
Ramstein-Mie-
senbach

Rheinland-Pfalz Grundschule Pa- | Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
ternus-Schule rufdatum: 30.7.2020)
Worms-Pfed-
dersheim

Rheinland-Pfalz Grundschule Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Sonnenland- rufdatum: 30.7.2020)
schule Neuwied

Rheinland-Pfalz Martin-Luther- | Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-

Schule Grund- rufdatum: 30.7.2020)
schule Betzdorf
Rheinland-Pfalz Grundschule Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Asterstein rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Grundschule Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Herschweiler- rufdatum: 30.7.2020)
Pettersheim

Herzog-Chris-
tian-Schule

Rheinland-Pfalz Betzdorf Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Saarland Nohfelden Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Saarland Wiebelskirchen | Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Saarland Wellersweiler Jo-Jo, Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Kastellaun Karibu 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Grundschule Karibu 4 Schuljahr 2020/2021
Schenkendorf (Abrufdatum:
Koblenz 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Grundschule Karibu 4, Sprachbuch Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Hauenstein rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz HInterweident- | Karibu Sprachbuch 4 Schuljahr 2019/2020 (Ab-
hal rufdatum: 19.08.2019)
Niedersachsen Grundschule Niko 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Hagen, Vechta rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Morbach Niko 4 Sprachbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Niederwerth Niko 4 Sprachbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Nierstein Niko 4 Sprachbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Braubach Niko 4 Sprachbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Schule rufdatum: 30.7.2020)
Niedersachsen Harlingerode Piri - Das Sprach-Lese- Schuljahr 2019/2020 (Ab-

Buch/Kl1.4

rufdatum: 19.08.2019)
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Rheinland-Pfalz Meisenheim PIRI 4 (Neubearbeitung) | Schuljahr 2019/2020 (Ab-
rufdatum: 19.08.2019)

Hessen Pfarrer-Toni- Piri 4, Neub. Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Sode-Grund- rufdatum: 30.7.2020)
schule Nenters-
hausen

Rheinland-Pfalz Grundschule Pusteblume (2015) Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Pirmasens-Fehr- rufdatum: 30.7.2020)
bach

Rheinland-Pfalz Grundschule Pusteblume (2016) Paket | Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Schulverband rufdatum: 30.7.2020)
Bottenbach

Rheinland-Pfalz Grundschule Pusteblume 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Mainz-Lauben- rufdatum: 30.7.2020)
heim

Rheinland-Pfalz Grundschule St. | Pusteblume 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-

Goar Rheinfels- rufdatum: 30.7.2020)
schule
Rheinland-Pfalz Grundschule Pusteblume 4 - (Ausg. Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Schulverband 2016)Paket Werkstatt- rufdatum: 30.7.2020)
Bottenbach Sammlung 4
Rheinland-Pfalz Melsbach Pusteblume 4 Ausgabe Schuljahr 2019/2020 (Ab-
2016, Paket rufdatum: 19.08.2019)
Rheinland-Pfalz Niederschelder- | Pusteblume Werkstatt: Schuljahr 2019/2020 (Ab-
hiitte Sprache untersuchen 4 rufdatum: 19.08.2019)
Sachsen-Anhalt Grundschule Sprachfreunde 4 Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Westerhuesen rufdatum: 30.7.2020)
Rheinland-Pfalz Waldrach TINTO 4 (Neubearbei- Schuljahr 2019/2020 (Ab-
tung rufdatum: 19.08.2019)
Thiiringen Grundschule Tinto 4Basisbuch Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Schloeben rufdatum: 30.7.2020)
Niedersachsen Moordorf Tinto Sprachlesebuch 2- | Schuljahr 2019/2020 (Ab-
4 - Ausgabe 2013 / 4. rufdatum: 19.08.2019)
Schuljahr - Arbeitsordner
Sprache und Lesen
Rheinland-Pfalz Limburgerhof ZEBRA 4 (2012) / Wis- Schuljahr 2019/2020 (Ab-
sensbuch Sprache/Lesen | rufdatum: 19.08.2019)
+ -Arbeitsheft
Rheinland-Pfalz Mainz Gleis- Zebra 4 (2012), Spra- Schuljahr 2020/2021 (Ab-
bergschule che/Lesen rufdatum: 30.7.2020)
Berlin Berlin-Frohnau | ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 19.08.2019)
beitshefte
NRW Grundschule ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2020/2021 (Ab-
Giesenkirchen Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 30.7.2020)
beitshefte
Rheinland-Pfalz Flonheim ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 19.08.2019)
beitshefte
Rheinland-Pfalz Mainz-Gleis- ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
berg Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 19.08.2019)
beitshefte
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Rheinland-Pfalz Schweich Bo- ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
denlidndchen Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 19.08.2019)
beitshefte
Rheinland-Pfalz Limburgerhof ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 19.08.2019)
beitshefte
Rheinland-Pfalz Speyer ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 19.08.2019)
beitshefte
Rheinland-Pfalz Private Grund- ZEBRA 4 Wissensbuch Schuljahr 2020/2021 (Ab-
schule Marti- Sprache / Lesen + Ar- rufdatum: 30.7.2020)
nus-Schulen beitshefte
Mainz-Wei-
senau
Rheinland-Pfalz Grundschule Zebra Heft 4, Sprache Schuljahr 2019/2020 (Ab-
Klemens-Beck- rufdatum: 30.7.2020)
Schule Dudenh-
ofen
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88 Grundschulen (davon 63 Schulen aus Rheinland-Pfalz und 15 Schulen aus Nieder-

sachsen)

2x  2.27% ABC der Tiere

6x  6,81% Bausteine

11x  12.5% Einsterns Schwester 4, Themenhefte 1-4

10x  11,36% Flex und Flora 4
25x  28.41% Jo-Jo, Sprachbuch 4

4x 4,55% Karibu 4, Sprachbuch
5x 5,68% Niko 4 Sprachbuch
3x 3,41% Piri 4, Neub.

7x 7,95% Pusteblume 4

Ix 1,14% Sprachfreunde 4

3x 3,41% Tinto 4

11x  12.5% Zebra

Rangliste zu 88 Grundschulen (davon 63 Schulen aus Rheinland-Pfalz und 15 Schulen

aus Niedersachsen)
25x  28,41% Jo-Jo, Sprachbuch 4

11x  12,5% Einsterns Schwester 4, Themenhefte 1-4
11x  12,5% Zebra

10x  11,36% Flex und Flora 4

7x 7,95% Pusteblume 4

6x  6,81% Bausteine

5x 5,68% Niko 4 Sprachbuch
4x 4,55% Karibu 4, Sprachbuch
3x 3,41% Piri 4, Neub.

3x 3,41% Tinto 4

2x  2.27% ABC der Tiere

1x 1,14% Sprachfreunde 4
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8. Anhang

Beschreibung der analysierten Sprachunterrichtswerke fiir die 4. KI.

1)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

ABC der Tiere
Sprachbuch

Verlag

Mildenberger Verlag

Printausgabe

Erscheinungsjahr | 2018
Jahr des Drucks | 2018
E-Book- oder E-Book

Bundeslandzulas-
sung

In allen Bundeslandern aulRer Bayern zugelassen;
In Sachsen lauft das Zulassungsverfahren.

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

12 inhaltlich betitelte Kapitel, die jeweils mit einem Text als Gesprachs-
anlass beginnen. Danach folgen fachliche Schwerpunktsetzungen, die
auf der rechten Seite noch einmal konkretisiert werden. Pro Seite gibt es
eine Schwerpunktsetzung.

d Natur erleben und entdecken

e e Tiere und Natur erleben und entdecken

Gesprachsanlass: Wild lebende Tiere und Pflanzen 96

®e Fjn Diagramm lesen und verstehen Diagramm lesen und verstehen 97
® e Das Dehnungs-h Das Dehnungs-h 98
eee DasDehnungs-h Das Dehnungs-h 99

Jedes Kapitel endet mit einer Seite zur Selbstkontrolle des Lernfort-
schritts ,,Was habe ich gelernt?”.

Das 12. Kap. zu den Jahreszeiten ist individuell aufgebaut.

Es folgt ein 13. Kap. , Lernen lernen”, das ebenfalls einen gesonderten
Aufbau hat.

Zum Abschluss werden noch drei verschiedene Listen angeboten:
Wichtige Fachbegriffe und eine Worterliste (alphabetisch sortiert, Ver-
ben auch mit Vergangenheitsform) sowie

eine tabellarische Ubersicht zu den Themenbereichen im Lesebuch und
Sprachbuch.

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

Lernen lernen e

Miteinander sprechen — einander zuhtren

Miteinander sprechen - einander zuhéren 140
® © Diskutieren — Werbung: pro und kontra Diskutieren 128
© - e Finen argumentierenden Text schreiben Argumentieren 129
L Au,ffor_derungen und Bitten formulieren Haflich sprechen 16
e e e et s e s s B .
® - Dije eigene Meinung begriinden Meinung begriinden 72
e e Fin Rezept iiberarbeiten Rezept liberarbeiten | Schreibkonferenz 51
®e Zeijtder Burgen und Ritter Gesprichsanlass: Burganlage | Legende lesen 42
®e Zejtder Burgen und Ritter Gesprachsanlass: Burganlage | Beschreibung zuordnen

43

® Feuer, Wasser, Erde, Luft - Das Feuer Szenisches Geslalten 17

Inhaltliche The-

menorientierung

ja
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Visualisierung der| ja

Anforderungsbe-

reichen der Bil-

dungsstandards

Kompetenztab- | Kompetenzbereiche laut Bildungsstandards,

elle/ Kompetenz-
orientierung

farbliche Differenzierung (s. Piktogramme),
keine Kompetenztabelle

Besondere Kapite

Ein Kapitel zum ,Lernen lernen”

Zum Abschluss werden noch drei Listentypen angeboten:

Wichtige Fachbegriffe und eine Worterliste (alphabetisch sortiert, Ver-
ben auch mit Vergangenheitsform)

sowie eine tabellarische Ubersicht tiber die Themenbereich im Lesebuch
und Sprachbuch.

Handhabung der | Die Aufgabenfarben bilden den Anforderungsbereich ab. Vor den Aufga-
Aufgabennummeq ben sind die Piktogramme abgebildet.

rierung

Piktogramme/Le-|  « syecrer na 2o S WS U RN SO
gende ’

zu Beginn des Bu-
ches

Die Symbole bedeuten

("-\\ - -
(_ { Klossengesprach

Partner- oder
Gruppenarbeit

[ e]s )
P
0

v — o

ich = Du ~ Wir

Uber Lernen sprechen

Rollenspiel

Aufgoben® im
1 Anforderungsbereich 1
e Anforderungsbereich 2
3 Anforderungsbereich 3

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

In der FuRzeile wird das Thema benannt, das auch im Inhaltsverzeichnis
zu finden ist.

Einbandriicken

b

CO‘

ABC der Ttereh Sprachhuch
nd ous Buch und Los
Bestell-Nr. 4405-917 156w 97

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Hinweis auf der ersten Seite
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Download-Service

1. Lésungen zur Selbstkontrolle

als PDF-Download zum Ausdrucken und Heften. So kann das
Losungsheft selbst erstellt werden.

Zu Beginn des Buches Auflistung samtlicher Materialien dieser Reihe.

Querverweise zur,
Weiterarbeit

nein

Differenzierungs-
hinweise

nein

Bericksichtigung
der Hor- und Zu-
horkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des
Inhaltsverzeichnis
ses)

Zu Beginn des Buches werden die einzelnen Kompetenzbereiche vom
Verlag erlautert.

Ziel: ,,wertschatzende Gesprachsatmosphare”
,Gedanken und Gefihle auszudricken”

Sprechen und Zuhoren

Sprechen und Zuhéren sind die Grundlage fiir soziales Handeln. Es
geht darum, von Erlebnissen zu berichten, Gedanken und Gefiihle
auszudriicken, auf andere einzuwirken und mitanderen zusammen-
zuarbeiten. Schiilerinnen und Schiiler lernen, sichin verschiedenen
Gesprdchssituationen an gemeinsam erarbeitete Regeln zu halten.
Sie vertreten eigene Positionen sachlich und fair und bedenken
auch die Uberlegungen anderer, um so eine wertschitzende Ge-
sprachsatmosphdre zu schaffen. Beim szenischen Spielen verar-
beiten sie Erlebnisse und erproben Darstellungsmoglichkeiten fiir
Gedanken und Gefiihle.

Im Kapitel , Lernen lernen”

Lernen lernen Eh

Miteinander sprechen - einander zuhéren Miteinander sprechen - einander zuhtren 140

Die Piktogramme zu Beginn des Buches verdeutlichen, dass die mindli-
che Kommunikation fiir den Lernprozess besondere Bedeutung hat. Das
soziale Miteinander (s.o0.) wird bewusst gestarkt.

LA

Klossengesprich

B Guppenaret
t% Ich = Du - Wir
o _';‘_: (Ober Lernen sprechen
Anzahl der ge- 531
samten numme-
rierten Aufgaben
Anzahl der num- | 169
merierten Seiten
2)
Titel des Schulbu- | Das Auer Sprachbuch 4
ches auf dem Ein-
band
Verlag Auer - Klett
Erscheinungsjahr | 2016
Jahr des Drucks 2016
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E-Book- oder
Printausgabe

E-Book

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe Bayern ab 2014

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

14 inhaltlich betitelte Kapitel, farblich differenziert, ohne Piktogramme.
Jedes Kapitel endet mit den Sonderseiten:

Sprachstudio und

Schreibstudio

Zum Abschluss folgen die Sonderkapitel (s.u.)

Begriffe zur Hor- oder Zuhorkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

54 Kapitel 9: Medienwelten
54 (lber Medien diskutieren

Inhaltliche The-
menorientierung

ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

wird nicht transparent gemacht

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

nein

Besondere Kapi-
tel

Das Ende des Sprachbuches bilden Sonderseiten zum Richtigschreiben
und ein Uberblick zum Sprachwissen sowie eine Wérterliste (nur alpha-
betisch sortiert)

Zum Schluss ist ein Wortartenbaum auf S. 161 abgebildet.

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

So lernst du mit dem Auer Sprachbuch:

=== Bist du unsicher, wie etwas geschrieben wird?
Schlage in der Worterliste (Seite 146 - 15%)
oder im Woérterbuch nach.

Arbeite im Lerntagebuch.

Sprecht lber euer Lernen.

(&)
29

El Zusatzaufgabe

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

S.0.

Piktogramme auf
den letzten Sei-
ten

Ubersichtsseiten und Piktogramme zu Rechtschreibtipps
und Wortarten, z.B.
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Kurze und lange Vokale
unterscheiden, Silben nutzen

-/~ betonter Vokal: kurz oder lang?

e

'J’— x ¢ langer Vokal: Hite

Joxx T kurzer Vokal: Hiitte
e e

e

"' 1. silbe offen: Hiirte
1. Silbe geschlossen: Hit-te
ie ; langes ie héren

Worter mit ie trennen
Brief — Briexfe,

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

== Bist du unsicher, wie etwas geschrieben wird?
Schlage in der Worterliste (Seite 146 - 157)
oder im Worterbuch nach.

) Arbeite im Lerntagebuch.

Querverweise zur
Weiterarbeit

El Zusatzaufgabe

der H6r- und Zu-
horkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und
des Inhaltsver-
zeichnisses)

s.0.
Differenzierungs- | s.o.
hinweise
Bericksichtigung | nein

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

402, davon 30 Zusatzaufgaben

Anzahl der num-
merierten Seiten

161

3)

Titel des Schul-
buchs auf dem

Bausteine Sprachbuch
Baden-Wirttemberg

Einband

Verlag Diesterweg Westermann
Erscheinungsjahr | 2016

Jahr des Drucks 2016

E-Book- oder
Printausgabe

Print-Ausgabe

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe Baden-Wiirttemberg

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Die 9 Kapitel und eine Einstiegsseite (Mein Sprachbuch) und ein Jahres-
zeitkapitel sind nach inhaltlichen Themen betitelt, denen jeweils ein
Piktogramm zugeordnet ist.
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Die , Quieselseiten” sind gesondert auf einer Seite im Inhaltsverzeichnis
aufgelistet.

Zum Abschluss wird noch eine Liste zu Fachbegriffen sowie eine Wor-
terliste angeboten.

Inhaltliche The- ja
menorientierung
Orientierung an gt
urgaben
den Anforde- y
runngerGIChen /\' abschreiben, wiedergeben

der Bildungsstan-
dards

~--* und ausfihren

anwenden, nachdenken
und Uben

(2
O

weiterdenken, forschen
und begriinden

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

S.146-151, analog zu den Bildungsstandards
mit jeweiliger Seitenzuordnung. ,Richtig schreiben” wird gesondert auf-
gelistet. , Lesen” fehlt.

Besondere Kapi-
tel

,Sprechen und zuhéren” wird farblich deklariert.

Besondere Kap.
Die ,Quieselseiten” enthalten methodische Beschreibungen mit kurzen

Aufgabenstellungen.

3332, i‘
\

& },%,‘

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

In der Regel befinden sich auf jeder Doppelseite 3 oder 4 Aufgaben .
Die Anforderungsbereiche der Bildungsstandards werden durch die
Aufgabennummer verdeutlicht.

Die Quiesel-Sonderseiten folgen nicht den Niveaustufen der Bildungs-
standards.
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Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

«=~  Uberlege, ob

BV in deinem Po

Auf diesen Seiten erklart dir Quiesel

wie du vorgehst
Das sind die Ubungsworter des Kopitels.

=S Nutze die Schreibtipps,
" um deine Texte noch besser zu machen

@ In den Merkkasten werden die Fachbegriffe
erklart.

Rechtschreibstrategien Aufgaben

Warter in Silben schwingen [~y Obschreiben, wiedergeben
und deutlich sprechen <.« und ousfihren

Warter verlangern (AD anwenden, nachdenken
A und Gben

Worter ableiten

O weiterdenken, forschen

Lange des Vokals prifen und begrinden

Nomen gropschreiben {_} Auswohlaufgabe

O Aufgabe fir olle
Rechtschreibstrategien, Bildungsstandards

8600 0@

Merkworter

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Die einzelnen Kapitelseiten werden in der FuBzeile in fachliche Aufga-
benbereiche eingeteilt und farblich n. Kompetenzbereichen und Son-
derkap. differenziert.

Es sind in der FuRRzeile Vorschldge zur Differenzierung sowie Verweise
auf weiteres Material zu finden.

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

- AHS10 Venwels ins Nike 3 Arbaitsheft

— AHF+I15.8m  Venwelsins Niko 3 Arbeitsheft Férdern und Inklusion
+ 585.28,56  Verweis ouf Seiteninnerholb des Buches

Grundsatzliche Erlduterung auf den ersten Seiten
- Im unteren Bereich der jeweiligen Seite
- Auf der Innenseite des hinteren Einbandriickens werden die
sonstigen Materialien genannt.

Querverweise zur | Fulizeile

Weiterarbeit

Differenzierungs- | In der FuBzeile und in Ausnahmefallen vor der Aufgabe

hinweise
B Auswohloufgobe
O Aufgabe fiir alle

Berlicksichtigung | nein

der H6r- und Zu-

hoérkompetenz-

forderung auf

den Sonderseiten

(auRerhalb der

nummerierten

Aufgaben und des

Inhaltsverzeich-

nisses)

Anzahl der ge- 370

samten numme-
rierten Aufgaben
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Anzahl der num-
merierten Seiten

151

4)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Blicherwurm 4, Sprachbuch

Printausgabe

Verlag Klett
Erscheinungsjahr | 2015
Jahr des Drucks 2015
E-Book- oder E-Book

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe BE, BB, MV, ST, TH ab 2013 (Berlin, Brandenburg, Mecklen-
burg-Vorpommern, Sachsen-Anhalt, Thiringen)

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Dreifarbige Einteilung:

Gelber Seitenbalken = Kapiteleinstieg

Griner Seitenbalken = Lernen-lernen-Seiten
Blauer Seitenbalken = Fordern-Fordern-Seiten

Inhaltlich orientierte KapitellUberschriften,
Seiteneinteilung nach fachlichen Aufgabenschwerpnkten
Farbliche Orientierung (s.o.)

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

ZuhorenS. 9

Ein Interview fiihren S. 32

Ein Horspiel gestalten S. 61

Ein Sachgesprach fiihren S. 68

Inhaltliche The-
menorientierung

ja

Orientierung an
den Anforde-
rungs-bereichen
der Bildungsstan-
dards

Blauer Kreis: Wiedergeben
Blaues Viereck: Zusammenhange herstellen
Blaues Sechseck: Reflektieren und beurteilen

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Enthalt keine Kompetenztabelle; enthalt keine Orientierung an den
Kompetenzeinteilungen

Besondere Kapi-
tel

Lernen lernen

Hier kannst du noch lben
Hier kannst du weiterlernen
Buchende:

Abc des Wissens
Woérterverzeichnis

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Aufgabennummern werden fast alle mit Piktogrammen versehen. Die
Aufgaben ohne Piktogramme sind in der Regel miindliche Aufgabenstel-
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lungen. Aufgaben werden den Anforderungsbereichen der Bildungs-
standards durch Markierung zugeordnet. Pro Seite sind zwischen 5-13
nummerierte Aufgaben, oft 8 oder 9 Aufgaben abgedruckt.

Die Kapiteleinstiegsseite enthalt keine nummerierten Aufgaben, son-
dern eher Impulse.

Piktogramme/
Legende

zu Beginn des Bu-
ches

Piktogramme im Blicherwurm Sprachbuch

Arbeite zuerst auf
der Lemen-lernen-Seite,

J Schreibe. —

QD Arbeite mit deinem Partner.

[+ O —> Im ABC des Wissens kannst du
Arbeite in einer Gruppe. ) o

29 bpe wichtige Merksitze nachlesen.

Schlage im Worterverzeichnis

Hier kannst duin deinem
oder in einem Wérterbuch nach.

Arbeitsheft weiterarbeiten.

Zusatzlich werden Piktogramme fir die Anforderungsbereiche abgebil-
det.

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Wenige Seitenquerweise zum Nachlesen

Piktogramme auf
den letzten Seiten

s. Einbandrticken

Einbandriicken

Das Biicherwurm Sprachbuch mit

« Aufgaben in drei Niveaustufen
= Sonderseiten zu Fordern und Fordern sowie Strategien und Methoden
« Rechtschreibstrategien nach der Bicherwurm-Methode

S & & T8

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

keine

Querverweise zur
Weiterarbeit

Auf anderen Seiten im Buch,
Querverweise tauchen nur selten auf

Differenzierungs- | keine
hinweis

Anzahl der ge- 467 Aufgaben
samten numme-

rierten Aufgaben

Anzahl der num- 152 Seiten

merierten Seiten
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5)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Themenheft 1

Sprachgebrauch und Sprache
untersuchen und reflektieren

Tex = £-8o0k Themenheft 2
) Richtig schreib
Einsterns Schwester 4 HEEEREL T rot
Themenheft 3
Texte planen und schreiben Ib
Themenheft 4
Lesen — mit Texten und
weiteren Medien umgehen he”blau
(Anm.: fex = Férderung exekutiver Funktionen)
Verlag Cornelsen
Erscheinungsjahr | 2017
Jahr des Drucks 2017
E-Book- oder E-Book

Printausgabe

Sprachbuch oder

Sprach- und Lese-
buch oder Mate-

rialsammlung

Es gibt kein Buch, sondern ein Themenheftpaket

Verlagsangabe: 4 Themenhefte und ein Projektheft

4 Themenhefte zu den Bereichen: Sprache untersuchen, Richtig schrei-
ben, Texte planen und schreiben und Lesen

Bundeslandzulas-
sung

Saarland, Bremen, Sachsen, Thiiringen, Nordrhein-Westfalen, Branden-
burg, Baden-Wirttemberg, Sachsen-Anhalt, Rheinland-Pfalz, Hessen,
Schleswig-Holstein, Hamburg, Berlin, Niedersachsen (Bayern: Extraaus-
gabe)

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Die Kapitel werden als ,, Lernportionen” bezeichnet.

Jedes Heft enthdlt acht Lernportionen.

Im Inhaltsverzeichnis werden die , Lernportionen” mit Fachausdriicken
betitelt (z.B. Satzglieder, Verb usw.). Auch die Untergliederung setzt
sich aus fachlichen Lernzielen zusammen.

Beispiel:

Ober dos eigane Lernan nachdenken y.:] . -
Gleichzeitig wer-

den die Pflicht- und Wahlseiten ausgewiesen.

Jede Lernportion schliet mit einer Lernprozessreflexionsseite ab.
Im Heft ,,Richtig schreiben” entspricht die Einteilung des
Inhaltsverzeichnisses den wichtigsten Rechtschreibstrategien.

Lemportion JB‘ v
A n;-, P
M| 3

Das Inhaltverzeichnisses des Projektheftes entspricht einem Mindmap.
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LEONARDO e [
DAVINCI

Die farbliche Strukturierung verweist auf die Lernbereiche der Themen-
hefte.

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:
Themenheft 1:

Eedewandungen mit Tieran verstehen und erkddren

Themenheft 3:
Das Vorragen Oben
lebendigerzthlen .. ... ... ..

P T R —

Themenheft.4:
Y PRI oo R T S R e s s

4 Einen Vortrag mit Hilfe von Stichwortem halten ... 18

4 Ein Gedicht rhythmischvortragen . ...............c.ooocieivi i,
4 Besonderheiten eines Horspiels kennanlernen .

4 Eine Diskussion Ober einen Text fohren . .............o.oooveeer e
% Sich eine sigene Meinung bilden .............. ... ..

Projektheft:

Einen Disput fihren S. 32/33

Vorstellen S.6/7

Diskussion fiihren S. 10/11

Buchvorstellung S. 20/21

Fragen stellen — Fragen beantworten S. 24/25
Vortrag vorbereiten S.26/27

88

g &

Inhaltliche The-
menorientierung

Themenheft 1-4: keine inhaltliche Themenorientierung
Projektheft: Ja =, Leonardo da Vinci“

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Aufgaben mit unterschiedlichen Anforderungsniveaus:
wiedergeben

Ubertragen

selbst entwickeln, begrinden

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Die Orientierung an den Kompetenzbereichen wird durch die Hefttitel
deutlich. Es gibt kein Heft zum Bereich ,,Sprechen und Zuhéren”.

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Die Themenhefte sind miteinander vernetzt und in , Lernportionen” ein-
geteilt. Die Bearbeitung soll in einer bestimmten Reihenfolge durchge-
flhrt werden, wie die folgende Abbildung zeigt:
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dllen Heften die Lemportion 2 >

Danach machst du in
Y=

Nun machst du in ;
allen Heften die Lernportion »
¥x

Genouso bearbedtest du
dlle anderen Lesnportionen

Eine Besonderheit stellen die Losungsbeispiele dar.
¥  Losungsbeispiel fir die Schreibaufgaben im Heft
" ¥ Losungsbeispiel fir die Schreibaufgaben im Heft oder am Computer

Handhabung der | Die Piktogramme stehen vor den Nummern. Das Layout der Aufgaben-
Aufgabennumme- | nummer verweist auf den Anforderungsbereich.

rierung

Piktogramme/Le- | Gedachtnistraining fur Merksatze:

gende Themenheft 1:

zu Beginn des Bu-
ches

Mit diesen Aufgaben kannst du dein Gedachtnis trainieren

oy Nomen sind Worter fir Lebewesen und Dinge.
-4 gibt es ab Nomen. Das sind z.B. Nomen fir

Gefuhle (der Schreck), Vorgainge (die Fohd) und Zustonde (der Frieden).

Lies die Regel.

Decke die Regel ab. Wiederhole die Regel flisternd mit eigenen Worten.
Bearbeite die folgenden Aufgaben und Uberlege am Ende der Seite,
was du gemacht und gelernt hast.

<4 o %
| Spenge rur i oussichend Sofes Wossed

Merke dir von jedem Satz das letzte Wort.

Decke den Text ab. Nenne die Wérter auswendig.
Wie viele Worter hast du gewusst? Notiere [ ]]..
Lass den Text abgedeckt und wiederhole dann

die Warter in umgekehrter Reihenfolge. Notiere [ ] 7.

Themenheft 2:
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Q Oberprife Wort fur Wort, was du geschrieben hast. Wenn du dir bei
einem Wort nicht sicher bist, nutze eine passende Rechtschreibstrategie,

E’"ﬂ ~ |*=| mit Silben arbeiten - | &  ableiten
~ |« verlangem - M | Merkworter
~ GroB- und Kleinschreibung - L im Warterbuch nachschlagen

Varbessere das Wort, wenn notwendig.
Setze nach jedem Uberpriften Satz einen Haken (/).

<
Im Themenheft 3 (1. Strategie wie in ,,Richtig schreiben”)
2. Strategie:

Gehe planvoll vor.
Nutze den roten Faden.
5 Arbeite Schritt fir Schritt.

Im Themenheft 4 werden keine Strategien angeboten.
In allen Heften:

+ Anforderungsniveaus Bildungsstandards s.o.

+ Differenzierung

+ Handlungsanweisungen
¥ Handlungshinweis
lesen — mit einem Partnerkind im Flistersitz
besprechen —mit einem Partnerkind
besprechen —in der Gruppe
s Vorschlag fir Plenumsphasen
Arbeitmit der Folie

+Verweis auf das Arbeitsheft

¥  Losungsbeispiel fir die Schreibaufgaben im Heft
“ ¢ Losungsbeispiel fir die Schreibaufgaben im Heft oder am Computer

Im Projektheft gibt es nur drei Piktogramme:
© Pflichtaufgabe
41 ©®  Wahlaufigabe
Forscheraufgabe

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

s.0.
In der FuRzeile der Seite

Piktogramme auf
den letzten Seiten

Auf der letzten Seite werden noch Anregungen fiir die Plenumsphase
gegeben.
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¢4 Vorschlage fiir Plenumsphasen
zum vertiefenden Erwerb prozessbezogener Kompetenzen

5 . prosent i Plakat und tauschen sich Ober ihr Vorgehen und ihre
Ergebnisse ous.

16 « touschen sich Ober dos abgebildete Beispiel ous und stellen ihre
Lamroupen vor,

19 . finden zu Verben jeweils passende Vorsilben und touschen sich Uber
entsprechende Veranderungen hinsichlich ihrer Bedeutung ous.

23 ... stallen ihve Museunsfihrer im Rohmen einer Ausstsllung vor.

3 .. prosentieren ihre Min hichts

35 w b ispilhaft die g der Nomenprobe.

42 . prisentieren ihven Text mit Rolien, In und Erzthler,

% .. prosentieren itve Satzidcher in einer Satzidch g

62 .. betrachten und vergleichen die gesammelten Merkspriiche der Klasse.

Einbandriicken

(beispielhaft)
=

-
g Im Themenheft 3 kannst du Mit dem Themenheft & kannst du
¢ dir witzige Ratseltexte ausdenken, 3¢ Lesen troinieren,
$¢ Abkirzungen entschlasseln, ¥ Leseratsel (osen,

¢ einen Bericht kennenlernen, w n

£ ein Erebnis spannend aufschreiben und spielen, 34 wichtigs Wortar i foam Tt .
# eine Suchanzeige schreiben, ¥ Fromdwerter verstehen,
$ Texte zusammenfassen, b - eananlorn
$¢ dir Fantasiegeschichten ausdenken, : :In:::m .M:.:
$ ein Spiel entwerfen, 4 s .
# Gedichte schreiben, $ Gedichte untersuchen und vortragen,
# verschiedene Gedichtorten erkennen, ¢ eine Diskussion Gber einen Text fahren,
$ aber das eigene Lernen nachdenken, $¢ aber dos eigene Lernen nachdenken.
Viel Spap dabeil Viel Spofi dabeil
Querverweise zu
anderen Materia- + AH Seite ... Hinweis auf die passende Seite im Arbsitsheft

lien

% 4% Lasungsheispiel fir dic Schreibaufgaben im Haft oder am Computar

Querverweise zur | s.o.

Weiterarbeit

Differenzierungs- | ¢ Plichisste

. . e

hinweise ahlsokta
©  Plichiauigabe
1@ Wohlovigobe

Forscheraulgabes

Im Projektheft

Berlicksichtigung
der H6r- und Zu-
hérkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des
Inhaltsverzeich-
nisses)

nein
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Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

Themenheft 1: 152 A.
Themenheft 2: 121 A.
Themenheft 3: 140 A.
Themenheft 4: 152 A. Gesamt:565

Anzahl der num-
merierten Seiten

Themenheft 1-4: 237 Seiten (davon 69 Seiten im ,,Lese-Themenheft)
Projektheft: 39 Seiten
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6)

Titel des Schul-
buches auf dem
Einband

Flex und Flora Deutsch 4

Printausgabe

Verlag Diesterweg (Westermanngruppe)
Erscheinungs- 2015

jahr

Jahr des Drucks | 2018

E-Book- oder Printversion

Sprachbuch o-
der Sprach- und
Lesebuch oder
Materialsamm-
lung

Lernpaket Deutsch (Verbrauchsmaterial):
Texte schreiben
Texte lesen
Sprache untersuchen
Richtig schreiben
=>» Es gibt kein Basisbuch.
Anm.: Fiir die Untersuchung wurden die Hefte ,Texte schreiben” und
,Texte lesen” genutzt.

Bundeslandzu-
lassung

Alle Bundeslander aulSer Bayern;

Anm.:

Dieser Flex und Flora Titel als Verbrauchsmaterial ist nicht fiir die Schul-
buchausleihe in Rheinland-Pfalz geeignet. (https://www.wester-
mann.de/diesterweg/artikel/978-3-425-14542-6/Flex-und-Flora-Paket-
Deutsch-4)

Beschreibung
des Inhaltsver-
zeichnisses

Fachlich bezogene Kapitelliberschriften, keine Piktogramme
Jeweils 13 oder 14 Kapitel:

Aufbau aller Inhaltsverzeichnisse:

Den Beginn bildet ein Wiederholungskapitel.

Den Abschluss bildet das Kapitel:

»,Das kann ich jetzt”

Im Heft ,,Richtig schreiben” gibt es zusatzlich eine Worterliste.

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

Heft Lesen:

,Eine Geschichte fiir ein Horspiel vorbereiten und vortragen” S.64-65

Inhaltliche The-
menorientie-
rung

nein

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungs-
standards

Ja

Aufgabe aus dem Anforderur

gsbereict
Niedergeber

Aufgabe aus dem Anforderungsbereich |

Aufgabe aus dem Anforderungsbereich ||
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Kompetenztab- | Der Bereich , Sprechen und Zuhéren” als ,permanentes Unterrichts-
elle/ Kompeten- | prinzip” beschrieben, aber nicht spezifiziert.
zorientierung

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Mehrere Hefte;
Auf der vorderen Einbandinnenseite befinden sich die Piktogramme

und der folgende Erlauterungstext:

Liebe Lehrerinnen und Lehrer, liebe Eltern

herzlich willkommen bei Flex und Flora. Die Flex und Flora-Materialien fiir die Klasse 4 besteher
vier Heften, die jeweils einen Bereich des Deutschunterrichts umfassen. Dies ist das Heft Texte schreiben
Die vier Hefte konnen miteinander verkniipft sowie unabhdngig voneinander bearbeitet werden. Innerha
eines Heftes stellt die Reihenfolge einen Vorschlag dar. Sie kann verandert werden, da jede Einheit
abgeschlossenes Thema hat, Eine Einheit beginnt jeweils mit einem Einstiegsbild, das dem Kind eine
Uberblick tber die Lerninhalte der Einheit gibt. Auf diese Weise kénnen die Kinder sehr individuel
weitgehend selbststdndig mit den Heften arbeiten

Dariber hinaus enthdlt jedes Heft Aufgaben, die den drei Anforderungsbereichen der Bildungsstandar
zugeordnet sind. Die Kinder kénnen sich unter Beratung der Lehrkraft diejenigen aussuchen
erfolgreich bewdaltigen kénnen

Handhabung Die Aufgabennummerierung gibt den Anforderungsbereich an.
der Aufgaben- Vor den Aufgaben stehen die Piktogramme zur Arbeitsform oder —
nummerierung | weise.

Pikto- y

gramme/Le- @ it

gende Sl

zu Beginn des 28

Buches ?%\' oo

Tatigkeit, Sozialform, Materialverweis
Zusatzliche Piktogramme in den einzelnen Heften:
Sprache untersuchen

- Strategie
}@; Auf Gvoﬁschremung
=’ achten!
g™  Strategie
?@) Mit Wortbausteinen
" arbeiten!

Richtig schreiben

-~ Kontrolliere

u mit der Worterliste

™ oder dem Wérterbuch!

Texte schreiben
Lesen:
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Verweis auf passenden Fragesatz in Antolir

www.antolin.de

Pikto-

In der FuRRzeile die Verweise, vor den Aufgabennummern Tatigkeit und

gramme/Le- Sozialform.
gende auf den

Buchseiten

Piktogramme keine

auf den letzten
Seiten

Querverweise 2
zu anderen Ma- | @57
terialien
B
Jeweils in der FulRzeile der Heftseite
Querverweise s.0.
zur Weiterarbeit
Differenzie- keine Schwierigkeitsdifferenzierung;
rungshinweise Der Verlag argumentiert mit den Anforderungsbereichen der Bildungs-

standards als Differenzierungsmaoglichkeit.

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufga-
ben

Sprache untersuchen:188
Richtig schreiben:193
Texte schreiben: 210
Lesen: 235

Anzahl der num-
merierten Sei-
ten

Sprache untersuchen:64
Richtig schreiben:72
Texte schreiben: 64
Lesen: 76

Beschreibung
auf der Web-
seite des Ver-
lags

https://www.westermann.de/diesterweg/artikel/978-3-425-14542-
6/Flex-und-Flora-Paket-Deutsch-4

Beschreibung

Das Flex und Flora & Paket enthalt die Hefte Sprache &, Richtig 4, Texte 4, Lesen & sowie einige
Beilagen: einen Rechtschreibfacher, einen Dberarbe\tungskle\s‘ einmal die Lesekarten und eine Fachworterliste.

Die vier Hefte eines Jah sind komp ientiert und geben keine Sachthemen vor. Sie werden im eigenen Lerntempo
bearbeitet, sodass der individuelle Lernprozess der Kinder im Vordergrund steht. Offene Unterrichtsformen werden unterstiitzt.

Die Hefte konnen miteit iipft sowie bearbeitet werden. Innerhalb eines Heftes stellt die
Reihenfolge der Einheiten einen Vorschlag dar. Sie kann verandert werden, da jede Einheit ein abgeschlossenes Thema hat.

Eine Einheit beginnt jeweils mit einem Einstiegsbild, das dem Kind einen Uberblick iber die Lerninhalte der Einheit gibt. Die
Einstiegsseiten konnen im Plenum, in Kieingruppen oder von starken Kindern auch selbststindig erarbeitet werden.

Auf den 1] iten kann ig und ohne Lehrer weiter werden, sadass die Kinder
sehr individuell mit den Heften arbeiten kannen. auf drei Ni - abgestimmt auf die Anforderungsbereiche
1 bis Il der nati Bile - sowie vi ige (Ibungen fordern und sichern den Lernerfolg,

In allen Heften kann der Lernerfolg auf " Das kann ich jetzt"-Portfolio-Seiten dokumentiert werden. Eine kontinuierliche Uberpriifung
der Lernstande erfolgt auch in der Klasse & iiber das Diagnoseheft.

Hinweis:
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7)

Titel des Schul-
buchs auf dem

Jo-Jo, Sprachbuch 4 mit Fresch-Strategien

Einband

Verlag Cornelsen
Erscheinungsjahr | 2018
Jahr des Drucks 2018
E-Book- oder E-Book

Printausgabe

Bundeslandzulas-
sung

Sachsen, Hessen, Baden-Wirttemberg, Schleswig-Holstein, Mecklen-
burg-Vorpommern, Bremen, Hamburg, Sachsen-Anhalt, Thiringen,
Brandenburg, Berlin, Saarland, Rheinland-Pfalz, Niedersachsen, Nord-
rhein-Westfalen

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Das Inhaltsverzeichnis ist nach unterschiedlichen Gesichtspunkten
strukturiert. Es wird eine Ubersicht tiber die 13 thematischen Kapitel
mit entsprechenden Piktogrammen zur Visualisierung angeboten.
Zusatzlich werden fachliche Themen aufgelistet:

Arbeitstechniken, Richtig schreiben, Sprache untersuchen und Texte
verfassen

Im Anschluss folgen:

Worterliste, Wichtige Fachbegriffe und Lernzusammenhange (= Kom-
petenztabelle mit Seitenzuordnung)

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

Arbeitstechniken

Diskutieren 78

Inhaltliche The-
menorientierung

ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Aufgabenkennzeichnungen
nach den KMK Bildungsstandards:

wiedergeben, ausfilhren, abschreiben
(\1, aberlegen, anwenden, Gben
weiterfihren, Ideen und Lésungen entwickeln und begrinden

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Ja
Die Kompetenztabelle mit Seitenzahlzuordnung befindet sich auf den
letzten Seiten des Buches.

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

s. Beschreibung des Inhaltsverzeichnisses

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

FRESCH-Strategien

() Sprechschwingen, Sprechschreiben
> Weiterschwingen, Verléngern
¥ ) Ableiten

(M) Merkwbrter

+ Bildungsstandards s.o.
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o Wahlaufgabe

B teicht

B mittel

schwer
Ubungsstrategien
£ = Worter iben
A

i, Texte abschreiben

o)
... Partnerdiktat

Dosendiktat

. Schleichdiktat

=

Lerntagebuch

Deutsch als Zweitsprache (DaZ)

Farbige Kennzeichnungen der Artikel von Nomen in der Worterliste durch
Artikelpunkte unterstitzen das Erlernen des grammatischen Geschlechts:

eblou: ménnlich  erot: weiblich « griin: sachlich

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

In der FuRzeile werden Lernbereichsziele sowie
Verweise auf die Arbeitshefte oder die Werkstatt im Buch erwéahnt.

Einbandriicken

Jo-Jo

Wie schreibst du eine spannende Geschichte?
Welche Fdlle des Nomens gibt es?

Wann verwendest du welche Vergangenheit?

Wie unterscheiden sich ein Brief und eine SMS?
Was bedeutet der Begriff ,Sommersonnenwende®?
Welche Waérter werden in der Werbung benutzt?
Wie bereitest du eine Buchprasentation vor?

All dies und noch viel mehr erfahrst du
im neuen Jo-Jo Sprachbuch. Viel SpaB dabei!

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Verweise auf die Arbeitshefte oder die Werkstatt im Buch selbst

Querverweise zur

Werkstatt im Buch

Weiterarbeit
Differenzierungs- @ woiouigoe
hinweise g

B mittel

B schwer

zu Beginn des Buches

Anzahl der ge- 399
samten numme-
rierten Aufgaben
Anzahl der num- 169

merierten Seiten
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8)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Karibu 4 Sprachbuch (fiir die Ausleihe)

Verlag Westermann
Erscheinungsjahr | 2018
Jahr des Drucks 2018

E-Book- oder
Printausgabe

Printversion

Bundeslandzulas-
sung

Alle Bundeslander aufSer Bayern

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

9 inhaltlich ausgerichtete Kapitellberschriften, die durch Piktogramm
und farblicher Markierung visualisiert werden. Die Unterpunkte sind
fachlich ausgerichtet.

Am Ende des Buches finden sich:

Methodenseiten

Worterliste

Fachbegriffe

Kompetenzen/Synopse

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

Argumentieren, Streitschlichtung, Referat, Pro-und-Kontra-Diskussion,
Zuhoren, Interview, eigene Meinung, Erzdhlen

Inhaltliche The- ja
menorientierung
Orientierung an Ja

den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Anforderungsbereich 1
Anforderungsbereich 2

Anforderungsbereich 3

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Ja, analog zu den Bildungsstandards. Es fehlt: Lesen — Umgang mit
Texten und Medien. ,Richtig schreiben” bildet eine eigenstandigen
Spalte.

Fachliche Themenzuordnung, keine Seiten oder Aufgabenangabe

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Am Ende des Buches:
Methodenseiten
Worterliste
Fachbegriffe

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Das Layout der Aufgabennummern visualisiert den Anforderungsbe-
reich.
Weitere Piktogramme folgen ggf. nach der Aufgabenstellung.

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

Fresch-Rechtschreibstrategie-Piktogramme:

Innenseite des Buchdeckels
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Was diese Zeichen bedeuten:

% Ich arbeite mit einem Partnerkind.
(¥ Ich arbeite in einer Gruppe
Ich schlage in der Worterliste nach.
- Ich recherchiere in Blichern oder im Internet.
1 Ich nehme meinen Text unter die Lupe.
Ich arbeite an meinem Lerntagebuch/meinem Portfolio.
Ich kann hinten in den Methodenseiten nachschlagen.
AH Ich arbeite im Arbeitsheft weiter.

ich — du — wir :
o)

Anforderungsbereiche der Bildungsstandards werden auf S. 3 darge-
stellt.
Das Piktogramm ich-du-wir wird auf S. 4 erlautert:
1. Ich arbeite allein.
Ich tausche mich mit einem Partnerkind aus.
Wir sprechen liber unsere Ergebnisse in der Gruppe.
Wir erganzen.
Ich arbeite mit den Ideen weiter.

vk wnN

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

In der FuRzeile sind die Kompetenzen und Lernschritte aufgelistet,
ebenso der Verweis auf das Arbeitsheft.

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Ich schlage in der Woérterliste nach.
- Ich recherchiere in Bichern oder im Internet.

| :L Ich nehme meinen Text unter die Lupe.

Querverweise zur
Weiterarbeit

s.0.
+ Querverweise innerhalb des Heftes

Differenzierungs-
hinweise

Materialdifferenzierung, aber keine Schwierigkeitsstufen

Beriicksichtigung
der Hor- und Zu-
hérkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des
Inhaltsverzeich-
nisses)

Auf den Methodenseiten

Gesprachsregeln + Zuhorregeln S. 125 11!
Rickmelderegeln

Pro-und-Kontra-Diskussion S. 126

Schreibkonferenz S. 130

Texte prasentieren S. 132f. (Zuhoérer anschauen, S. 132)

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

AulRergewdhnlich viele Aufgaben pro Doppelseiten (8-19)
688 Aufgaben!!!

Anzahl der num-
merierten Seiten

152
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9)

sung

Titel des Schulbu- | Kleeblatt

ches auf dem Ein- | Das Sprachbuch

band Bayern

Verlag Schroedel Westermann Verlagsgruppe
Erscheinungsjahr | 2016

Jahr des Drucks 2016

E-Book- oder Print

Printausgabe

Bundeslandzulas- | Bayern

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

8 thematisch gebundene, farblich differenzierte Kapitel ohne Pikto-
gramm,

4 Werkstatten mit Aufgaben (Lern-W., Rechtschreib-W., Sprach-W..,
Schreib-W.), die methodisch ein induktives, selbstentdeckendes und
kooperatives Lernen favorisieren und Selbst-Einschatzungstests (->
Lésungen hinten im Buch),

Worterliste und zusatzliche Fachworterliste mit Erlauterungen,
Kompetenziibersicht,

Losungen zu den Werkstatt-Selbsttests mit Verweisen zu weiteren

Inhaltliche The-
menorientierung

Ubungen
ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Wird nicht transparent gemacht

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Kompetenztabelle auf S. 164/165 ist analog zu den Kompetenzberei-
chen der Bildungsstandards mit jeweiliger Kapitel- bzw. Seitenzuord-
nung aufgebaut.

Es fallt auf, dass auf den meisten Buchseiten alle Kompetenzbereiche
angesprochen werden.

In der FuRzeile der einzelnen Seiten sind die Teilkompetenzen aufge-
listet.

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Ein thematisch gebundenes Kapitel heildt: ,Medien — lesen, horen, se-
hen”

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Die Aufgabennummerierung unterscheidet zwischen Aufgaben und
Zusatzaufgaben, die durch eine andere Farbigkeit hervorgehoben wer-
den.

In diesem Buch gibt es einzelne Aufgabensets.

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches
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] Wichtige Zeichen im Buch

So ein Zaichen steht

c| mm
gine wichliga Regel

Das Buch enthalt nur wenige Pikto-
gramme.

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Auf den Seiten werden die fachlichen Ziele in der FuRzeile und die
Verweise zu anderen Seiten im Buch abgedruckt.

Querverweise zu | nein
anderen Materia-

lien

Querverweise zur | s.o.

Weiterarbeit

Differenzierungs-
hinweis

Es werden einige Zusatzaufgaben angeboten, die in den meisten Fal-
len der Reflexion dienen.

Anzahl der ge- 523
samten numme-
rierten Aufgaben
Anzahl der num- | 168

merierten Seiten
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10)

Titel des Schulbu- | Kunterbunt
ches auf dem Ein- | Sprachbuch 4
band

Verlag Klett
Erscheinungsjahr | 2014

Jahr des Drucks 2014

E-Book- oder Print

Printausgabe

Bundeslandzulas-
sung

SH, HH, NI, HB, NW, HE, RP, BW, SL, BE, SN, TH ab 2010
12 Bundeslander, es fehlen: Bayern, Sachsen-Anhalt, Mecklenburg-
Vorpommern

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Inhaltliche Kurziberschriften mit Piktogrammen

+ Lernstationsseiten zu jedem Kompetenzbereich, d. h. auch ,,Spre-
chen und Zuhéren”, wobei die Lernstation sich nur um die Sprech-
handlung des Argumentierens und Diskutierens dreht

Das Buch ist klar strukturiert.

Jedes Kapitel beginnt mit einem Gesprachsimpuls. Am Ende der Kapi-
tel werden Ubungsseiten angeboten.

Die Lernbereiche Rechtschreibung, Grammatik und Texte schreiben
werden vorrangig behandelt.

Zusatzliche Angebote:

Fachbegriffsliste,

Worterliste,

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

Inhaltliche The-
menorientierung

Werkstatt ,,Sprechen und Zuhéren“ (s.o.)
ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

wird nicht transparent

Kompetenztab- nein
elle/ Kompetenz-
orientierung

Aufbau des Bu- S.0.

ches (Besondere
Kapitel)

Handhabung der | Einstiegs- und Ubungsseiten haben keine Aufgabennummerierung.
Aufgabennumme-

rierung

Piktogramme/Le- | Piktogramme visualisieren folgende Aspekte:

gende Portfolio, Gesprach, Forscherauftrag, Nachdenkfrage, Schreibidee,

zu Beginn des Bu-
ches

Sachlexikon, Arbeitsheft, Schreibaufgabe, Lernstation, schwierige Auf-
gabe
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Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

In der FuRzeile sind Querverweise auf die Lernstationen oder das Ar-
beitsheft zu finden.

Piktogramme auf
den letzten Seiten

Ubungstipps fiir Lernwérter und fiir das Selbstdiktat

Einbandriicken

e motiviert zur gemeinsamen Wortschatzarbeit und zur Sprach-
reflexion

e methodische Erarbeitung der Sprachinhalte

e Lernstationen vermitteln Strategien zum selbststandigen Ar-
beiten

e zusatzliche Schreibwerkstatten

e Anregungen zur Portfolioarbeit

e kindgerechtes Verweissystem

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

in der FuRzeile

Differenzierungs-
hinweise

Piktogramm fiir ,,schwierige Aufgabe®, das aber innerhalb des Buches
nur in Ausnahmefallen verwandt wird.

Bericksichtigung
der Hor- und Zu-
horkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auBerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des
Inhaltsverzeich-
nisses)

s. Lernwerkstatt ,,Sprechen und Zuhéren”

Anzahl der ge- 431
samten numme-
rierten Aufgaben
Anzahl der num- 184

merierten Seiten
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11)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Mein Sprachbuch

Verlag

Oldenbourg Schulbuchverlag, Miinchen

Erscheinungsjahr | 2015
Jahr des Drucks 2015
E-Book- oder Print

Printausgabe

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe Bayern

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Rechtschreib-Tricks,

13 Themenfelder ohne Piktogramm oder Nummerierung, die in re-
gelmaRigen Abstanden von Selbsttests unterbrochen werden,
Selbsttest ,,Das kann ich schon — aus der KI. 3“

Methodische Sonderseiten zu einzelnen Kompetenzbereichen,
Fachbegriffsliste,
Worterliste = Grundwortschatz fiir 1-4, Einzahl und Mehrzahl

Inhaltsverzeichnis befindet sich hinten im Buch. Zuordnung der Ka-
pitel zu den Kompetenzbereichen wird farblich visualisiert.

Inhaltliche The-
menorientierung

ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

ja

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Ja, S. 151-153,
Der Kompetenzbereich ,,Sprechen und Zuhéren” wird auf die Teil-
kompetenz ,Sprechen” reduziert.

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Selbsttests,

,Spezialtipps fur...“ S. 137/138 (Riickmeldungen geben, Gedichtvor-
trag, Gesprachsregeln, Interview und Rollenspiel),

Erlduterung von Fachbegriffen

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

Durch das Layout der Aufgabennummerierung wird der Anforde-
rungsbereich visualisiert. Zusatzliche Piktogramme geben Hinweise
auf die Lerntatigkeiten und die Sozialform.

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Die Buchseiten sind mit Marginalspalten ausgestattet, wo die SuS
Tipps, Erlauterungen, Illustrationen und Stichworte finden.

Einbandriicken

Das Autorenteam

,Entdecke gemeinsam mit dem Baren Bibu die Sprache. Erlebe mit
uns, wie viel Spald es macht, mit Sprache zu spielen. Du lernst ver-
schiedene Texte kennen, wie Geschichten, Rezepte und Briefe. Du
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schreibst und gestaltest eigene Texte und untersuchst Satze, Worter
und Silben. AuRerdem gibt Bibu dir im ganzen Buch hilfreiche Tipps
und zeigt dir viele Rechtschreib-Tricks.

Wir mdchten dir vermitteln, warum es wichtig ist, all diese Dinge zu
lernen. Natlirlich zeigen wir dir auch Methoden, wie du am besten
arbeitest und wie du die Ergebnisse deiner Arbeit tbersichtlich fest-
halten oder prasentieren kannst. Viel Spal} wiinscht dir das Auto-
renteam von Mein Sprachbuch.”

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

jeweils auf einzelnen Buchseiten und auf der letzte Seite

Querverweise zur
Weiterarbeit

In der FuRzeile Seitenzahl des Arbeitsheftes

Differenzierungs-
hinweis

Zusatzaufgaben

Berlicksichtigung
der H6r- und Zu-
horkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des
Inhaltsverzeich-
nisses)

Nur implizit, im Bereich der Riickmeldemethode und des Gedichtvor-
trags und der Interviewtechnik

merierten Seiten

Anzahl der ge- 518
samten numme-
rierten Aufgaben
Anzahl der num- | 152

12)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Mobile Sprachbuch

Verlag

Westermann Verlagsgruppe

Erscheinungsjahr | 2012
Jahr des Drucks 2018
E-Book- oder Print

Printausgabe

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe Baden-Wiirttemberg, Bremen, Hamburg, Hessen, Nieder-
sachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Holstein

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

9 thematisch gebundene Kapitel, die durch Piktogramme visualisiert
werden,

,Lern-Mobile” zu den einzelnen Kompetenzbereichen, die jeweils
gleich aufgebaut sind (linke Seite: Methodenseite, rechte Seite:
Ubungsseite) und farblich differenziert werden.

zusatzliche Ubungsseiten zur Rechtschreibung und Grammatik,
Worterliste

96




Inhaltliche The-
menorientierung

ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

wird nicht transparent

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

S. 136-139, in Anlehnung an die Bildungsstandards

mit jeweiliger Seitenzuordnung,

,Schreiben” und ,,Richtig schreiben” wird differenziert. ,,Lesen” wird
als Kompetenzbereich benannt, aber nicht ,Umgang mit Texten und
Medien”

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

,Lern-Mobile” (s.0.)

Zum Kompetenzbereich ,Sprechen und Zuhéren”:
Meinungen begriinden und diskutieren,

Einen Vortrag vorbereiten und halten,
Riickmeldung zu einem Vortrag geben

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

Die Aufgabennummerierung unterscheidet zwischen Aufgaben und
Zusatzaufgaben (vgl. Glihbirne als Piktogramm),

11 unterschiedliche Piktogramme

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Auf den einzelnen Seiten werden die fachlichen Ziele in der FuRzeile
und die Verweise zum Arbeitsheft abgedruckt.
Haufige Verwendung der zahlreichen Piktogramme

Piktogramme auf
den letzten Seiten

Hinweis auf das Kompetenzheft zum Sprachbuch als Download.
Letzte Doppelseite = method. Seite zu den Arbeitsschritten im Um-
gang mit Ubungswértern

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

in der FuRzeile
und auf der letzten Buchseite

Querverweise zur | s.o.
Weiterarbeit
Differenzierungs- | Zusatzaufgaben

hinweis

Beriicksichtigung
der H6r- und Zu-
hoérkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des
Inhaltsverzeich-
nisses)

im ,,Lern-Mobile” Riickmeldungen geben, S. 76/77

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

389
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Anzahl der num-
merierten Seiten

139

13)

Titel des Schul-
buches auf dem
Einband

Niko 4 Sprachbuch

Printausgabe

Verlag Klett
Erscheinungs- 2016
jahr

Jahr des Drucks | 2016
E-Book- oder E-Book

Bundeslandzu-
lassung

Ausgabe SH, HH, HB, NW, HE, RP, BW, SL, BE ab 2014

Beschreibung
des Inhaltsver-
zeichnisses

Acht inhaltlich ausgerichtete Kapitel + ein Jahreszeitkapitel, denen jeweils
ein Piktogramm zugeordnet ist. Die einzelnen Kapitelseiten werden nach
fachlichen Lernbereichen eingeteilt und farblich nach Kompetenzberei-
chen und Sonderkapiteln differenziert.

Jedes Kapitel endet mit Ubungen, die nach den Anforderungsbereichen
der Bildungsstandards eingeteilt sind, und einem Wortertraining.

Die Fresch-Strategiezeichen verweisen auf den Schwerpunkt der Recht-
schreiblibungen.

Den Abschluss des Buches bildet ein ,,Kompendium®, in dem wesentliche
Strategien und Fachbegriffe zusammengefasst sind, gefolgt von einer
Worterliste und der Kompetenztabelle.

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im Inhalts-
verzeichnis:

S. 7 Zuhoren

S. 46 Ein Interview vorbereiten

S. 48 Ein Interview aufschreiben

S. 106 Eine Prasentation vorbereiten und halten

S. 107 Eine Prasentation einschatzen

S. 142 Sommer: Gedichte vortragen

Inhaltliche The-
menorientie-
rung

ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen

Die Aufgaben crientieren sich an den
Anferderungsbersichen der Bildungsstandards:

Aufgabeim Anforderungsbereich 1

elle/ Kompeten-
zorientierung

der Bildungs-
U Aufgabeim Anforderungsbereich 2
standards
Aufgabe im Anforderungsbereich 3
Kompetenztab- | S.164-167, analog zu den Bildungsstandards

mit jeweiliger Seitenzuordnung
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Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

»Sprechen und zuhéren” wird farblich nicht deklariert.
Besondere Kap.

Orange = ausgewiahlte Ubungsinhalte

Lila= Ubungsmethoden fiir Wortschatzarbeit

Handhabung
der Aufgaben-
nummerierung

Die Zuordnung zu den Anforderungsbereichen der Bildungsstandards und
die Aufforderung, ins Heft zu schreiben, sowie die vorgeschlagene Sozial-
form, wird durch ein Piktogramm und durch das Layout der Aufgaben-
nummer verdeutlicht.

Pikto- S
gramme/Le- [y —
gende ‘:i\u/” Groft oder kein?
zu Beginn des (&) ien
Buches () verongem
(M) Merkwtrter
D8 Arbeite mit einern Partner, * Sehreibe ins Heft.
» AHS.10 WVerweis ins Miko 3 Arbeitshaft
- AHF+15.88  Vanweisins Miko 3 Arbeitsheft Férdern und Inklusion
. 505, 2E.56 Verweis guf Seiteninnerhalb des Buches
Pikto- Auf den einzelnen Seiten werden die inhaltlich Kapitelpiktogramme, die
gramme/Le- Anforderungsbereiche der Bildungsstandards sowie die Arbeit mit Part-
gende auf den ner oder die Aufforderung, ins Heft zu schreiben, genutzt.
Buchseiten

Einbandriicken

Querverweise
zu anderen Ma-
terialien

- AHS5.10 Verweis ins Miko 3 Arbeitsheft
- AHF+15.85  Venweisins Miko 3 Arbeitsheft Férdern und Inklusion

- 505,26,56  Venyeis guf Seiteninnerhalb des Buches

Grundsatzliche Erlauterung auf den ersten Buchseiten,
jeweils auf einzelnen Buchseiten unten

Querverweise
zur Weiterarbeit

S.0.

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufga-
ben

585

Anzahl der num-
merierten Sei-
ten

167
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14)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Piri 4
Das Sprach-Lese-Buch

Printausgabe

Verlag Klett
Erscheinungsjahr | 2016
Jahr des Drucks 2016
E-Book- oder E-Book

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe SH, HH, NI, HB, NW, HE, RP, BW, SL, BE, BB, MV, SN, ST, TH
ab 2014

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

7 Kapitel (6 Kap. gleicher Aufbau, 7. Kap. nur Lesetexte)
Danach folgen Seiten zu:

Fachbegriffen und Strategien,

Leselexikon,

Worterliste,

Verfasser- und Quellenverzeichnis,
Bildguellennachweis

Kapitelaufbau:

Kapitelbeginn mit Lesetexten,

Mitte des Kapitels Strategieseiten:

zweiter Teil des Kapitels: Rechtschreibung, Sprache untersuchen
(= Ubungsheft rot)

Ende des Kapitels: Texte schreiben (= Ubungsheft blau)

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

S. 32 Eine Diskussion flihren

S.34 Methode: Eine Diskussion fiihren

S. 124 Methode: Ein Interview flihren

Inhaltliche The-
menorientierung

ja
Kapiteldifferenzierung erfolgt erstens nach Lesetexten und dann nach
fachlichen Schwerpunkten.

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Aufgabenkennzeichrung nach den Anforderungsbereichen der Bildungsstandards
1\
1) Anforderungsbereich 1: Wiedargeber

Anforderungsbereich 2: Zusammenhdnge harstellen

e Anforderungsbereich 3: Reflektieren und beurteilen

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

nein

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Texte zum Lesen folgen Seiten zur sprachl. Betrachtung:
Strategieseiten,

Methodenseiten,

Fachbegriffe und Strategien,

Leselexikon,

Worterliste
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Letztes Kap. nur Lesetexte

Vor der Riickseite des Einbands sind noch zwei nicht nummerierte Sei-
ten zum ,Lerntagebuch” abgedruckt, die auch nicht im Inhaltsver-
zeichnis erwahnt werden.

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Nummerierte Aufgaben werden durch ein Piktogramm dem Anforde-
rungsbereich der Bildungsstandards zugeordnet.

Weitere Piktogramme werden selten im Kontext der Aufgabennum-
mer genutzt.

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

Piktogramme: Stretegiehinweise vor den Aufgaben:

1=1=h AA Schwinaer
J_,‘J Verweisauf das Leselexikon i Schwingen
- U Wetterschwingen
&P Piis Trainingsworter
i - IL-.',I Wortbousteine
[EI i E Verweicin die Arbettshefte = 2 :
A%c Grofd- und Kleinschreibung
) Verwesin dos Heft Fordem inklusiv :
[ﬂ i - L Ableiten
a Diese Texte sind nicht ganz leicht Q Nachschlacen

Jedes Kapitel gliedert sich in die Bereiche:
Lesen [ Methode/Arbeitstechnk
B Richtig schreiben/Sprache untersuchen

Texte schreiben

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Hinweise auf einzelnen Seiten zu den Arbeitsheften

Piktogramme auf
den letzten Seiten

keine

Einbandriicken

Piri 4 Das Sprach-Lese-Buch bietet:
e ein strategiegeleitetes Rechtschreibkonzept
e ein systematisches Angebot zum angeleiteten und freien Tex-
teschreiben
e die kontinuierliche Einflihrung und Anwendung von Lesestra-
tegien
o differenzierte Aufgabenstellungen auf drei Niveaustufen,
unterstiitzt durch Materialien zum inklusiven Unterrichten
Piri online: www.pirifanclub.de

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

s. Piktogramm

Querverweise zur
Weiterarbeit

s. Piktogramm

Differenzierungs-
hinweis

&)

Diese Texte sind nicht ganz laicht.

Beriicksichtigung
der Hor- und Zu-
horkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des

S. 226 im Leselexikon

disputieren Das Wort disputieren stammt aus dem Lateinischen und bedeutet

einen Wortwechsel oder ein Streitgesprach fiihren.
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Inhaltsverzeich-
nisses)

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

123 zu den Lesetexten und 363 zu den Ubrigen Bereichen + 5 zum
Lerntagebuch = Gesamt: 491

Anzahl der num-
merierten Seiten

240

15)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Pusteblume, Das Sprachbuch

Verlag Schroedel
Erscheinungsjahr | 2016
Jahr des Drucks 2016
E-Book- oder Print

Printausgabe

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe Baden-Wiirttemberg, Bremen, Hamburg, Hessen, Nieder-
sachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Saarland, Schleswig-
Holstein

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Nach den Einstiegskapiteln: ,,Im Buch stébern”, ,A... wie Anfang” fol-
gen 5 Werkstattkapitel, eines davon zum ,,Sprechen und Zuhéren”.
Im zweiten Teil des Buches werden 7 thematische Kapitel angeboten.
Der Anhang besteht aus Worterlisten, Lésungen, Fachworter und ei-
ner Kompetenztabelle

Inhaltliche The-
menorientierung

ja

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

o reproduzieren, wiederholen, wiedergeben

O & anwenden, Zusammenhinge herstellen

OO0 eigenstandig produzieren, beurteilen,
reflektieren

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

In der Kompetenztabelle am Ende des Buches werden alle Kompe-
tenzbereiche beriicksichtigt.

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Werkstatten mit Selbsteinschatzungsseiten

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

vereinzelte Zusatzaufgaben

Anforderungsbereiche werden durch Piktogramme visualisiert

Einbandriicken

Verweis auf die Internetseite

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

in der FuRzeile
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Querverweise zur
Weiterarbeit

in der FuRzeile

Differenzierungs-
hinweis

vereinzelte Zusatzaufgaben (goldene Aufgaben)

Anzahl der ge- 529
samten numme-
rierten Aufgaben
Anzahl der num- | 172

merierten Seiten

16)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein
band

Sprache und Lesen 4 Basisbuch, der die das

Verlag Cornelsen
Erscheinungsjahr | 2013
Jahr des Drucks 2013

E-Book- oder
Printausgabe

Print-Version

Sprachbuch oder

Sprach- und Lese-
buch oder Mate-

rialsammlung

Basisbuch
Deutsch-Lehrwerk flir Grundschulkinder mit erh6htem Sprachforder-
bedarf

Bundeslandzulas-
sung

Hessen, Rheinland-Pfalz, Hamburg, Schleswig-Holstein, Nordrhein-
Westfalen, Niedersachsen, Saarland, Baden-Wirttemberg, Berlin, Bre-
men (9 Bundeslander)

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

9 inhaltlich betitelte Kapitel ohne Untergliederung,
nach jeweils 3 Kapiteln folgen zwei Seiten zur Selbsteinschdtzung mit
dem Titel: ,,Das kann ich schon”

Am Ende des Buches:

,Stolperstellen Giben”

,S0 schreiben wir”

,Fachbegriffe”

»Worterliste”

,Lernzielibersicht”

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Inhaltliche The- ja
menorientierung

Orientierung an ja

den Anforde- Piktogramm

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Im hinteren Teil des Buches befindet sich eine Tabelle, in der die
Buchseiten den einzelnen Kompetenzbereichen zugeordnet werden.
Die Einteilung der Bildungsstandards wird durch den Aspekt , Sprache
fordern” erweitert.
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Im vorderen Teil des Buches werden die Lernbereiche beschrieben
und visualisiert, die im Buch behandelt werden:

A E— e ]

Sprache fordern (blau) Sprache untersuchen (rot) schreiben und rich-
tig schreiben (grin) , lesen (gelb)

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

Am Ende des Buches:

,Stolperstellen iben”

,S0 schreiben wir”

,Fachbegriffe”

,Worterliste” (reduzierte Worterzahl + unregelmafige Verben)

Anm: zahlreiche unterschiedliche Piktogramme auf einer Seite

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Farborientierung und Markierung des Anforderungsbereichs

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

sprechen

> verldngern
é ableiten
i
M  Merkwort \
@@ mit der Merkwérterkartei
uben
1]
Pflichtaufgabe
Wahlaufgabe
Fehler verbesser:
der
Einzal
e e
»
Mehrzahl ¢ )
2 Worter-Checklist

g nicht
Ich verstehe ein Wort ni¢
Ich } mi
die Nachbarsa

ch
Ich verstehe das Wort N0
immer nicht.
Ich frage ein |
einen | rwach
Ich verstehe das Wort no¢ h
immer nicht.
Ich suche das Wor
W()Tt('lhll(h im Int
oder im Lexikon

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

S.0.
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In der FuRzeile werden erstens die Inhalte der Seite zusammenge-
fasst, zweitens Aufforderungen formuliert, Begriffe zu sprechen, drit-
tens Verweise auf das Arbeitsheft gegeben und viertens Differenzie-
rungsaufgaben gestellt.

Piktogramme auf
den letzten Seiten

S.0.

Einbandriicken

Mochtest du wissen, wie sich Umut seine Wunschschule vorstellt?
Finde heraus, warum eine Polizistin in die Klasse kommt.

Entdecke, wie man mit der Schrift der alten Agypter Geheimbotschaf-
ten schreibt odeer wie man zusammen eine Klassenzeitung plant.
Interessiert es dich, was man als Tierpfleger alles kdnnen muss?

Dann begleite Emira und Umut, Mia und Timo durch das Buch — lasse
dich Uberraschen, welcher Unsinn Leo und Lina diesmal einfallt.

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Merkworterkartei,
Verweis auf die Arbeitshefte

Querverweise zur
Weiterarbeit

In der unteren FuBzeile, z.B. auf zusatzliche Differenzierungsaufgaben

Differenzierungs-
hinweise

J’fhrm./}.;l(]uiu
Wahlaufgabe

und

B Differenzieruna

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

35ii’flichtaufgaben (1. Anforderungsb.) + 68 Wahlaufgaben (2. Anfor-
derungsb.) + 7 Aufgaben in der FuRzeile, die dem Anforderungsbe-
reich 3 entsprechen

Anzahl der num- 159
merierten Seiten
17)
Titel des Schulbu- | Sprachfreunde 4

ches auf dem Ein-
band

Ausgabe Nord
Berlin Brandenburg
Mecklenburg-Vorpommern

Verlag Cornelsen
Erscheinungsjahr 2017

Jahr des Drucks 2018
E-Book- oder Print- | E-Book
ausgabe

Sprachbuch oder Sprachbuch

Sprach- und Lese-
buch oder Materi-
alsammlung

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe Nord Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

Beschreibung des
Inhaltsverzeichnis-
ses
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Strategieseiten
Blaue Seiten

Freundeseiten

14 inhaltliche Kapitel, die durch Piktogramme visualisiert werden.
Die Unterpunkte sind farblich (s.o.) strukturiert und orientieren sich
an fachlichen Themen und Lernprozessen oder Lernzielen.

Das 14. Kap. mit dem Titel ,,Bist du fit“ dient der Selbsteinschat-
zung/Diagnose des eigenen Lernstands.

Begriffe zur Hor- oder Zuhorkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

54 Einen Vortrag vorbereiten

55 Einen Vortrag halten

und einschatzen

102 Ein Interview planen

und durchfiihren
112 Gemeinsam ein Horspiel herstellen
113 Zusammen ein Hoérspiel vorbereiten

Besonderheit:
Das Horspiel wird in den Erlauterungen auf den Einbandriicken er-
wahnt.

* was du fiir die Herstellung eines Harspiels
nutzen kannst.

Inhaltliche The-
menorientierung

ja

Orientierung an
den Anforderungs-
bereichen der Bil-
dungsstandards

Aufgabenkennzeichnungen
) Anforderungsbereich 1: wiedergeben, ausfiihren, abschreiben
,j Anforderungsbereich 2: anwenden, tiberlegen, tiben

. Anforderungsbereich 3: weiterfiihren, Ideen und Losungen entwickeln,
begriinden

Kompetenztabelle/
Kompetenzorien-
tierung

Lernbereiche auf einen Blick (Synopse)

Aufbau des Buches
(Besondere Kapi-
tel)

Das 14. Kap. mit dem Titel ,,Bist du fit“ dient der Selbsteinschat-
zung/Diagnose des eigenen Lernstands.

Worterverzeichnis,

Lernbereiche auf einen Blick (Synopse)

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Das Layout der Aufgabennummern visualisieren den Anforderungs-
bereich. Vor der Nummer stehen Piktogramme, die den Umgang mit
der Aufgabe erlautern.

& (1)

z.B.
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Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

Was die Zeichen bedeuten

s~

etwas aufschreiben
%)  mit einem Partner arbeiten
,é::') in der Gruppe arbeiten
"@. das Wérterbuch oder das Worterverzeichnis benutzen
EB Worterleiste
%Sh? Partnerdiktat
Laufdiktat
Dosendiktat
Klappdiktat
Fragediktat
Wiirfeldiktat

Diese zwei Freunde fihren

dich durch das Sprachbuch.

Strategieseiten
Blaue Seiten

Freundeseiten

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

In der FuRzeile befindet sich die Zuordnung zum Aufgabenbereich
und ein Verweis auf das Arbeitsheft, z.B.

Einbandriicken

In den Sprachfreunden 4 erfahrst du,
* wie du ein Gedicht sinnvoll abschreibst,

* wie du Texte am Computer berichtigen
und gestalten kannst,

* wie du Warter strategisch richtig schreibst,

* wie du eine Mindmap als Planungshilfe
fir einen Text verwendest,

* wie du eine Klassenzeitung planen und
herstellen kannst,

* wie du die Zeichen der wértlichen Rede
richtig setzt,

* mit welcher Methode du ein Klassengespr&ch

leiten kannst,

* was du fir die Herstellung eines Horspiels
nutzen kannst.

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

wl dasWérterbuch oder das Worterverzeichnis benutzen

Querverweise zur
Weiterarbeit

in der FuRzeile zum Arbeitsheft
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Differenzierungs-
hinweise

4

Al._lfguben mit unterschiedlichem Anspruchsniveau
E’ﬂ leicht

) mittel

Sl schwer

* Wahlaufgabe ’QES

Bericksichtigung
der Hor- und Zu-
horkompetenzfor-
derung auf den
Sonderseiten (au-
Rerhalb der num-
merierten Aufga-
ben und des In-
haltsverzeichnis-
ses)

Besonderheit:
Horspiel wird auf den Einbandriicken erwahnt

» was du fir die Herstellung eines Hars;

Anzahl der gesam-
ten nummerierten
Aufgaben

170 nummerierte Aufgaben, davon 18 Aufg. dreifach-differenziert,
Freundeseiten und erste Seite des neunen Kapitels ohne Nummerie-
rung, aber mit Aufforderungen bzw. Frageimpulsen

Anzahl der num-
merierten Seiten

152

18)

Titel des Schulbu-

Sprachsteine 4

ches auf dem Ein- Sprachbuch
band Bayern
Verlag Diesterweg
Erscheinungsjahr 2016

Jahr des Drucks 2016
E-Book- oder Print- | Print
ausgabe

Bundeslandzulas- Bayern
sung

Beschreibung des
Inhaltsverzeichnis-
ses

8 thematisch gebundene Kapitel, die durch Piktogramme visualisiert
werden.

Am Ende der Kapitel befinden sich jeweils zwei Seiten mit dem Titel
»Schlau gelibt”.

Die ersten Buchseiten dienen zur Orientierung im Buch als ,,Startka-
pitel”. Nach dem 8. Kapitel folgen die Sonderkapitel: ,,Durch das
Jahr” und ,Fit fur Klasse 5

Im zweiten Teil des Buches befinden sich die ,,Aha-Seiten”, die Tipps
zum Lernen enthalten (Sprechen und Zuhéren, Richtig schreiben und
Schreiben).

Die darauf folgenden ,,Sprachforscherseiten” dienen nicht dem for-
schenden Lernen, sondern entsprechen eine Zusammenstellung von
Merkkasten und Strategien (ohne Aufgaben).

Worterliste, ( Einzahl und Mehrzahl/ Konjugation),
Kompetenzibersicht in zweifacher Form
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a) Wo lerne ich was? = Seitenzuordnung
b) Kompetenztabelle ( Seitenzuordnung)

Inhaltliche The-
menorientierung

s. Kapitellberschriften

Orientierung an
den Anforderungs-
bereichen der Bil-
dungsstandards

wird nicht transparent

Kompetenztabelle/
Kompetenzorien-
tierung

Kompetenzibersicht in zweifacher Form

a) Wo lerne ich was? = Seitenzuordnung

b) Kompetenztabelle ( Seitenzuordnung)
In der FuBzeile der jeweiligen Seiten sind die fachlichen Schwer-
punkte beschrieben.

Aufbau des Buches
(Besondere Kapitel)

Ein ,,AHA-Kapitel” heilSt ,,Sprechen und Zuhoren”,
S. 108 wird der Beschreibung des Zuhorens gewidment ,,So horen
wir einander zu“

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

Die Aufgabennummerierung unterscheidet zwischen Aufgaben und
Zusatzaufgaben, die durch eine andere Farbigkeit hervorgehoben
werden.

[
Diese Zeichen findest du in deinem Sprachbuch:
’ Dos ist der Hinweis ouf den Merkkasten.
. Hier kannst du Wichtiges noch einmal nachlesen.
\/ Hier findest du weitere Aufgaben zum Uben.
a Hier kannst du im Arbeitsheft weiteriben
Aha Auf den M@ -Seiten findest du viele Tipps,

wie das Lernen leichter geht
W Das sind die Ubungsworter aus dem Kapitel

Du kannst dir dafir einen Woérterkasten anlegen
(A& -Seite 114)

Auf der Als® -Seite 115 findest du weitere Aufgaben,
wie du deine Wérter besonders gut iben kannst

Hast du eigene Warter, die du Uben méchtest?
Erganze sie in deinem Wérterkasten
oder deinem Wérterheft

g Willst du dir aufschreiben was du
In der 4. Klasse Neues gelernt hast?
Dann kannst du ein Lerntagebuch anlegen

Aut
uf der I -Seite 112 steht, wie du das machen kannst.

o Diese Aufgaben kannst du zusatzlich 6sen

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Die fachlichen Ziele und die Verweise zu anderen Seiten im Buch
werden in der FuRzeile abgedruckt.

Das Piktogramm fiir einen Eintrag in das Lerntagebuch steht am
Ende der Aufgabenstellung. Die librigen Piktogramme findet man am
Rand.

Einbandriicken

Ohne Text

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Die Seitenrander enthalten Piktogramme zum Weiterarbeiten mit
Angabe der Seitenzahl.
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Querverweise zur
Weiterarbeit

Die Seitenrander enthalten die Piktogramme zur Weiterarbeit, auch
innerhalb des Buches

Differenzierungs-
hinweis

Zusatzaufgaben, die in der Regel der Reflexion dienen.

Anzahl der gesam- | 654
ten nummerierten
Aufgaben

Anzahl der numme- | 143

rierten Seiten
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19)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

Tintenklecks
Das Deutschbuch 4

Verlag Klett
Erscheinungsjahr | 2018
Jahr des Drucks 2014
E-Book- oder Print

Printausgabe

Sprachbuch oder

Sprach- und Lese-
buch oder Mate-

rialsammlung

Integriertes Sprach-, Lesebuch

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe BE, HE, HH, NI, NW, RP, SH ab 2008
7 Bundeslander, es fehlen: Bayern, Sachsen-Anhalt, Mecklenburg-
Vorpommern, Thiiringen, Baden-W., Saarland, Sachsen, Bremen

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Inhaltliche Kurziiberschriften und ein
Jahreszeitkapitel, das nur Texte enthalt.
Trainingskapitel zur Grammatik und Rechtschreibung

Jedes der neun Kapitel ist identisch aufgebaut.
,Leseseiten — Methodenseiten — Spracheseiten”

Piktogramme unterstiitzen den Uberblick.

alphabetisch geordnete Worterliste

Inhaltliche The- ja
menorientierung
Orientierung an nein

den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Im hinteren Teil des Buches befindet sich eine Kompetenztabelle.
Es werden Seiten zum verstehenden Zuhéren und zum Gesprdche
fiihren im Kompetenzbereich ,Sprechen und Zuhéren” angegeben.

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

S.0.

Handhabung der | Einstiegsseiten haben keine Aufgabennummerierung.
Aufgabennumme-

rierung

Piktogramme/Le- | Piktogramme zu Abschreiblibungen, Sozialformen,
gende Zusatzaufgaben, Nutzung der Worterliste,

zu Beginn des Bu-
ches

Verweise auf dhnliche Themenseiten,
Die Sprachseiten werden durch einen Klecks deklariert.

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Vor den Aufgabennummern befinden sich Piktogramme, die auf der
ersten Buchseite (s.0.) erldutert werden.
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Weiterarbeit

Querverweise zu nein
anderen Materia-

lien

Querverweise zur | ja

Differenzierungs-
hinweise

Differenzierung der Lesetexte:

,Wenn man in den Lesetexten nur die gelb unterlegten Textteile
liest, wird der Text einfacher, behalt aber noch seinen Sinn.” (s. in-
nere Einbandseite)

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

415

Anzahl der num-
merierten Seiten

239

20)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein-
band

TINTO
Basisbuch Sprache Lesen 4

Verlag Cornelsen
Erscheinungsjahr | 2014
Jahr des Drucks 2014
E-Book- oder E-Book

Printausgabe

Bundeslandzulas-
sung

Thiiringen, Nordrhein-Westfalen, Hamburg, Hessen, Berlin, Sachsen-
Anhalt, Schleswig-Holstein, Mecklenburg-Vorpommern, Saarland,
Niedersachsen, Rheinland-Pfalz, Bremen, Brandenburg, Baden-
Wirttemberg, Sachsen

Anm.: (Bayern fehlt)

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Zu Beginn des Buches werden die 11 Kapitellberschriften genannt.
Das differenzierte Inhaltsverzeichnis findet sich am Ende des Buches.
Aus der Ubersicht zu Beginn des Buches geht hervor, dass das Buch
nach den Kapiteln ein Quiz, eine Wérterliste und eine Ubersicht tber
die Lerninhalte enthalt.

Das hintere Inhaltsverzeichnis ist nach inhaltlichen Aspekten und
nach Lernzielschwerpunkten untergliedert.

Die 9 Kapitel schlieen mit einer Einheit ,Gelibt und gekonnt” ab.

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:
Keine in der Inhaltslibersicht vorne

Inhaltliche The-
menorientierung

Kapitel sind nach inhaltlichen Themen geordnet.

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Aufgabenkennzeichnung nach den
Anforderungsbereichen der KMK-Bildungsstandards
1 wiedergeben, ausfdhren, abschreiben
2 iberlegen, onwenden, (ilben

3 | weiterfOhren, Ideen und Losungen entwickeln,
begrinden
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Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

Im hinteren Teil des Buches befindet sich eine Kompetenztabelle.

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

-Quiz

-Worterliste
-Inhaltsverzeichnis hinten
-Lerninhalte

Handhabung der
Aufgabennumme-
rierung

Das Layout der Aufgabennummern zeigt den Anforderungsbereich
an. Vor der Aufgabennummer steht entweder das Piktogramm zum
Schreiben oder zur Sozialform.

Dariiber hinaus gibt es noch das Piktogramm der Barentatze, die
Aufgabenstellungen ankiindigt, aber keiner Nummerierung folgt.

Piktogramme/Le-
gende

zu Beginn des Bu-
ches

Lernbereiche

Lesen

Sprechen

Taxte verfossen
Sproche untersuchen

Rechtschreiban

Piktogramme zu den Anforderungsbereichen der Bildungsstandards
(s.0.)

Aufgabe zum Schreiben

Arbeit von zwei Partnerkindern

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

In der FuRzeile einer Seite erscheint der thematisierte Lernbereich
im Fettdruck.

Piktogramme auf
den letzten Seiten

Einbandriicken

Wie viele Menschen leben auf der Erde?
Wer erfand die GlOhbime?

Wie schreibt mon ein Rondell?

Wo lebt der Komodowaran?

Was sind Wortfamilien?

Woher kommt der Nome Europa?

Wie Oberprofe kh Taxte om Computer?
Wie fahrt man ein Rechtschreibgesproch?
Weiche Planeten gehtren

Zu unseram Sonnensystem?

All dies und noch viel mehr erfohrst du
im neuen Tinto Bosisbuch -

jetzt mit noch mehr tolien Lesesaiten.
Viel Spafi dabel!

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

In der FuRzeile befinden sich weitere Seitennummern als Verweis.

Querverweise zur
Weiterarbeit

S.0.
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Differenzierungs-
hinweise

Piktogramm zu Beginn

=

Wahlaufgabe

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

283 regulare Aufgaben + 46 Wahlaufgaben zur Differenzierung (s.
Tatzen-Piktogramm)

Anzahl der num- 183
merierten Seiten

21)
Titel des Schulbu- | Xa-Lando

ches auf dem Ein-
band

Deutsch- und Sachbuch 4

Verlag

Schoéningh (Schulbuchverlag gehért zur Westermanngruppe)

Erscheinungsjahr

2014

Jahr des Drucks

2014

E-Book- oder
Printausgabe

Print-Version

Bundeslandzulas-
sung

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

10 inhaltlich tberschriebene und mit Piktogrammen visualisierte Ka-
pitel, die jeweils fachlich differenziert sind.

Die pink eingefdrbten Titel gehdren zum Sachunterricht, die schwar-
zen zum DU.

Jedes Kap. enthdlt einen Verweis auf ,Methode und Evaluation”

\

I
Am Ende der Kapitel befindet sich jeweils eine , Rechtschreibwerk-
statt”.

Weihnachten und Ostern werden in gelb abgedruckten Untertiteln
prasentiert und in die Hauptkapitel eingeschoben.

Am Ende des Buches wird auf besondere Seiten hingewiesen.

Sprachwerkstatt 154
Grammatikwerkstatt 155
Textwerkstatt 167
Rechtschreibwerkstatt 170
Worterliste 190

Begriffe zur Hor- oder Zuhérkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis: nein

Inhaltliche The-
menorientierung

ja
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Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

wird nicht transparent

Kompetenztab-
elle/ Kompetenz-
orientierung

keine

Aufbau des Bu-

Das Buch enthalt ,,Werkstatten” zu ausgewahlten Lernbereichen.

ches (Besondere Sprachwerkstatt 154
Kapitel) Grammatikwerkstatt 155
Textwerkstatt 167
Rechtschreibwerkstatt 170
Worterliste 190
Handhabung der | Einheitliche Darstellung der Aufgabennummern, Zusatzaufgaben
Aufgabennumme- | werden durch einen Stern als Piktogramm visualisiert.
rierung Die Aufgaben werden mit Buchstaben unterteilt.
Piktogramme/Le- -
gende

zu Beginn des Bu-
ches

El’kldrUng der Zeichen N

/ yi Die Wo erliste auf der eite:
ayo, 1 Seiten 90 198 hij| t dir bej )| b
| rt t d t C Qieser AU'()( e

N deiner Klasse

Unsere Sprache

n: Sprach,
; Chen
Sammle Worter i

US anderer rache: nd vergle e
i Sp achen un vergleict
Yleiche

Planen: sie
Machen: .

Notieren:.

Zusatz -
P oufgu§e. Suche Antworten auf Fragen
> uber das Themq hinausfiihren

(%
[,.\_1’_::; * Sammle Wérter
Aufgabe fij
9abe fir Sprachforscher und Sprachforscherinnen:

* Denke iiber Sprache und Re

Finde R’EQeln chtschrelbung nach

Artikelzeichen: ™

LJ der/ein
die/eine
das/ein

)} die/viele

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

In der FuRzeile werden die jeweiligen Ziele der Seite benannt.

Piktogramme auf
den letzten Seiten

In der Rechtschreibwerkstatt werden drei unterschiedliche Smileys
zur Leistungseinschatzung abgebildet.

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Vereinzelte Querverweise (Internet, Bibliothek oder H6r-CD)

(4}
Verweis auf eine Hor-CD

Querverweise zur
Weiterarbeit

Verweis auf ein Methodentraining in der FulRzeile der Seite

Differenzierungs-
hinweise

keine
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Bericksichtigung
der H6r- und Zu-
hérkompetenz-
forderung auf
den Sonderseiten
(auRerhalb der
nummerierten
Aufgaben und des
Inhaltsverzeich-
nisses)

Methodentraining Wir diskutieren: pro oder kontra — dafiir oder da-
gegen? S. 152

Ergebnisse der
Recherche nach
zusatzlichen Hor-
bzw. Zuhorforder-
material

Audio CD fiir Horratsel

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

In diesem Buch gibt es eine Gliederung der Aufgaben in 1a,b.., die je-
weils als eine Aufgabe gerechnet wurden. Sach-und Deutschaufga-
ben wurden zusammengezahlt. Die Werkstatten sind ebenfalls in
diesem Buch durch Aufgaben strukturiert. Dies erklart die hohe Zahl
von 890 Aufgaben + 24 Zusatzaufgaben.

Anzahl der num- 198
merierten Seiten

22a)
Titel des Schulbu- | Zebra 4

ches auf dem Ein-
band

Sprache fir die Ausleihe

Verlag Klett
Erscheinungsjahr | 2016
Jahr des Drucks 2016
E-Book- oder E-Book

Printausgabe

Sprachbuch oder

Sprach- und Lese-
buch oder Mate-

rialsammlung

Zebra 4 Arbeitsheft Sprache

Bundeslandzulas-
sung

Ausgabe SH, HH, NI, HB, NW, HE, RP, BW, SL, BE, BB, MV, SN, ST, TH
ab 2015

Beschreibung des
Inhaltsverzeich-
nisses

Zu Beginn des Heftes werden Lern- und Schreibtipps (s. bes. Kapitel)
gegeben.

Insgesamt enthalt das Heft 7 Kapitel:

Das eigentliche Inhaltsverzeichnis beginnt mit einem Wiederho-
lungskapitel. (W)

Majuskeln bilden das Piktogramm des Kapitels.

Jeder wichtigen Wortart wird ein Kapitel gewidmet, dann dem Satz,
dem Richtig schreiben und schlielRlich gibt es ein Kombinationskapi-
tel aus Wort-Satz-Text.

Den Abschluss bildet eine Worterliste.
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Inhaltliche The-
menorientierung

nein

Orientierung an
den Anforde-
rungsbereichen
der Bildungsstan-
dards

Die Aufgaben orientieren sich an den
Anforderungsbereichen der Bildungsstondards:

+ Aufgabe im Anforderungsbereich 1
+ Aufgabe im Anforderungsbereich 2

Aufgabe im Anforderungsbereich 3

Aufbau des Bu-
ches (Besondere
Kapitel)

So lernst du mit dem Zebra Heft Sprache

Auf den normalen Seiten werden grammatische und
rechtschriftliche Inhalte mithilfe der FRESCH-Strategien
nachund nach erarbeitet.

Aul den violetten Seiten werden
die Inhalte der einzelnen Kapitel
vertieft und kleinschrittig auf
Wort- und Satzebene angewendet

Sie kénnen auch als Lernzie lkontrolle
verwendet werden,

Das Kapitel zu den ,Lerntipps” heben sich als besonderes Kapitel ab.
Inhalt

Lern- und Schreibtipps

Hinweise 2um Zebra Heft Sprache 5
Textfobrik 6
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Lern- und Schreibtipps

Hinweise zum Zebra Heft Sprache

So sehen Aufgaben im Ballonheft aus: So schreibst du in dein Heft:

eV

Beginne immer mit dem Datum.

Notiere danach die Seite
und die Aufgaben.

Am Heftousschnitt siehst du,
wie du die Aufgaben lsen sollst
Achte besonders auf alle Markierungen.

1. Schreibe die Nomen mit Artikel auf:
Lampe, Tisch, Teller, Glas.

die Lornpe. der_Tiach, der Tetler

Neue Aufgaben und
Eintragungen sind immer farbig.

2. Markiere die Vokale.

dié LBrrp. dér Tisch déc T8llar

FERTIG!

Handhabung der | Das Piktogramm fiir die Anforderungsbereiche befindet sich vor der
Aufgabennum- Aufgabennummer

merierung Weitere Piktogramme stehen hinter der Nummer.
Piktogramme/Le-

gende

zu Beginn des Bu-
ches

B:S 10 Nr, & Schreibhilfen

Z Verwsis auf Trainingsheft Sprache/Lesen/Schreiben

Q@ Partnerarbeit

< Mindliche Aufgabe

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Am Seitenrand finden sich Piktogramme zur Weiterarbeit und Tipps
zur Nutzung der Schreibblume.

Piktogramme auf
den letzten Sei-
ten

Anm: In der Worterliste werden die Fresch-Strategiezeichen genutzt.

Einbandriicken

Das Zebra Heft Sprache fiir die Ausleihe enthalt:

e insieben Kapiteln Ubungsformate zu FRESCH

e Sonderseiten zur Wiederholung und Vertiefung des neu Ge-
lernten

e Auszeichnung der Aufgaben mit den drei Anforderungsbe-
reichen

e passgenaue Ubungsformate zum Zebra Trainingsheft Spra-
che/Lesen/Schreiben

Zebra online: www.zebrafanclub.de
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Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Auf jeder Seite sind in der linken und rechten oberen Ecke Verweise
auf die entsprechenden Seiten im Trainingsheft angegeben.

Querverweise zur
Weiterarbeit

Am Seitenrand finden sich Piktogramme zur Weiterarbeit und Tipps
zur Nutzung der Schreibblume.

Differenzierungs-
hinweise

Schreibhilfentipps:

Schreibhilfe

Anzahl der ge-
samten numme-
rierten Aufgaben

402

Anzahl der num-
merierten Seiten

104

22b)

Titel des Schulbu-
ches auf dem Ein
band

Zebra
Zebra Heft Lesen/Schreiben

Verlag Klett
Erscheinungsjahr | 2016
Jahr des Drucks 2016

E-Book- oder Print-
ausgabe

E-Book fir die Ausleihe

Sprachbuch oder
Sprach- und Lese-
buch oder Material

Zebra Heft Lesen/Schreiben

sammlung
Bundeslandzulas- | Ausgabe SH, HH, NI, HB, NW, HE, RP, BW, SL, BE, BB, MV, SN, ST, TH
sung ab 2015

Beschreibung des
Inhaltsverzeichnis-
ses

7 inhaltlich betitelte Kapitel mit jeweiligem Piktogramm

Graue Schraffierung einzelner Gliederungspunkte verweisen auf
Lerneinheiten zum Umgang mit spezifischen Textsorten.

Am Ende des Heftes befinden sich Aufgaben zur Selbsteinschatzung.

Begriffe zur Hor- oder Zuh6rkompetenz/Gesprachskompetenz im In-
haltsverzeichnis:

. 15 Betonen lben

. 17 Redensarten erklaren

. 25 Eine Meinung begriinden

. 30 Eine Umfrage durchfihren

. 41 Ein Referat vorbereiten und halten
. 52 Einen Text vortragen

. 58 Uber Gedichte sprechen

. 66/77 Ein Gedicht vortragen

. 69 Ein Buch prasentieren

. 86 Piktogramme erklaren

OV unvmumu unomoumuouonmn

(%]

Inhaltliche The-
menorientierung

Inhaltliche Kapitelliberschriften,
die Unterpunkte sind fachlich ausgerichtet.
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Orientierung an
den Anforderungs-
bereichen der Bil-
dungsstandards

Die Aufgaben orientieren sich an den
Anforderungsbereichen der Bildungsstondards:

fufgabe im Anforderungsbereich 1
fufgabe im Anfarderungsbereich 2

Aufyabe im Anforderungsbersich 3

Kompetenztabelle/
Kompetenzorientie
rung

nein

Aufbau des Buches
(Besondere Kapitel]

Graue Schraffierung einzelner Gliederungspunkte verweisen auf
Lerneinheiten zum Umgang mit spezifischen Textsorten.

Den Abschluss des Inhaltsverzeichnisses bilden Selbsteinschatzungs-
seiten

87
.88

Das kann ich schon: Lesen
Das kann ich schon: Schreiben. .. .

Handhabung der | Das Piktogramm zur Visualisierung der Anforderungsbereiche befin-
Aufgabennumme- | det sich vor der Aufgabennummer.

rierung Sonstige Piktogramme sind dahinter abgebildet.

Piktogramme/Le-

gende e Schreibhilfe

zu Beginn des Bu-
ches

Ins Heft schreiben

Verweis auf Trainingsheft
Sprache/Lesen/Schreiben

Schreibblume

Partnerarbeit
Mindliche Aufgabe
Lesepfeil

Diese Bldtenbiatter hetfen dir, wenn du einen Text schveiben mochtest:

o wapusgy
U3 5p 3Ba4sRa

Piktogramme/Le-
gende auf den
Buchseiten

Am Seitenrand finden sich Piktogramme zur Weiterarbeit und Tipps
zur Nutzung der Schreibblume

Einbandriicken

Das Zebra Heft Lesen/Schreiben fiir die Ausleihe enthilt:

e sieben gleiche Kapitelthemen wie in Klasse 3

e injedem Kapitel Textumgangsformen bzw. Schreibtipps

e passgenaue Ubungsformate zum Trainingsheft Sprache/Le-
sen/Schreiben

e eine Auszeichnung der Aufgaben mit den drei Anforderungs-
bereichen

e lesetexte
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Zebra online: www.zebrafanclub.de

Querverweise zu
anderen Materia-
lien

Links- oder rechtsoben der jeweiligen Seite Verweis auf die Seite im
Trainingsheft

Querverweise zur
Weiterarbeit

Am Seitenrand finden sich Piktogramme zur Weiterarbeit und Tipp
zur Nutzung der Schreibblume

Differenzierungs-
hinweise

Gelegentlich abgedruckter Schreibhilfentipp:

(= |

Schreibhilfe

Berlicksichtigung
der Hor- und Zuhor|
kompetenzférde-
rung auf den Son-
derseiten (aulRer-
halb der numme-
rierten Aufgaben
und des Inhaltsver-
zeichnisses)

Auf den letzten Seiten zur Selbsteinschatzung im Buch fiir den Be-
reich ,,Sprechen und Zuhoéren:

{} lch kann ein Referot verbereiten und halten,
1 kann Sachtexte schreiben: Bericht, Anleitung, Beschreib

<& Ich kann gine Umfrage durchfiihren.

S. 88

{L leh kann Infarmationen qus Textan
rusammenfassen und
wiedergaben,

N A

27+ Ich kann mir eine Meinung bilden und meinen
Standpunkt darlegen.

S. 87

bl aa s '
1.~ lch kann Blcher prisentieren und andere zum Lesen anregen.

Iy
r

<.~ lch kann Texte gestaltend vortragen.
S. 87

Anzahl der gesam-
ten nummerierten
Aufgaben

345 Aufgaben

Anzahl der numme;

rierten Seiten

88
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9. Anhang

Codebuch

Codes mit Memos und Beispielen

Zur

Aufgabenanalyse mit Maxqda

122



Codesystem

1 Anforderungsbereich ( Bildungsstandards) laut Verlag
1.1 Anforderungsbereich 1
1.2 Anforderungsbereich 2
1.3 Anforderungsbereich 3
2 Linguistische Kategorien
2.1 Anonymisierte Ansprache
2.2 Adressaten im Plural
2.3 Einleitung + Aufgabenstellung
2.4 Appell oder Frage + weiterfiihrende Information
2.5 HS-NS-Konstruktion
2.6 Prozessbeschreibung als Aufgabenimpuls
2.7 Frageformulierung
2.7.1 Mehrfachfrage
2.8 Appell
2.8.1 Appellreihung
2.8.1.1 Frage + Appell

3 Kompetenzbereichszuweisung durch den Verlag

3.1 Aufgabenzuweisung/Seitenzuweisung zur Teilkompetenz "Sprechen”

3.2 Aufgabenzuweisung zur Teilkompetenz "Zuhéren" durch den Verlag
3.3 Aufgabenzuweisung zu "Sprechen und Zuhdren" durch den Verlag
3.4 Seitenzuweisung zu "Sprechen und Zuhéren" durch den Verlag
3.5 Seitenzuweisung zur Teilkompetenz" Zuhéren" durch den Verlag
4 Aufgabenmerkmale
4.1 Alternativaufgabenmaoglichkeit
4.2 Aufgabenset
4.3 Zusatzaufgabe
4.4 Mogliche Aufgabe
4.5 Ubungsaufgabe
5 Kompetenzspezifische Merkmale
5.1 Horsensibilisierung
5.2 Gesagtes (Prosodie, Gestik, Mimik) verstehen )
5.3 Zuhorergerichtetheit
5.4 Strategien - Methoden
5.5 Zuhérmodi
5.5.1 Informatorisches Zuhéren

5.5.1.1 Aufmerksames Zuhoren

123

241
395
178

126
212
361
209

65

115
274
535
438

69

432
12

32
27
35

10
73
34
11
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5.5.1.1.1 Selektives-priifendes Zuhéren 53

5.5.1.1.1.1 Nacherzédhlung zur Sicherung des Lesetextes 6
5.5.1.1.1.2 Implizites selektives-priifendes Zuhdren 13
5.5.1.1.1.3 Selektives-priifender Zuhérauftrag-Ergebnisvergleich 9
5.5.1.2 Digitales Zuhoren 8
5.5.1.3 Nachfragen stellen 7
5.5.1.4 Gehortes transformieren 14
5.5.2 Asthetisches Zuhéren 0
5.5.2.1 Riickmeldung auf asthetische Darbietungen geben 31
5.5.2.1.1 szenische Umsetzung ohne Riickmeldeauftrag 28
5.5.2.2 Gedicht auswendig sprechen oder vorlesen ohne Riickmeldung 29
5.5.2.3 Horspielproduktion und Horfassungen 25
5.5.3 Interaktives Zuhoéren 0
5.5.3.1 Interview 26
5.5.3.2 Sich gegenseitig etwas erkldren/begriinden/beschreiben 285
5.5.3.3 Erzahlen im Gesprach 81
5.5.3.3.1 Reihum-Geschichte 4
5.5.3.3.2 Monologisches Erzdhlen 67
5.5.3.4 Frage-Antwort-Austausch 18
5.5.3.5 Gesprachsanlass mit konkretem Operator oder Piktogramm 482
5.5.3.6 Gespréachsanlass ohne Operator 43
5.5.3.7 Uber Gesprache nachdenken 53
5.5.3.7.1 Gesprachsregeln erarbeiten 6
5.5.3.8 Didaktisierte Gesprachsformen - Fachgesprache 23
5.5.3.8.1 Tipps und Hinweise 11
5.5.3.8.2 Lerngesprach 29
5.5.3.8.3 Schreibkonferenz mit Zuhér- oder Riickmeldeaufforderung 29
5.5.3.8.3.1 Schreibkonferenzdurchfihrung 30
5.5.3.8.4 Rechtschreibgesprach - Sprachforscheraufgabe 79
5.5.3.8.5 Method. Vorgehen Ich-Du-Wir 28
6 Zuhdrkompetenzausbildung 209
6.1 Sonderformen Thematisierung des Zuhorens 4
6.2 Zuhdrregeln 5
7 Sonderseiten - Beriicksichtigung des Zuhorens 27
8 Sonderseiten - implizite Notwendigkeit des Zuhdrens 37
9 Illustrationen 0
9.1 Illustrationen als Aufgabenimpuls 18

124



9.2 unterstltzende lllustration

9.3 Begleitende lllustration

94 lllustration mit eigenstandiger Funktion

10 Inneres Sprechen und Zuhéren

125

41
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1 Anforderungsbereich ( Bildungsstandards) laut Verlag

Zuordnung der Aufgaben zu den Anforderungsbereichen der Bildungsstandards durch den
Verlag

1.1 Anforderungsbereich 1

Reproduzieren: Das Losen der Aufgabe erfordert Grundwissen und das Ausfiihren von
Routinetatigkeiten.

(KMK 2004 Bildungsstandards fiir den Primarbereich)

1.2 Anforderungsbereich 2

Zusammenhange herstellen
Das Losen der Aufgabe erfordert das Erkennen und Nutzen von Zusammenhangen.

(KMK 2004 Bildungsstandards fiir den Primarbereich)

1.3 Anforderungsbereich 3

Verallgemeinern und Reflektieren

Das Losen der Aufgabe erfordert komplexe Tatigkeiten wie Strukturieren, Entwickeln von
Strategien, Beurteilen und Verallgemeinern.

(KMK 2004 Bildungsstandards fiir den Primarbereich)

2 Linguistische Kategorien

2.1 Anonymisierte Ansprache

3. Per§_on4_l?l_._

Kaoh dem Vortrog geben die Zuhbrer eine Rickmeldung.

~ Hat doa Kind deutlioh gesprachen?

- Hol dos Kind die Zuhdrer ongesehen?

- Hot dos Kind Argumente fiir seine Meinung gesagt?

- Hot dos Kind die Argumente mit Beispieten anschaulich gemocht?

Kunterbunt 4, S. 113

2.2 Adressaten im Plural

" Hort euch die Nachrichten an!”
Die Codierung ist nur fiir die Aufgaben mit der Codierung "Zuhérkompetenzausbildung"
genutzt worden.

2.3 Einleitung + Aufgabenstellung

Die Einleitung situiert die Aufgabenstellung.
(—,;93‘ Die Streiche von Max und Moritz findet ihr in Blichern,
in Harbichern, oul DVD und im Internet. Vergleicht die
Streiche In den verschiedenen Medien.
Was geféllit euch am besten? Begriindet eure Wahl.

2.4 Appell oder Frage + weiterfiihrende Information

z.B. Stellt eure Geschichte vor. lhr kdnnt die Fingertypen auch in einer Fantasiesprache
sprechen lassen.
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2.5 HS-NS-Konstruktion

Hauptsatz-Nebensatz-Konstruktion

2.6 Prozessbeschreibung als Aufgabenimpuls

Im Lehrwerk "Einsterns Schwestern" werden z.T. keine Aufgaben formuliert, sondern mit Hilfe
von lllustrationen und Sprechblasen Vorgdnge beschrieben, die verdeutlichen, was die SuS
tun sollen.

2.7 Frageformulierung

Die Aufgabenstellung ist als Frage formuliert.

2.7.1 Mehrfachfrage

In dieser Aufgabenstellung werden mehrere Fragen formuliert. Es kdnnen dariiber hinaus
auch noch Appelle vorhanden sein. Dann auch Codierung durch den Code "Frage + Appell"

2.8 Appell

Die Aufgaben bestehen nur aus einem Appell.

2.8.1 Appellreihung

Es werden nur verschiedene Varianten der Aneinanderreihung von Appellen genutzt.

2.8.1.1 Frage + Appell

Frage und Appell treten kombiniert auf. Es kénnen auch Fragen und Appelle sein.

3 Kompetenzbereichszuweisung wird im Buch vorgenommen.

Die Lerneinheiten oder die einzelnen Aufgaben werden den Kompetenzbereichen
zugeordnet.

3.1 Aufgabenzuweisung/Seitenzuweisung zur Tielkompetenz “Sprechen”

Beispiel:

"Tinto 4" und "Mein Sprachbuch" unterscheiden verschiedeneTeilkompetenzen, die sich
denen der Bildungsstandards dahneln. Allerdings verzichten sie auf den Bereich Zuhdren. Es
gibt nur Sprechen

3.2 Aufgabenzuweisung zur Teilkompetenz “Zuhéren*

Die einzelne Aufgabe wird dem Teilkompetenzbereich "Zuhdren" zugewiesen, indem z.B. in
der FuBzeile der Seite die Teilkompetenzen aus den Bildungsstandards genannt werden.

Verstehend zuhdren

- Inhalte zuhdrend verstehen

- gezielt nachfragen

- Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen

3.3 Aufgabenzuweisung zu "Sprechen und Zuhéren™

Aufgaben werden durch eine farbliche Markierung oder Seitenzahlbenennung dem
Kompetenzbereich "Sprechen und Zuhdren" zugeordnet.
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3.4 Seitenzuweisung zu "Sprechen und Zuhoren”

Im Buch wird durch eine farbliche Markierung oder Seitenzahlbenennung die Aufgabeseite
dem Kompetenzbereich "Sprechen und Zuhéren" zugeordnet. Dabei kdnnen auch
Teilkompetenzen genannt werden.

3.5 Seitenzuweisung zur Teilkompetenz" Zuhdren"

Die gesamte Buch- Seite wird der Teilkompetenz "Zuh&ren" zugeordnet, indem dies z.B. in
der FuBzeile benannt wird.

Verstehend zuhdren

- Inhalte zuhérend verstehen

- gezielt nachfragen

- Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen

4 Aufgabenmerkmale

4.1 Alternativaufgabenmaoglichkeit

In der Aufgabenstellung wird eine Alternativmoglichkeit genannt.

(@) infarmiere deine Kigsse mithiife des Stichworzettels. Ich mihes eiuch
Oder: Gestalte mit deinen Stichwarten Ober ... inforrmieren.
ein kleines Plokot und stelle es vor.

4.2 Aufgabenset

Wenn eine Aufgabe in mehrere Aufgaben unterteilt ist wie z.B. 8a,b,c werden diese Aufgaben
als Aufgabenset bezeichnet.

4.3 Zusatzaufgabe

Der Verlag definiert diese Aufgabe so, indem die Zusatzaufgabe z.B. an der Nummerierung in
der Legende benannt wird.

4.4 Mogliche Aufgabe

Die sprachliche Formulierung "lhr kdnnt" fiihrt zum Verstandnis: moglich, aber nicht
verpflichtend

(8] Spieli die Fobel mit verteillen Rollen nach.
Inr kiinnt die S2ene auch aulnehmen,

Kleeblatt 4, S. 128

4.5 Ubungsaufgabe

Zuvor Gelerntes wird erneut angewandt.

Ihr ktinnt ganau $o auch zu diesar Fraga arbalten:
Sotlen Kinder zu House Geld dofir bakommen, wenn sie halfen?
Gbariagt such Melnungen, sammolt Argumants, findst Boisplels dazu.

Kunterbunt 4, S. 113

5 Kompetenzspezifische Merkmale

Unter dieser Oberkategorie finden sich alle Codes, mit denen explizite und implizite H6r- und
Zuhoraufgaben codiert werden.
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5.1 Horsensibilisierung

auf den Horsinn achten, den Horsinn thematisieren

Beispiel:
Was wird in der Hohia auf die Kinder worten? Schreiba die Geschichta
spannend weitar, *S==
» Was hiren und sehen die Kinder?
Plctzieh e . Im Dunhein foucht - Aimdbic sshen v . Bt bt i (sies

Auer Sprachbuch, S. 11

5.2 Gesagtes (Prosodie, Gestik, Mimik) verstehen )

Die Aufgabe fordert dazu heraus, das Gesagte (Rezeption und Produktion) auf den Einsatz
von Prosodie, Gestik und Mimik zu analysieren und zu reflektieren.
(Gesagtes - Gemeintes)

Gewicht 0= Rezipientenperspektive/ miindlicher Text ohne detaillierte schriftliche
Textvorlage

ey e UG

(& Beurteilt don VYortrag. Was war gelungen? Was kénnte
man verbessem? Erstallt gin Checkliste:

# deutlich sprechen

¢ pessende Pausen machen
* Mimik und Gestik aingetzen
L

Mein Sprachbuch 4, S. 38

Gewicht 1 = Produktionsperspektive, miindlicher Text ohne detaillierte schriftliche
Textvorlage

& m Beraltet den Gedichtvortrag vor. Uberlegt:
yver dbemimmt welchen Teil? Wie betant und gestaltet
ihr suren Vortrag (lout, leise, langsam, schnell,
verstallte Stimme, Pausan, Handbewegungen, ...)?

Mein Sprachbuch 4, S. 38

Gewicht 2 = Thematisierung von Prosodie, Gestik, Mimik durch dargestellte Texte und
lllustrationen

,:9 2 Was sollie man fir einen guten Yortrag beachten?
Uberlegt gemeinsam

Tipps fur sinen Vortrag
- Markiere die Rollen, wenn es verschiadene Sprechar gibt.

— Passe deine Stimme dem Inhali des Textes an

« Sprich jede Rolle mit siner passenden Stimme.

» Welche Gefiihle kommen vor und wie kannst du sie ausdriicken?

- Kennzeichne Stellen, die du lauter » ader leiser sprechen kannst
« iennzeichne Stellen, wo du Pausen machst:

- Uberlege dir Bewegungen, Gerdusche oder Requisiten fiir deinen Vorirag

Flex und Flora Lesen 4, S. 60

5.3 Zuhorergerichtetheit

Zuhorer als Adressat wird entweder explizit genannt oder die Beriicksichtigung des Zuhdorers
wird thematisiert.

Lemstation

Ein Referat halten

Uber ein Thema, i dem du dich gut auskennst,

Kannst du auch andere informieren.

Damit die onderen dir gerne zuhéiren und dich gut versiehen,

muss deln Rafarat ¥itaressant sain.

Indiaser Lamstation kannst du Uban, @in Refarct vorzuberaitan und zu hattan.

Kunterbunt 4, S. 116 (Sonderseite)

5.4 Strategien - Methoden
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Sich Notizen machen, sich vor einem Hortext mit dem Thema gedanklich auseinandersetzen,
Nachfragen,
Nach dem Héren: Uber das Verstehen nachdenken

(@) Fiihrt ein Interview durch. Schreibt die Fragen und Antwortan ouf.

Kleeblatt 4, S. 55

Diesen Aufgaben und Sonderseiten wird auch die Codierung "Zuhérkompetenz-
Gewichtung 1" zugeordnet.

5.5 Zuhérmodi

informatorisch - asthetisch - interaktiv

5.5.1 Informatorisches Zuhéren

Das informatorische Zuhdren - in Abgrenzung zum &sthetischen und interaktiven Zuhoren -
wird dann genutzt, wenn es vorrangig um die kognitive Verarbeitung von Informationen
geht.

5.5.1.1 Aufmerksames Zuhoéren

z.B. beim Lesen mit verteilten Rollen, muss die Aufmerksamkeit darauf ausgerichtet werden,
wann der vorangehende Sprecher/in seinen Beitrag beendet hat;

[1) Arbeitet 2u 2welt mit der Worterliste ab Seite 142.
Einer liest ein Wort vor, der ondere soll das Work
50 schnell wie maglich finden. Wie kannst du schnell
ein Wort In der Wortarlista finden? Besprich dich mit deinem Pariner.

Kleeblatt 4, S. 71

7 Codierungen zur Zuhérkompetenz-Gewichtung 1 werden hier ebenfalls zugeordnet.

Lest euch eure Geschichten var.
Beachtet diese Horauftrige, wahrend ein Kind vorliest

[ 7 2 = = —aat =i D )
‘»‘ Gedanken ?/J \roter Faden ¥ | | Gefuhle % | | Zeittorm ¥ i

Karibu 4, S. 35

Anm.: Die Subcodes zum Aufmerksamen Zuhdren werden gesondert gezahlt. Es liegen keine
Doppelcodierungen zu den Subcodes vor.

5.5.1.1.1 Selektives-priifendes Zuhéren

Der Zuhdrer muss die Richtigkeit oder die Vollstandigkeit der Aussage prufen.

Sprich die Worter deutlich, Wie hérst du dos | 8|7
Setze die fehlenden Konsonanten ein.

Sprachsteine 4, S. 66

Anm: Es liegen 45 Uberschneidungen zum Code "Zuhérkompetenz" vor.
Es liegen keine Uberschneidungen mit den Subcodes vor.

5.5.1.1.1.1 Nacherzédhlung zur Sicherung des Lesetextes
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Einzelne Teile eines Lesetextes oder der gesamte Text sollen miindlich wiedergegeben
werden. Das Zuhoéren kann in diesem Fall als ein "priifendes Zuhdren" eingeordnet werden,
da es um die Frage der Vollstandigkeit geht.

Es handelt sich um einen impliziten Zuhérauftrag.

5

g u}_.?, Welche Tiere kommen in cer Fabel vor? Wos geschieht?

Anm.: Keine Uberschneidung mit der Uberkategorie "Selektives-priifendes Zuhéren"

5.5.1.1.1.2 Implizites selektives-priifendes Zuhoéren

Der Auftrag setzt implizit voraus, dass der Zuhérer die Vollstandigkeit und Richtigkeit der
Aussage prift und deshalb aufmerksam zuhort.

€ GIENED Erfinde selbst Tierritsel.
Schreibe sie auf und stelle sie ainem Partnerkind,

Mein Sprachbuch 4, S. 24
Anm.: Keine Uberschneidung mit der Uberkategorie "Selektives-priifendes Zuhéren"

5.5.1.1.1.3 Selektives-priifender Zuhorauftrag-Ergebnisvergleich

Ergebnisse sollen miindlich miteinander verglichen werden. Bei dieser Codierung bleiben die
didaktisierten Gesprachsformate (Schreibkonferenz etc.) unbericksichtigt.
Ankerbeispiel

&) Stellteuch eure Ergebinigse von Aufgabe 2 und 3 vor, Diskutiert sie. -

Kleeblatt 4
Anm.: Keine Uberschneidung mit der Uberkategorie "Selektives-priifendes Zuhéren"

5.5.1.2 Digitales Zuhéren

Dazu gehoéren sowohl Hor-CDs wie auch die Sprachnachricht Gber WhatsApp., aber auch das
Telefon als Medium

g e

@« :Ie_naureua. Im Fernsehen Werbespots an, Achtet ouf
imme, Gastik und Mimik der Schauspleler, Wie

sprechan Ven,
entind, schen, die anders Uberzeugen wollen?

lout - leise - Gusdrucksuolle Mimik - lebhatt
— beruhigand - viele Gesten - mitrgifend —
lungwailig ~—lnthandes Gesicht - unsicher
Findatih weitarg Merkmele?

Mein Sprachbuch 4, S. 126
5.5.1.3 Nachfragen stellen

Zu mundlich vermittelten Informationen oder einem Text Nachfragen stellen.

Wahle aine Grafik qus. Barichte einem Partner
Verwende die Fachbagriffe,

Y F
Tage nach und beantworle die Fragen deines Partners.

Sprachsteine, S. 18

5.5.1.4 Gehortes transformieren

Zeichnungen oder Tabellen erstellen, Handlungen durchfiihren
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(5) stimmt smaut doriber ab.
Inwleweit haben sich eure Meinungen verdndert?
Ferligt ein Schoubild zu eurem Ergebnis an.

Kleeblatt 4, S. (nicht lesbar)

5.5.2 Asthetisches Zuhoren

Hierzu zdhlen Vorlese- oder Prasentationssituationen, in denen Literatur dargeboten wird. Im
Vordergrund steht der Genuss des asthetischen Gegenstands, aber auch die
Auseinandersetzung damit.

5.5.2.1 Riickmeldung auf &dsthetische Darbietungen geben

¥ Erfinde selbst cine Werbung fiie e Produkt dos dir besonders gefsil.
Verwenda verschiedens Sotzarien Troge deine Satze mil dem passenden
Klang und den passenden Gesten vor. Bitte um Rickmeldung
a8

Es wird die Wirkung auf Wahrnehmungseindriicke, bzw. die Passung von Text und
Sprechweise hinterfragt. Hierzu gehdren nicht nur literarische Texte, sondern auch
Rollenspiele.

Diese Aufgaben erhalten ebenfalls die Codierung "Zuhdérkompetenz - Gewicht 0"

5.5.2.1.1 szenische Umsetzung ohne Riickmeldeauftrag

Die SuS werden aufgefordert, einen Text szenisch umzusetzen. Die Riickmeldephase wird
durch den Arbeitsauftrag nicht thematisiert.

Uperlegt euch nun kurze Gesohichten und spielt sie mit den Ritlern nach

Kleeblatt 4

5.5.2.2 Gedicht auswendig sprechen oder vorlesen ohne Riickmeldung

Ein Gedicht oder einen Text vortragen

z.B.
T ynesnS LIGIEK. Wie geféllt euch das Gedicht nun?

2
5 :
&) vnieu ::(:;39:@. Wia betant und gestaltet ihr euran
‘ortro; 1 12158, longsom, g i
Bl el " Sehnell, verstallte Stimme,

T Wt o : i

Mein Sprachbuch 4, S. 46

Gegenstiinde, ..j7 Qs

#fl 7 Obtdas Gedicht gemeinsam fiir einen Vortrag.

Flex und Flora Lesen 4, S. 61

5.5.2.3 Horspielproduktion und Horfassungen

Planung und Produktion sowie Reflexion eines Horspiels bzw. einer Horfassung (auch eines
Gedichts) unter besonderer Berticksichtigung der akustischen Wahrnehmungsaspekte

*ﬂ B r e

Tintenklecks 4, S. 63
5.5.3 Interaktives Zuhoren

Zum interaktiven Zuhoren gehdren alle Kommunikationsformen, die durch einen Sprecher-
und Zuhorerwechsel bestimmt sind.

132



Interaktives Zuhdren
(imeractional purpose)

Gespracha
Interviews

Unterricht http://www.kmk-format.de/material/Fremdsprachen/2-1-
3_Kennzeichen_gesprochener_Sprache.pdf

Erzahlen kann monologisch und dialogisch durchgefiihrt werden. Die dialogische Form
gehort ebenfall zum interaktiven Zuhoren.

5.5.3.1 Interview

Fragen und Antworten werden formuliert. Dadurch wird Zuhéren implizit erwartet. Das
Interview wird durchgefiihrt. Die Interviewtechnik wird beschrieben.

Gewichtung 0: Wenn das Notizen machen als Zuhorstrategie, der Zuhdrprozess oder das
Zuhorverhalten bericksichtigt wird.

& Genreive dir vorher Fi
U er Fragan auf, (24

Seslotw 8 Befrog aine Person 2u ihvem Beruf S
Cdbatn und mache dir Natizan.

Mobile 4, S. 54

Tarti 13

/Einan Sahisker nennt 7

Gewichtung 1: Wenn das Notizen machen als Zuhorstrategie, der Zuhdrprozess oder das
Zuhorverhalten nicht berticksichtigt wird.

(%] Fiihre gin iew mit der dich i t.
Ubsrtege dir zuvor Fragen zu seiner Sprache und seiner Herkunft.

Kleeblatt 4, S. 13

5.5.3.2 Sich gegenseitig etwas erkldren/begriinden/beschreiben

z.B. sich gegenseitig Bauernregeln erklaren oder auch Rechtschreibphdanomene
sich gegenseitig etwas begriinden

etwas mundlich beschreiben

Miteinander Ergebnisse im Gesprach vergleichen

5.5.3.3 Erzdhlen im Gespréach

Im Unterrichtsgesprach gestalten die SuS eine kurze eigene Erzéhlphase. Es kdnnen aber
Erganzungen von anderen SuS vorgenommen werden. Das Erzdhlen hat keinen Hohepunkt,
kann auch einem Bericht dhneln. Zuhéren wird implizit vorausgesetzt.

- I il e
Schau dir die Karte an. Erzdhle.

Sprachsteine, S. 8

5.5.3.3.1 Reihum-Geschichte

Die Schilerinnen und Schiiler gestalten gemeinsam eine Geschichte. (Reihum-Geschichte)

Erzahlt euch mit der ganzen Klasse eine Reihum-Geschichte
zur Traumschule.

133



Karibu 4, S. 105

5.5.3.3.2 Monologisches Erzdhlen

Die SuS erzdhlen eine selbst konstruierte Geschichte (Phantasieerzdhlung, Ich-Erzéhlung), die
in der Regel mehr Zeit benétigt.
Es kann auch ein Bericht sein oder eine Nacherzédhlung.

Das Zuhoren fgabe enthalten.
ol -

—~\
(‘ 1. Was stellen sich die Kinder vor? Erzahit.

5.5.3.4 Frage-Antwort-Austausch

Die Aufgabenstellung beschreibt, dass die SuS den Mitschilern Wissensfragen stellen sollen,
die beantwortet werden sollen, was nicht immer ausdrtcklich formuliert wird.

MOTIE LU, INUUBTL FTegen.

Kr¢h&. War findal ols Erster dig gesuchie Information im Inismet?
Stelit den onderen Gruppen eure Fragen.

5.5.3.5 Gesprichsanlass mit konkretem Operator oder Piktogramm

Aufgabe stellt einen Gesprachsanlass zur Verfligung und nutzt einen Operator wie "Sprecht
daruber", "Diskutiert", "Tauscht euch aus"
oder ein eindeutiges Piktogramm.

5.5.3.6 Gesprachsanlass ohne Operator

Aufgabe stellt einen Gesprachsanlass zur Verfligung und nutzt keinen Operator wie "Sprecht
daruber", "Diskutiert”, "Tauscht euch aus"!

z.B. durch Fragestellung

2]\ woll inr e Poriner cuswihian und die Gruppen bestimmen?

Bausteine 4, S. 89

Fragen + Abbildung

Schlagzeilen sollen ,ine Ruge opringen”

In 2eitungen soll die Schlogzeile neugierig ouf den Text mochen.
Welshe der folgenden Schiagzeilen sind interessant?

Welche findet ir eher longweilig?

Sie macht die Nocht zum Tage! Das Diisenflugzeug

o
Ohne Rider dreht sich nichts 2™ Das Rad
Die Erfindung der Glihbirne

isterhand
Arbsit wie von Qe Roboter

Den Angenblick festhalten

Seit 100 Jahren
bringt er Kinderav-  por Autamotor

290 2w Strahleat Do Geschichte des Teddybars

Welfla Spr am Firmament ‘Stirker als 10 Plerde

Kunterbunt 4, S. 95
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5.5.3.7 Uber Gespriche nachdenken

Merkmale eines Gesprachs beachten, Gesprache nachspielen, Gesprachsverlaufe reflektieren,
z.B.

G MR DA AT BT |

1. Schows de a2 i
Gropeschenstne 2
Yo \éwt o Leregeapréch ot
VYD TNAST U SN VoD

@ Diskutien mitsingnder
®ines ry einigen.
Yerwsndel die erameg;
°n Gespréchsragein,

Mein Sprachbuch, S. 64

Gher euer Motio. Versucht such out

lteten Formulierungan, Denkt auch

5.5.3.7.1 Gesprachsregeln erarbeiten

Aufgabe rund um das Thema Gespréchsregel. Hierzu gehort:
Gesprachsregel formulieren, einhalten, reflektieren...

Die 4b hal ihre Gespréchsregeln erweitert. Ordne zu und schreibe ouf.

Wenn ich etwas sage, was ein anderes Kind gesagt hat.
Ich kniipfe an das an, bleibe ich beim Thema.
Ich wiederhole nicht das, was das Kind vor mir gesagt hat.

Wenn ich etwas zum Thema
sagen oder fragen will,

Karibu, S. 5

5.5.3.8 Didaktisierte Gesprachsformen - Fachgesprache

spez. Formen wie Kugellager oder aktives Zuhoren

S A T L L g g

7). Legt sin Thera fest Lnd hespracht es mil der Kugellager Hethode,

Bausteine 4, S. 101

Anm.: Die Unterkategorien wie Rechtschreibgespréache, Sprachforscheraufgaben,
Schreibkonferenz werden gesondert gezahlt.

5.5.3.8.1 Tipps und Hinweise
zum Beispiel sprachliche Formulierungsangebote fiir die Rlickmeldungen

18 Lies dir deine Geschichte nacr smegse: === P X
=) % /
Wos ma finzen oder varondem?  /gesandars gelUEr |
l6s machtest du erglin: | fincle ion Pould

Uberarbeite deine Geschichte. | Fabet,weil . )
\ T
P i vaor.
9 Lestguch eure Geschichien dann gegenseilid

be
Welche Geschichte hat die Fragen vor A."::
Besonders gut beantwortet? Sprecht dorieer:

Kleeblatt 4, S. 129

5.5.3.8.2 Lerngesprich

Gesprach Uber Lernfortschritte oder Gesprach, wie man das Lernen organisiert. Darstellung
von Lerngesprachen
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5.5.3.8.3 Schreibkonferenz mit Zuhor- oder Riickmeldeaufforderung

In der Aufgabe oder durch eine lllustration wird darauf geachtet, dass der Zuhorer seine

Rolle aktiv ausfillt, bzw. der Vorleser die Riickmeldung bertiicksichtigt.
Diese Aufgaben sind gleichzeitig durch den Code "Zuhoéraufgabe-Gewichtung 2" +
Sonderform codiert.

532 SetoasveGesietn s 4o st
e o

5.5.3.8.3.1 Schreibkonferenzdurchfiihrung

Schreibkonferenz im Allgemeinen

| @ Uberarbeitet eure eigenen Texte in der Schreibkonferenz.

Sprachsteine 4, S. 11

5.5.3.8.4 Rechtschreibgesprach - Sprachforscheraufgabe

Anm.: Die Aufgaben aus diesem Bereich, die Klangproben verlangen, sind auch der
Codierung "Zuhorkompetenzausbildung-Gewichtung 5" zugeordnet.
1) SuS besprechen gemeinsam Rechtschreibprobleme oder -phanomene.

Worter mit b, d, g

( Worum schreibe ich Bargstelger} | Denke on die
| mit g in der Mitte? J |\ Strategle Vertangarni

(1) Lestdiebeiden Sprechblasen. Sprechi dariiber.

Manchmal héren sich b, d, g wie p, t, k an:
Sieb, Rind, schrdg, er blalbt, sie fragl.

| Wenn mon die Worter verlangert, kann man b, d, g
deutlicher horen: Siebe, Rinder, schrager, bleiben, fragen.

Kleeblatt, S. 84
2) SuS denken Uber sprachliche Phanomene nach (Sprachforscheraufgabe)

Gleichklingende Worter

3 Basprfacm gemeinsam, wann man welches Worl benutzt,
Schreibt die Satze vollstandig ouf.
. I8t oder iss1? i
Er wirklich neli. — Er 05180 gerade einen Apfel,
b. seid ader seit? E
Ihr Teitan gewesen. — Ich reite HEFAT drei Johren.
< war oder wahr? :
Das kann jo wohl nicht

Kleeblatt, S. 86

“1 seln!— Das (777 aber kaltl

5.5.3.8.5 Method. Vorgehen Ich-Du-Wir
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ich - du — wir / S. 124
1. Ich arbeite alleine
2. Ich tausche mich mit einem Parlnerking aus.
3. Wir sprechen (iber unsere Ergebnigse in o 1
er
4. Wir ergiinzen Sippe
5. Ich arbeite mit den Idesn welter,

Karibu 4
Kooperatives Lernen im Sinne: erst Einzelarbeit, dann gemeinsames Weiterarbeiten
6 Zuhorkompetenzausbildung
Beschreibungsmerkmale fiir die Gewichtungsstufen
Gewicht 5:
Der Text, auf den sich die (Zu-)héraufgabe bezieht, ist miindlich formuliert (z.B. mindlich
berichten, miindlich erzéhlen etc.). In der Aufgabenstellung werden die Zuhérleistungen

explizit gefordert. Mindestens ein Wort aus der Wortfamilie ,(zu)héren” wird genutzt.

Ankerbeispiel:

ﬂ Stellt eure Argumente in der Klasse vor. Hort einander aufmerksam und
interessiert zu.

Auer Sprachbuch 4, S. 54, Nr. 2

5 |Gewichtungsmerkmal Beschreibung

Textgrundlage Medial und konzeptionell miindlich

Zuhorleistungen Explizite Thematisierung von Zuhorleistungen

Wortmaterial Aufgabenstellung enthalt Worter aus der Wortfamilie ,(zu)horen”.
Gewicht 4:

Der Text, auf den sich die (Zu-)héraufgabe bezieht, ist miindlich formuliert (z.B. miindlich
berichten, miindlich erzahlen etc.). Der Zuhorer Gibernimmt eine Funktion, die Zuhorleistung
wird nicht explizit eingefordert. Einschlagiges Wortmaterial wird nicht genutzt.

Ankerbeispiel:

—Tr v

.(' o A A
\é) Zgnchhet selbst efn Ungeheuer. Hangt einige Bilder nebeneinander
Ein Kind beschreibt ein Ungeheuer. Welches Ungeheuer ist es?

Mobile 4, S. 117, Nr. 2
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4  |Gewichtungsmerkmal

Beschreibung

Textgrundlage

Medial und konzeptionell mindlich

Zuhorleistungen

Zuhoren oder Zuhérhandlungen sind implizit notwendig, um die
Aufgabe zu 16sen, werden aber nicht explizit beschrieben.

Wortmaterial der
Aufgabenstellung

Aufgabenstellung enthélt keine Worter aus der Wortfamilie
,(zu)hdren”.

Gewicht 3:

Bei den Texten, die vorgelesen werden sollen, handelt es sich entweder

a) um Schulbuchtexte

oder

b) um von Schiler/innen schriftlich verfasste Texte.

Es miissen jeweils spezifische sprachliche, grammatische oder inhaltliche Informationen
herausgehdrt werden, um die Aufgabe zu I6sen. Die Zuhdrleistungen werden nicht explizit
beschrieben, sind aber implizit enthalten.

Ankerbeispiele

Beispiel zu a)

Es gehen finfzig Kinder in die Klasse,

Altere und jiingere Schiler lernen in einem Raum.
Hefte sind teuer. Wir schreiben auf Schiefertafeln.
Mit dem Schwamm wischt man alles weg.

Otto steht in der Ecke. Er tragt kein sauberes Hemd.

3. © 28 Lies den Text vor. Nenne alle Verben im Prdsens.

0.0 f
M
W
i |

Zebra 4, Sprache, S. 38, Nr. 3

Beispiel zu b)

E Lest euch eure Briefe in der Klasse vor.
Vergleicht sie miteinander. o
Welcher Brief wiirde den Forderverein U

berzeugen? Begriindet.

Kleeblatt 4, S. 139, Nr. 4
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3  |Gewichtungsmerkmal

Beschreibung

Textgrundlage

Schriftliche Textvorlagen;

Ein vom Schiiler/in selbst verfasster Text oder ein Schulbuchtext
wird vorgelesen.

Zuhorleistungen Zuhoren oder Zuhérhandlungen sind implizit notwendig, um die
Aufgabe zu 16sen, werden aber nicht explizit beschrieben.
Funktion Spezifische sprachliche oder inhaltliche Aspekte missen

herausgehort werden (keine Schreibkonferenz, vgl. Gewichtung
2)

Wortmaterial der
Aufgabenstellung

Aufgabenstellung enthalt keine Worter aus der Wortfamilie
,(zu)horen”[1]

Gewicht 2:

Ein von den Schilern/innen verfasster schriftlicher Text oder ein Vortrag wird prasentiert.
Hierzu sollen Riickmeldungen gegeben werden. Zuhdren oder Zuhdrhandlungen sind
implizit notwendig, um die Aufgabe zu |6sen, werden aber nicht explizit beschrieben.
Einschlagiges Wortmaterial wird nicht genutzt.

Ankerbeispiele

(4) Stelle deine Ideen einem Partner vor.

Lass dir Riickmeldung geben.

Sprachsteine 4, S. 29, Nr. 4

oder

Sprecht anschlieBend iiber das Referat.

Was war gut? Was war nicht so gut?
Welche Tipps kénnt ihr geben?

Kunterbunt 4, S. 60, Nr. 6

2 Gewichtungsmerkmal

Beschreibung
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Textgrundlage

Ein selbst verfasster mindlicher oder schriftlicher Text wird
prasentiert.

Zuhorleistungen Zuhoren oder Zuhdrhandlungen sind implizit notwendig, um die
Aufgabe zu 16sen, werden aber nicht explizit beschrieben.
Funktion Rickmeldefunktion

Wortmaterial der
/Aufgabenstellung

Aufgabenstellung enthalt keine Worter aus der Wortfamilie
,(zu)horen”.[2]

Gewicht 1

Diese Aufgaben zielen darauf ab, dass Gedichte, Erzahlungen vorgetragen, vorgelesen oder
Spielszenen szenisch umgesetzt werden und dazu eine Riickmeldung gegeben werden soll.

Ankerbeispiel

&

Sucht euch zwei Kinder als Zuschauer fur das Spiel.
Kénnen sie euch noch Tipps geben?

Flex und Flora 4, Texte schreiben, S. 54, Nr. 6

1 |Gewichtungsmerkmal Beschreibung
Textgrundlage Literarischer Text (Gedicht, Erzédhlung) oder Spielszene, der/die
vorgetragen, vorgelesen oder gespielt wird.
Zuhorleistungen Zuhoren oder Zuhdrhandlungen sind implizit notwendig, um die
Aufgabe zu 16sen, werden aber nicht explizit beschrieben.
Funktion Rickmeldefunktion
Wortmaterial der Aufgabenstellung enthalt keine Worter aus der Wortfamilie
/Aufgabenstellung ,(zu)horen”.
Gewicht 0:
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Diese Aufgaben stellen eine Sonderform dar. Klangproben zur Uberpriifung sprachlicher
Phanomene, erfordern ein auf die Klanggestalt des Sprachmaterials ausgerichtetes,
aufmerksames und kritisches Lauschen und selektives Zuhdren, um sprachliche Strukturen zu
erkennen. Die inhaltliche Dimension der Sprache tritt dahinter zurlick.

- © Schreibe die Worter in eine Tabelle nn pp i ft
jl@ e e e ddnn Suppe | voll Affe
Tintenklecks, S. 214, Nr. 2
0 |Gewichtungsmerkmal Beschreibung

Textgrundlage

Kein zusammenhangender Text, sondern einzelne sprachliche
Einheiten (Satz, Wort, Silbe, Laut)

Zuhorleistungen

Lauschen oder selektive Zuhdrleistungen sind notwendig, um die
Aufgabe zu I6sen.

Funktion

Sprachliche Proben/Klangproben

6.1 Sonderformen Thematisierung des Zuhérens

Diese Aufgaben regen dazu an, konkret tber das Zuhdren, Zuhdrverhalten, Zuhdrsituationen

nachzudenken

6.2 Zuhorregeln

Zuhdrregeln sammeln, darlber sprechen

Sammelt Regeln zum guten Zuhdren.

Karibu 4, S. 61

Anm. Zuhdrregeln werden durch die Oberkategorie "Zuhérkompetenzausbildung” nicht

codiert.

7 Sonderseiten - Beriicksichtigung des Zuhérens

Gewichtung 2: Zuhdrprozess steht im Mittelpunkt, Sonderbereich bezieht sich auf die

Mindlichkeit.

Gewichtung 1: Das Zuhdren wird als eine Notwendigkeit formuliert. Sonderbereich bezieht

sich auf die Mundlichkeit.

Gewichtung 0: Das Zuhéren wird als eine Notwendigkeit formuliert. Sonderbereich bezieht

sich nicht auf die Mindlichkeit.

Sonderseiten= Strategieseiten, Wiederholungen und Zusammenfassungen, Merkkasten
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Einan Vortrag einschataen —3 s.10s

1. Bemertungs krteri oulstedten
- bl Gliedenung
~ sachiche Bichtighed

« Vortragensico
« Zalnasgaba ainhaiton
3. Vortrag anbgran
« aurmarkiam auharen
+ Katison mechan
« nachtiagan
3. Eschatiung gaben
« Vortiag anhond dar BouwetungEkrkarien beunalen
« Marungen bogrtndan
« Tipgs 2ur vernassorung gaben

8 Sonderseiten - implizite Notwendigkeit des Zuhorens

Sonderseiten zu verschiedenen Kompetenzbereichen oder spezifischen Methoden: z.B.
Werkstatten, Merkkasten, ABC des Wissens oder Projektseiten im Buch, die Prozesse

beschreiben.
Die Notwendigkeit des Zuhorens wird implizit vorausgesetzt, aber nicht explizit erwdhnt.

Abc des Wissens ~

Argumentieren und die eigene Meinung begrinden —3 5.1
Formudiere deine Meinung ueinem Thema. 1~ P
werstandlich, =

Samiie Argunente. die deine Meirung
begriinden. =

Aubere deine Meimung und begriinde sie
it deinen Agumenten.

Wiederhote die Meinung und Argumerte s
deines Gesprichaportners und athe darauf  — | -
e,

9 lllustrationen

9.1 lllustrationen als Aufgabenimpuls
Die Abbildung ist wesentlicher Bestandteil der Aufgabenstellung.

Verstehend zuhdren

Erzahle
‘In dem Buch geht)
s um Zonja.

Sie beabachtet

[ Tl

i | Das Buch ist far

| mich uninteressant. |
=ryy

im Schwimmbad
@ gerne Leute. Doch
o elnes Tages lernt

io den Jungen

h o 4
{lch bin gespannt,
Zonja und Mucks in
diesem Buch erteben, fHIE= L= - | ich machte es auch gerne lesen. /

Karibu 4, S. 61

9.2 unterstiitzende lllustration

Die Illustration gibt Tipps
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3 Organisieri in der Kiasse ein Streitgespriich tber die Vorieils
und dle Nechtalle wan Auta und Fahrad.
Banutzt pura Stichworter balm Argumentiren.

wann e regnat, Dle Bawegung
werde ioh nicht nass. hélt mich fit.

4 Die Zuhdrer eniacheiden:
Welche Argumente woren Gberzeugend?
Wer konnie Seine Argumente besorders nikungsvoll voriragen?

9.3 Begleitende Illustration

Text und lllustration korrespondieren miteinander.

( Ny Ich hore aufmerkeam 2u.
S Ich nicke, wenn ich etwas verstanden hal
2uhoren Ich wiederhole mit meinen Worten.

Sprachsteine 4, S. 1 08

9.4 lllustration mit eigenstandiger Funktion

Die lllustration enthalt wesentliche Informationen.
Karibu 4, S. 61

Sammelt Regeln zum guten Zuhiren. | Zuhosrogoln |

10 Inneres Sprechen und Zuhoren

Dieser Code wird den Aufgaben zugeordnet, die die Planung sprecherischer oder akustischen
Handlungen herausfordern und/oder es fiir die Aufgabenbeantwortung notwendig ist, die
Gerausche, Klange oder Sprechhandlungen zu imaginieren.

@ Spielt das Gedicht,
Vortrag (laut, leise,
Pausen, Handbewe,

Wie betont und gestaltet ihr euren
langsam, schnell, verstellte Stimme,
gungen, Gegenstande, ...)? ©s 137

Mein Sprachbuch 4, S. 46

Sprechen ohne Worte
Auf den Bildern auf den Seiten 40 und 41 wird chne Warte gesprochen.
~ Waoran erkennt ihr trotzdem, wos gemeint ist?

- Wie kinnte es zu diesen Situationen gekommen sein?
~ Waos kbnntan die Kinder denken ader sagen?

Kunterbunt 4, S. 42
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11. Anhang

Lerneinheiten zur Zuhorkompetenz im Systemteil (Sonderseiten)
der Sprachunterrichtswerke mit den Gewichtungsstufen 1 und 2!

p}

., sprechen wir miteinander

(95

7 )
(it
S ¥

A~ Ich sage meine Meinung zu einem Thema.
sprechen ;
A ) Ich hore meinem Partner zu.
zuhren :
é\"» Ich denke iiber seinen Standpunkt nach.
v Wir tauschen uns aus.
begrinden
g Ich Gibernehme Vorschlage; die mich iberzeugen.
entscheiden

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhorens Gewicht 1, Sprachsteine 4
inderen

\ch sammle Informationen fiir mein Referat.

£ :‘3 > |ch wéhle Wichtiges aus und markiere es.
suc;wen |ch schreibe mir Notizen auf. |
Fiir meine Zuhorer bereite ich Material vor.
Y Sie konnen das Gehorte wiederholen.
vogen Sie konnen Fragen stellen.
= (ch Gbe das Referat mit meinen Hilfsmitteln.

ich achte auf Mimik und Gestik.

= ich halte Blickkontakt mit meinen Zuhdrern,
ch lasse mir Rickmeldung geben und Uberlege mir,

vortragen wos ich beim nachsten Mal besser machen will.

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhérens Gewicht: 1, Sprachsteine 4

! Gewichtung 1: Das Zuhdren wird als eine Notwendigkeit formuliert. Lerneinheit
bezieht sich auf die Miindlichkeit.
Gewichtung 0: Das Zuhoren wird als eine Notwendigkeit formuliert. Lerneinheit
bezieht sich nicht auf die Miindlichkeit.

144



Ich lese den Text | Ich hore zu und | Ich nehme | Ich schreibe
genau und merke spreche den Text | die Textvorlage | das Fehlerwort
mir schwierige nach. Ich spreche ‘ und vergleiche. | richtig auf.
Worter. [ beim Schreiben mit. |

@ Erklére, wie das geht: Schleichdiktat, Wendediktat, Papagei-Diktat.

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhorens Gewicht: 0, Bausteine 4 B-W. 2016 So macht es Quiesel

Referat durchfuhren
« Karten nummerieren
« Anfang auswendig
lernen

deutlich sprechen
frei sprechen  »
Zuhorer direkt
anschauen

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhdrens Gewicht: 1, Bausteine 4 B-W. 2016 So macht es Quiesel
.

' Ruckmeldung zu einem Vortrag geben

/‘,( — B |
AWl “Duhostuns
¢ é |\ immer wieder angeschaut.)
N -

)" Beim Bild hat mir gefollen, dass wir, g |
€ den Schmetterling erroten konnten “

e, S Y
Du host laut und deumch\.‘
gesprochen, )

Ieh hére genau zu und &
merke mir, was ich hére. @
7

Ich stelle Fragen, wenn ich
* etwas nicht verstanden habe.
*noch mehr erfahren méchte.

Ich schreibe

meine Ruckmeldung
in Stichwértern auf.
Ein Rickmeldebogen [ TR —.
kann mir dabei helfen,

LT T—

Ich sage,

* Was mir gut gefallen hat und
warum es mir gut gefallen hat, | =

*Was noch verbessert werden kann .
und wie es verbessert werden kann.

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhérens Gewicht: 1, Mobile 4
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Mitsprechwérter schreibt man, wie man sie spricht.
So kannst du Mitsprechwérter aufschreiben.

Ich spreche das Wort Silbe fiir Silbe.
Ich spreche dabei langsam und deutlich.
Dann hére ich jeden Laut.

Bau-ar-bei-ter

Ich schreibe das Wort auf
und spreche dabei leise mit.

Code: @ Sonderseiten - Berlcksichtigung des Zuhtérens Gewicht: 0, Mobile 4

e und kurze Vokale unterscheiden

-
D Nein, das{e) klingt kurz und ich
I ‘ m,'lllrlll danach zwei verschiedene Kt;:so::).m
o = [
| So kannst du herausfinden,
Wwie man nach kurzen und langen Vokalen (Selbstlauten) schreibt.

Ich spreche das Wort und priife:
Klingt der Vokal lang (-) oder kurz (s)?
derSchal - der Schgll

@y

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhtérens Gewicht: 0, Mobile 4
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Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhérens Gewicht: 1, Mein Sprachbuch 4

e
Idee,
aber ...

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhérens Gewicht: 1, Mein Sprachbuch 4
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Schreibe deine Antworten auf. ;{7 Ein Referat vorbereiten:

Halte mit deinen Karten ein Referat — Notiere Stichworter auf Karten.

Uber deinen Autor oder deine Autorin. - Bringe deine Karten in eine
sinnvolle Reihenfolge.

- Mache auf dein Thema
neugierig.

- Finde etwas Passendes
zum Zeigen, z.B. ein Foto
oder ein Buch.

- Wadbhle eine Vorlesestelle
aus deinem Buch aus.

- Ube vor dem Spiegel, damit du
sicher wirst.

- Sprich deutlich und schaue
auch die Zuhorer an.

Code: ® Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhdrens Gewicht: 1, Kunterbunt_4

Tipps fiir Interviews:

Vor dem Interview

- Fragen sammeln

- jede Frage auf eine eigeng
Karte schreiben

- Karten in eine sinnvolle
Reihenfolge bringen

Beim Interview

- freundlich begriiBen

- Fragen stellen

- genau zuhdren und
nachfragen

— Antworten auf die Riick-
seiten der Karten schreib

- sich freundlich bedunkenT

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhdrens Gewicht: 1, Kunterbunt_4

Lernstation

Ein Referat halten

Uber ein Thema, in dem du dich gut auskennst,

kannst du auch andere informieren.

Damit die anderen dir gerne zuhéren und dich gut verstehen,

muss dein Referat interessant sein.

In dieser Lernstation kannst du lben, ein Referat vorzubereiten und zu halten.

Code: ® Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhérens Gewicht: 1, Kunterbunt_4
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Gespréchsregeln
¢ Ich hore gut zu,
* Ich metde mich.

» Ich lasse andere
cusreden.

* Ich rede hoflich.

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhtérens Gewicht: 1, ABC der Tiere 4

Auswendig lernen:
« Lerne eine Strophe
nach der anderen.

* Wiederhole das
Gelernte.

« Lerne laut.

* Lerne mit Pausen.

* Suche dir Zuhorer.

16 Gedicht

Code: ® Sonderseiten - Beriicksichtigung des Zuhérens Gewicht: 0, ABC der Tiere 4

Einen Vortrag einschdtzen — s.109

1. Bewertungskriterien aufstellen
+ klare Gliederung
+ sachliche Richtigkeit
+ Anschaulichkeit
* Versttindlichkeit
+ Vortragsweise
+ Zeitvorgabe einhalten
2. Vortrag anhdren
+ aufmerksam zuh&ren
* Notizen machen
+ nachfragen
3. Einschitzung geben
+ Vortrag anhand der Bewertungskriterien beurteilen
* Meinungen begriinden
+ Tipps zur Verbesserung geben

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhérens Gewicht: 1, Bicherwurm 4
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... vorbereiten und vortragen Datum:
Der Drache nahm Oskar mit zu seiner Hihle und steckte ihn in einen Kifig,

Was brauchst du denn, um schon fett zu werden?”, fragte der Drache.

Oskar machte eine lange Einkaufsliste.

Und der Drache besorgte alles, was auf der Liste stand.

Oskar bestellte noch einen Herd, und dann fing er an zu kochen.

Kochen konnte er richtig gut, das hatte er nimlich von seiner Mama gelernt.

Bald erfiillte ein wunderbarer Duft die ganze Drachenhohle.

Oskar deckte den Tisch besonders schén und rief:

JWillst du auch etwas abhaben? Es gibt Spaghetti mit TomatensoBe,

gegrillte Auberginen und zum Nachtisch selbst gemachtes Eis mit Erdbeeren!”
Nein!”, fauchte der Drache. Drachen essen kein blédes Menschenessen.”
Doch von all den guten Geriichen grummelte bald sein Magen,

Oskar all geniisslich seine Mahlzeit, legte sich hin und schlief ein.

Als Oskar dem Drachen am niichsten Morgen den Einkaufszettel gab,
grummelte der Drache:

Wenn du sowieso kochst, kannst du ja ein bisschen mehr machen”

Der Drache staunte iiber Oskars Kachkunst, aber das zeigte er natiirlich nicht.

Nun ja, fast nicht. Ab sofort musste Oskar nimlich fur den Drachen mitkochen.

3 Jeder arbeitet zuerst in seinem Heft: e

“w b, dass >
a) Unterstreiche dos, was Oskar sagt, blou ,f/ L corfibprpichira iy

der Drache Mundgeruch hatte,
und das, was der Drache sagl, schwarz. (e rainarar ki ¢

b) Unterstreiche die Worter oder Stellen im Text, zu denen . ols Gerdusch mochan.
oder nach denen ihr Gerausche machen kénnt, rot. ?

2 4 Vergleicht eure Ideen von Aufgabe 3 und entscheidet, o8
wie ihr das Hérspiel gestalten wollt. )
75

9,

Die Tipps von Seite 60 kénnen euch dabei helfen.

-
“«

Verteilt die Rollen: Erzahler, Drache, Oskar, Gerauschemacher.
Ubt euren Teil. Uberlegt euch eine passende Stimme zu eurer Rolle.
Ihr kénnt euch neben dem Text Notizen machen.

2 6  Ubt den Vorirag mehrmals gemeinsam. Tragt ihn dann in der Klasse vor
oder nehmt ihn als Horspiel ouf.

Code: ® Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhdrens Gewicht: 0

flex u_ flora4 lesen

Tipps fur eine gute Diskussion:

o Wir héren uns aufmerksam zu. Jeder darf ausreden. ( Ich meine,
» Wir sprechen freundlich miteinander. 3 dorss v L
 Wir reagieren auf das, was ein anderer vorher gesagt hat.
® — ol
il /M;ner Ein Argumeni \ ‘ Fiir meinen
( Meinung nach ... ) o dafiir ist, dass ... ( Standpunkt spricht,
L </ Das kann man ™\ =2 ) ‘ dass

so sehen, aber ... /

Docakdad Kat Avieas

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhoérens Gewicht: 1, flex und flora 4 texte schreiben
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Texte verfassen

Texte présentieren — Vortrag/Referat

o
Vor dem Vortrag/Referat ... o g s
. suche ich Informationen und ordne sie mit Karten, ‘]’
- gestalte ich mein Plakat, }

. schreibe ich einen Spickzettel, Einleitungssatz und Schlusssatz,

. {ibe ich den Vortrag mit einem Partnerkind oder vor einem Spiegel,
ordne ich meine Materialien und lege sie mir bereit.

Wahrend des Vortrags/Referats ...

« spreche ich laut und deutlich und mache Pausen,

. schaue ich meine Zuhérer an und zeige z.B. etwas am Plakat.
Nach dem Vortrag/Referat ...

. antworte ich auf Fragen und hole Riickmeldungen ein.

.

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhdrens Gewicht: 1, Karibu4

Widéhrend des Interviews

« Stellt die Fragen deutlich.
« Notiert die Antworten in Stichwértern.
« Macht Fotos von dem Interview.

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhorens Gewicht: 1, Pusteblume 4

Ein Interview vorbereiten, fiihren und auswerten Seite 14

4 Schreibe die richtige Reihenfolge in dein Heft.

das Interview in der Klasse lben

sich flr einen Vorschlag entscheiden

Stichworter fur einen Bericht zusammenfassen

Fragen fur das Interview vorbereiten

Antworten in Stichwortern notieren

» Lernergebr
» Lernerge

15

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhorens Gewicht: 1, Pusteblume
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Einen Vortrag halten und einschatzen ) 7
Solche Sdtze leiten einen Vortrag ein: ."/wmm:auwu\\

[ I vielen Vampirgeschichten kommen |

| Fledermause vor.Warum st das so0?

\ ODER: /

Ich méchte euch heute Gber /
Redermause y

[1] Nutze eine Checkliste, um einen Vortrag einzuschdtzen!

Name: lele]@] e
... hat fir alle gut sichtbar im Raum gestanden.
... hat frei mithilfe von Stichpunkten gesprochen.
.. hat verstindlich und nicht zu schnell gesprochen.

.. hat Blickk kt zu den Zuhdrend fq
.. hat vorbereitete Materialien verwendet
(Plakat, Bilder, ...).

- hat Anschauungs ial (z.8. Gegenstinde)
in den Vortrag einbezogen.

... hat i Informati itgeteilt.

Das war besonders gut:

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhoérens Gewicht: 1, Sprachfreunde 4

-
T /. / strategieseiten

Gemeinsam ein Horspiel herstellen

© Wahit den Text aus! © Erstelit ein Drehbuch!

« Ist der Text interessant? | * Welche Form soll der Text
« Sprechen im Text mehrere | haben?

unterschiedliche Rollen? * Wer spricht wann wie
« Ist die Handlung durch welchen Text?
Gerdusche darstellbar? « Wann ist welches Gerdusch
* Kann Musik die Stimmung zu héren?
unterstitzen? * Wann erklingt welche Musik?

© Legt die Aufgaben fest! © Nehmt das Hrspiel auf!

* Wer wird Sprecher? * Wer leitet die Aufnahme?
* Wer fiihrt Regie? * Wer spricht bei
* Wer macht die Gerdusche? der Aufnahme?
* Wer bedient die Technik? * Wer kontrolliert
die Aufnahme?
* Wer sorgt fir Ruhe?

Code: @ Sonderseiten - Berlicksichtigung des Zuhorens Gewicht: 1, Sprachfreunde 4
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11. Anhang

Q;

RATTE
Regensburger Analysetool fur Texte
Dokumentation

16.10.2021

Johannes Wild Johannes.Wild@ur.de
Markus Pissarek Markus.Pissarek@ur.de

Inhalt

Wortlange: BUChstaben ..........oooiiiiiiii e
Wortlange: Silben ... ..o
Worter: SUDStaNtiVIErUNGEN ........ooiiiiiii e
Worter: Lexikalische Dichte.........oooiiiiiiii e

SAZE ZANIEN <.
SALZIANGE (WOITEI) ottt
AT o= g LY 2 SRR
INfinitivkoNStruktioN@N ...
SALZE M PASSIV it
Textgrammatische Aspekte........ccoueueueiiiiiiiiiiiiii s
Y YoT g =1 o o] oo 'a 1= o ISR
FIOSKEIN ettt ettt et e et e et e e e e enneeeenes
R8T T Y PSSR
ADBKUIZUNGEN ...t
TYPE-TOKEN .ttt e e e et e e e e e e e e annneeaeeas
LesbarkeitSindizes .........c.oieeiiiniiiii
Simple Measure of Gobbledygook —german (gSmog) ........cccccvvceerieieeniecieniee
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Lesbarkeitsindex (LIX) ....coooeeeieeeeeeeeeeeee e 7

Flesch (AmMStad)....coooeeeeeeeeeee e 7
Vierte Wiener Sachtextformel (WSTF) ... 8
Die Skala ist als Schulstufe zu interpretieren. Sie beginnt bei 4 und endet bei 15. 8
Regensburger Index (RIX) .........oouiiiiiii e 8
=TT =Y o - T N 9

Hinweis: Ratte setzt korrekte Interpunktion der analysierten Texte voraus. Fir diejeni-
gen Funktionen, die auf Wortlisten zurickgreifen vgl. Literaturverzeichnis.

Das Programm ist online verfigbar unter: http://www.uni-regensburg.de/sprache-litera-
tur-kultur/germanistik-did/ratte/index.html

Worter

Worter zihlen

Gallmann, Peter: Was ist ein Wort? In: Duden. Die Grammatik. 7. Auflage. Hrsg. Von der Dudenre-
daktion. Mannheim, Leipzig, Wien, Zirich: Dudenverlag 2005. S. 129-132 (129).

Ausgangspunkt ist das syntaktische Wort: Es werden die Worter in der genauen
Form wie sie im Text erscheinen, d.h. alle Wortformen, bei der Wérterzahlung be-
ricksichtigt. Die Worterkennung erfolgt pragmatisch: Alles, was zwischen zwei
Leerzeichen bzw. Leerzeichen und Satzzeichen steht (, Whitespace-Character")
wird als Wort aufgefasst.

Wortliange: Buchstaben

Eisenberg, Peter: Phonem und Graphem. In: Duden. Die Grammatik. 7. Auflage. Hrsg. Von der Du-
denredaktion. Mannheim, Leipzig, Wien, ZUrich: Dudenverlag 2005. S. 19-94 (67f).

Die Wortlange bezeichnet die durchschnittliche Zahl der Buchstaben in einem Wort
(s.0.), d.h. keine Grapheme.

Summe Buchstaben aller Worter
Zahl der Worter im Text

Wortlange =

Abkirzungspunkte wie z.B. in v.a. werden ebenfalls als ,Buchstaben" erfasst. Bin-
destriche werden zuvor entfernt.

Wortléiinge: Silben

Eisenberg, Peter: Phonem und Graphem. In: Duden. Die Grammatik. 7. Auflage. Hrsg. Von der Du-
denredaktion. Mannheim, Leipzig, Wien, Zirich: Dudenverlag 2005. S. 19-94 (39ff).

Die Erfassung der Silben geht von der prototypischen dt. Silbenstruktur aus, d.h.,
dass jede Silbe einen Vokal als Silbenkern enthalt, der von (hochstens drei) Konso-
nanten am Anfangs- bzw. Endrand umschlossen ist. Berechnet werden:

e Einsilber: genau eine Silbe.

e Zweisilber: genau zwei Silben.
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e Drei+silber: drei oder mehr Silben.

Worter: Substantivierungen

Eisenberg, Peter: Grundriss der deutschen Grammatik (Band 1): Das Wort. 4. Auflage. Stuttgart,
Weimar: Metzler 2013a. (267)

Substantivierungen werden anhand ihrer Grol3schreibung sowie den Suffixen {-
ung}, {-in}, {-ler}, {-schaft}, {-chen}, {-heit}, {-keit}, {-ling}, {-elei} und {-erei} sowie de-
ren Flexionsformen erkannt.

doppelt
suffigiert

einfach
suffigiert

einfach

Abb.: Eisenberg 2013, 267.

Worter: Lexikalische Dichte

Stubbs, Michael: Text and corpus analysis. Oxford: Blackwell 1996. (72ff)
Eisenberg, Peter: Grundriss der deutschen Grammatik (Band 2): Der Satz. 4. Auflage. Stuttgart,
Weimar: Metzler 2013b. (53, 150-205)

Die lexikalische Dichte beschreibt das Verhaltnis von Inhaltswortern (,noun, adjec-
tive, adverb, main verb" (Stubbs 1996, 72)) zur Gesamtworterzahl:

Lexikalische Dichte=100 * %

wobei N= Zahl der Worter im Text, L= Lexikalische Worter (d.h. N-Funktionswérter) (vgl.
ebd.)

Als Funktionsworter gibt Stubbs (1996, 72) ,auxiliary verb, modal verb, pronoun,
prepostion, determiner, conjunction" an sowie deren Flexionsformen. Der Wort-
liste von RATTE verwendet aus Geschwindigkeitsgrinden eine vereinfachte Form
der Bestimmung: Das Verhaltnis von Substantiven und Verben zur Gesamtwort-
zahl.

Nach einer Studie von Ure haben geschriebene Texte eine lexikalische Dichte von

mehr als 40%, gesprochene liegen in der Regel darunter. Stubbs gibt eine Spann-
weite von 40-65% bzw. 34-58% an. (Vgl. ebd., 72.) Die lexikalische Dichte kann als
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Indikator fir semantisch verdichtete Texte fungieren. Stubbs nennt fir verschie-
dene Textsorten folgende Richtwerte:

Kategorie Kategorie bei Stubbs 1996 lex. Dichte (Bsp. dafiir bei Stubbs)
Belletristik fiction 40-54%
(art letter 58%)
Sachtexte non-fiction 40-65%
(religious pamphlet 41%)
Monologe (mindlich)  spoken language without feed- 46-64%
back (horse racing commentary 58%)
(politcal speech 48%)
Dialoge (mindlich) spoken language where audience  34-44%
is physically present (conversation 36%)

Vgl. Stubbs 1996, 73ff.

Séitze

Satze zihlen

Gallmann, Peter: Der Satz. In: Duden. Die Grammatik. 7. Auflage. Hrsg. Von der Dudenredaktion.
Mannheim, Leipzig, Wien, Zirich: Dudenverlag 2005. S. 773-1066 (774, 902).

Die Zahlung von Satzen folgt der pragmatischen Duden-Definition: ,Ein Satz ist
eine abgeschlossene Einheit, die nach den Regeln der Syntax gebildet worden ist."
(Gallmann 2005, 774) Erfasst werden somit sowohl einfache Satze als auch Satzge-
fuge. Da ein Satz eine Texteinheit ist, ,die von einem Satzschlusszeichen abge-
schlossen wird" (ebd., 1030), erfolgt die Satzerkennung Uber eben diese. (Alleinste-
hende Uberschriften ohne Satzschlusszeichen werden daher beispielsweise nicht
als eigenstandiger Satz aufgefasst.) Als Satzschlusszeichen werden <.>, <!>, <?>,
<...>sowie optional <;> und <:> aufgefasst (vgl. ebd., 1073f). Parenthesen durch
Klammern oder Gedankenstriche werden aus technischen Grinden nicht erfasst
(vgl. dazu auch Zahlung der Nebensatze).

Satzlinge (Worter)

Die durchschnittliche Satzlange errechnet sich aus der Gesamtzahl der Worter in
einem Text (s.0.) im Verhaltnis zur Zahl der Satze (s.0.) im Text.

Nebensitze

Hoffmann, Ludger: Deutsche Grammatik. Grundlagen fir Lehrerausbildung, Schule, Deutsch als
Zweitsprache und Deutsch als Fremdsprache. 2. Auflage. Berlin: Erich Schmidt 2014. (70)

Als ,Satze mit Nebensdtzen" werden Satzgefiige bezeichnet. Das Programm be-
rechnet die

Summe aller Satze, die Satzgefige sind. (D.h. es zahlt nicht die Zahl der Nebens-
atze in einem Text.) Analysiert werden Satze in Hinblick auf das Vorliegen eingelei-
teter Nebensatze in Vor- bzw. Nachstellung. Es kann sich hierbei um Objektsatze,
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Attributsatze und Adverbialsatze handeln (vgl. Hoffmann 2014, 70). Zu den Sub-
junktionen vgl. zuvor: ,Worter: lexikalische Dichte". Die Subjunktion um wird bei
der Analyse ausgespart, da Infinitivkonstruktionen separat erfasst werden.

Infinitivkonstruktionen

Eisenberg, Peter: Grundriss der deutschen Grammatik (Band 2): Der Satz. 4. Auflage. Stuttgart,
Weimar: Metzler 2013b. (347f)

Es wird die Zahl der Satze mit erweitertem Infinitiv berechnet, in denen diese mit
Komma abgetrennt sind oder nicht. Erfasst werden sowohl der Infinitiv mit zu als
»Verbprafix" (Eisenberg 2013b, 351) wie in

Er mag es, Sdtze zu analysieren.
als auch Infinitive mit zu als morphologischer Bestandteil (im Wort) wie in

Er mag es, aufzubrechen.

Satze im Passiv

Eisenberg, Peter: Grundriss der deutschen Grammatik (Band 2): Der Satz. 4. Auflage. Stuttgart,
Weimar: Metzler 2013b. (118)

Es wird die Zahl der Satze erfasst, die Passivformen enthalten. Die Erkennung be-

schrankt sich auf das werden-Passiv, d.h. Formen von werden. Passivfahige Verben
(vgl. Eisenberg 2013b, 121) und modaler Infinitiv (vgl. ebd., 124) werden nicht ana-
lysiert.

Textgrammatische Aspekte

Personalpronomen

Eisenberg, Peter: Grundriss der deutschen Grammatik (Band 1): Das Wort. 4. Auflage. Stuttgart,
Weimar: Metzler 2013a. (18)

Die Analyse von Pro-Formen beschrankt sich auf einen Teil der ,echten" Prono-
men, d.h. diejenigen, die selbststandig stehen kdonnen (vgl. Eisenberg 20133, 18),
namlich auf Personalpronomen (ich, du, er/sie/es, wir, ihr, sie), Possessivpronomen
(mein, dein, sein/ihr/sein, unser, euer, ihr), Demonstrativpronomen (diese(r/s),
jene(r/s), der-/die-/dasjenige, der-/die-/dasselbe, solche, der, die, das), Relativprono-
men (der, die, das, welche(r/s)), Reflexivpronomen (mich, dich, sich, uns, euch) und
Indefinitpronomen (alle, einige, keine, jemand, manche, man, niemand, andere) und
ihre Flexionsformen. Probleme bereitet sein, da es sich hier auch um das Hilfsverb
handeln kann (dies gilt nicht fir die Flexionsformen des PP). Diese Grundform wird
daher fir die Analyse der PP ausgeklammert.

Floskeln

Noch in Arbeit

Fiillworter

Noch in Arbeit
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Abkiirzungen

Noch in Arbeit

Erfasst werden Abkirzungen mit Grol3buchstaben (z.B. EU, FCKW) und mit Punkt
(z.B.uv.a., z.B.). Abkirzungen, die aus mehreren Buchstaben bestehen und den
Punkt nur am Ende haben (z.B. usf.) werden nicht erfasst.

Type-Token

Popescu, loan-lovitz: Word Frequency Studies. Berlin u.a.: de Gruyter 200g9. (online verfig-
bar: http://evrika-braila.ro/wp-content/uploads/2014/10/Booki-Word-Frequency-Studies-June-

2009.pdf). (249f.)

Die Type-Token-Relation wird zur Messung der Beziehung zwischen der Anzahl der
Types (= unterschiedliche Worter) zu der Anzahl der Tokens (= Gesamtzahl der Wor-
terim Text) herangezogen. Grundsatzlich bestehen zwei Moglichkeiten, die Zahl der
Types in einem Text zu bestimmen: (1) Die Betrachtung verschiedener Wortformen
ohne Bericksichtigung des Konzeptes von Lexem/Lemma. Die Types geben hier e-
her die Formenvielfalt eines Textes an. (2) Die Betrachtung verschiedener Lexeme.
Hierzu ist der Abgleich mit Lexemlisten nétig, da Prafixe und Suffixe abgetrennt
werden mussen. Dies macht die Datenaufbereitung sehr fehleranfallig und aufwan-
dig. Ratte folgt Konzept 1.

Die Type-Token-Ratio wird in Ratte mit der Kohler-Galle Methode berechnet.
Diese versucht, die Textlange und Textdynamik bei der Berechung zu bericksichti-
gen.

100 * TypesGesamttext
WorterGesamttext

TypesbisPosition100 + TypesGesamttext —
TTR =

WorterGesamttext

Somit wird der Einfluss der Position eines Types im Text wird bei der Berechung der
TTR bericksichtigt. Ist der Text kirzer als 200 Worter wird Types/Tokens gerech-
net.

Lesbarkeitsindizes

Bamberger, Richard: Erfolgreiche Leseerziehung. Theorie und Praxis. Minchen: Domino 2006.
(285f)

Spiegel, Glenn/Campbell, John: Measuring Readability with a Computer: What We Can Learn. Los

Angeles 1985 (Url: http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED262386.pdf, zuletzt geprift 27.07.2016.)

Lesbarkeitsindizes gehen auf die Idee zuriick, dass sprachliche Schwierigkeiten ei-
nes Textes auch Indikator fur inhaltliche Schwierigkeiten sind. Die Berechnung die-
ser Indizes beruht auf sprachstatistischen Verfahren und umfasst ,alle Merkmale
eines Textes, die es einer bestimmten Gruppe von Lesern erleichtern, den Sinn zu
verstehen." (Bamberger 2006, 285.) Stilistische, semantische Kriterien oder struk-
turelle Aspekte eines Textes sowie des Layouts/Drucks werden i.d.R. nicht erfasst
(vgl. Bamberger 2006, 285). Demnach kénnen auch inhaltlich anspruchsvolle Texte
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den Lesbarkeitsindex eines einfachen Textes erhalten (z.B. Kafka). Die Lesbarkeit
wird erschwert durch Erhohen der: Zahl der schwierigen Wérter, Variation in der
Lexik, durchschnittlichen Satzlange oder Prapositionalphrasen (vgl. Glenn/Camp-
bell 198s, 4).

Simple Measure of Gobbledygook — german (gSmog)

Bamberger, Richard/Vanecek, Erich: Lesen-Verstehen-Lernen-Schreiben. Die Schwierigkeitsstufen
von Texten in deutscher Sprache. Wien: Jugend und Volk 1984. (58f)

Bamberger passte die urspringliche Formel von McLaughlin fir den deutschspra-
chigen Raum an. Die Formel setzt die Zahl der mehrsilbigen (drei oder mehr, s.0.)

Worter ins Verhaltnis zur Zahl der Satze im ganzen Text. Da sich die urspringliche
Formel auf eine Stichprobe von 30 Satzen bezieht, muss sich diesbeziglich ange-

passt werden:

Worter mit drei oder mehr Silben

gSmog = \/ 30/Zahl der Satze 2

Das Resultat ergibt ndherungsweise das Lesealter (in Schulstufen), fUr das der Text
geeignet ist. (Vgl. Bamberger 1984, 58f.)

Lesbarkeitsindex (LIX)

Anderson, Nathan: Analysing the Readability of English and Non-English Texts in the Classroom
with Lix. Darwin 1981. (Url: http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED207022.pdf, zuletzt geprift
27.07.2016.) (13)

Bamberger, Richard: Erfolgreiche Leseerziehung. Theorie und Praxis. Minchen: Domino 2006.
(286)

Der LIX (Lesbarkeitsindex) berechnet sich aus der durchschnittlichen Satzlange und
dem prozentualen Anteil langer Worter. Er wurde urspringlich von dem Schweden
Bjornsson entwickelt und nimmt Werte zwischen 15 und 8o an.

_ Zahl der Wérter

Zahl der Worter mit mehr als sechs Buchstaben
LIX = + 100 *

Zahl der Sitze Zahl der Worter

Interpretation der Werte:

Jgst. nach
LIX Bamberger  Jgst.
sehr leicht 15+ 1-2 2
leicht 30+ 3-8 3-4
mittel 40+ 5-7
schwer 5o+ 8-9
sehr schwer 60+ 10-12

Vgl. Anderson 1981, 13 und Bamberger 2006, 286.

Flesch (Amstad)

Vor der Brick, Tim/Leveling, Johannes: Parameter Learning for a Readability Checking Tool. [un-
pag.] (Url: http://www.vdba.de/papers/brueck levelingoz.pdf, zuletzt geprift 27.07.2016.) (4)
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Flesch, Rudolf: How to Write Plain English. [unpag.] (Url: http://www.mang.canterbury.ac.nz/wri-
ting_guide/writing/flesch.shtml, zuletzt geprift 27.07.2016.)

Der Flesch-Index geht von dem Satz als kritische Einheit aus. Langere Satze erfor-
dern es, mehr Informationen im Gedachtnis zu halten, gleiches gilt fir die Decodie-
rung langer Worter. (Vgl. Flesch 2016.) Der Flesch-Index berechnet sich daher aus
der durchschnittlichen Satz- und Wortlange (vgl. von der Brick/Leveling, 4).

Zahl der Worter 585 « Silbenzahl im Text
Zahl der Sitze ’ Zahl der Worter

Flesch=180 —

Interpretation der Werte:
Flesch Jgst.

90.0-100.0 5. Very easy
80.0- 90.0 6. Easy

70.0- 80.0 7. Fairly easy
60.0— 70.0 8.-9. Plain English
50.0- 60.0 10.-12. Fairly difficult

30.0— 50.0 Abiturienten Difficult

0.0- 30.0 Hochschule Very difficult
Vgl. Flesch 2016.

Vierte Wiener Sachtextformel (WSTF)

Bamberger, Richard: Erfolgreiche Leseerziehung. Theorie und Praxis. Minchen: Domino 2006. (286,
291)

Die (vierte) Wiener Sachtextformel ist ein Index, der durch Regressionsanalysen
von ,einigen hundert Jugendbichern" (Bamberger 2006, 285) gewonnen wurde.

Zahl der Worter Zahl der Worter mit mehr als drei Silben
WSTF =0,2656 ¥ ——— 4+ 0,2744 * —
Zahl der Sitze Zahl der Worter

* 100 — 1,693

Die Skala ist als Schulstufe zu interpretieren. Sie beginnt bei 4 und en-
det bei 15.

Regensburger Index (RIX)

Der Regensburger Index ist ein Metaindex, der Uber die Ublichen Kennwerte hinaus
auch Schwierigkeitsparamenter wie Passiv, Satzkomplexitat und Pradikationen in
Form von Substantivierungen miteinbezieht.

RIX = Zahl der Worter Zahl der Worter mit mehr als sechs Buchstaben +
"\ Zahl der sitze Zahl der Worter

\/Anteil Sdtze im Passiv + Anteil Satze mit NS + Anteil Substantivierungen -0,260

Das Resultat ergibt ndherungsweise das Lesealter (in Schulstufen), fir das der Text
geeignet ist.
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Lesedauer

Hasbrouk, Jan/Tindal, Gerald: Oral Reading Fluency: go Years of Measurement. In: Behavioral rese-
arch & testing (2005). [unpag.] (Url: http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED531458.pdf )

Rosebrock, Cornelia: Leseférderung aus systematischer Sicht: Dimensionen von Lesekompetenz
und adaptive Férderverfahren. In: Sprechen, Lesen und Schreibenlernen. Hrsg. von Frank Hell-
mich und Katja Siekmann. Berlin: DGLS 2013. S. 112-134. (131)

Rosebrock, Cornelia/Nix, Daniel: Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen schulischen
Leseférderung. Baltmannsweiler: Schneider 2014.

Zu einer flissigen Lektire gehort das ausreichend schnelle, fehlerfreie Dekodieren
von Wortern. Erst dann kann einem Text Sinn entnommen werden. Die Anforde-
rung an die Lesegeschwindigkeit liegt zwischen 150 Wortern pro Minute (WpM) bei
schwachen Lesern und kann bis zu 300-350 WpM bei geibten Lesern erreichen (vgl.
Rosebrock/Nix 2014, 38). Folgende Tabelle basiert auf einer US-amerikanischen
Studie (Hasbrouck/Tindal 2005) zur Lesegeschwindigkeit (Lautlesen) von Gber
15.000 Kindern und zeichnet ein differenziertes Bild.

Lesegschwindig- schwach durchschnittlich stark
keit (25%-Perzentil) (50%-Perzentil) (75%-Perzentil)
in WpM fir

Ende 1.Klasse 28 53 82
Beginn 2. Klasse 25 51 79
Beginn 3. Klasse y¥A 71 99
Beginn 4. Klasse 68 94 119
Beginn 5. Klasse 85 110 139
Beginn 6. Klasse 98 127 153
Beginn 7. Klasse 102 128 156
Beginn 8. Klasse 106 133 161
Ende 8. Klasse 124 151 177

Vgl. Rosebrock 2013, 131.

Im Schnitt nimmt die Lesegeschwindigkeit (ohne Bericksichtigung der Leseknicks,
rote Markierung) pro Jahrgangsstufe um ca. 20 WpM zu, sodass die durchschnittli-
che Leseleistung linear ndaherungsweise aus der Jahrgangsstufe kalkuliert werden
kann. Fir das stille Lesen sind im Vergleich zu diesen Werten etwas héhere Werte
anzunehmen. Im Umkehrschluss kann mit diesen Werten und der Zahl der Worter
eines Textes die bendtigte Lesezeit berechnet werden:

Zahl der Worter
50+ Jahrgangsstufex15

Lesezeit=5+
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14. Anhang: Synopse ausgewiihlter Lehrerhandreichungen

Material Beriicksichtigung der Teil- | Schwerpunktsetzung im Kompe- | Didaktische Konsequenzen Zusitzli-
(alphabetische | kompetenz ,,Zuhdoren“ und | tenzbereich ,,Sprechen und Zu- che Ma-
Listung) des damit verbundenen Stan- | horen* terialien
dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)
ABC der | Keine explizite Beriicksich- | Betonung der produktiven Pro- | Bildimpulse fiir gemeinsame Gespréche,
Tiere 4 tigung weder im allgemei- | zesse: Sozialformen, kooperatives Lernen: ,,Jch — Du — Wir*
Handbuch nen Kommentar noch in Be- | Erzdhlen, Berichten, Informie-
Sprachbuch. zug auf einzelne Aufgaben | ren, Rollenspiel, miteinander
Hrsg. v. Klaus sprechen
Kuhn. Offen-

burg: Milden-
berger Verlag
2018

Bausteine
Sprachbuch 4.
Lehrermateri-
alien mit Hin-
weisen  zum
Umgang mit
dem Portfolio,
zur Sprachfor-
derung

anderen zuhoren und An-
liegen mit anderen diskutie-
ren” (S. 69)

Im Mittelpunkt steht das ge-
meinsame Gespréch;

Jeder Kapiteleinstieg ,,bietet
vielfdltige Impulse fiir das Spre-
chen zu anderen und das ge-
meinsame Gesprach iiber ein
Thema,...“ (S. 8)

»Bel dem gemeinsamen Aus-
tausch iiber die dargestellten Si-
tuationen bringen sich die Kin-
der mit ihren eigenen Erfahrun-
gen, Gedanken und Gefiihlen
ein. Gleichzeitig entwickeln sie
die Fahigkeit, aufmerksam und
genau zuzuhoren, sich auf die
AuBerungen der Mitschiilerin-
nen und Mitschiiler einzulassen
und ihre eigene Meinung zu be-
griinden.” (S. 8)

,»Ein besonderer Pluspunkt kooperativer Unterrichtsphasen zeigt sich
in der notwendigen fachbezogenen Kommunikation zwischen den
Kindern, denn kooperatives Lernen unterstiitzt die Ausbildung von
kommunikativen Fahigkeiten in besonderer Weise.“ S. 13
»Grundlegende kommunikative Kompetenzen konnen zudem auch
Bestandteile einer entsprechenden Aufgabe sein, z.B. sich gegenseitig
den Lernweg erkldren oder den Beitrag des Partners in eigenen Worten
wiedergeben.” (S. 13)

»Gesprach: Anhand der ausgewdhlten Arbeiten werden Gesprache
iiber den Prozess (...) und die individuelle Leistungsentwicklung (...)
gefiihrt.“ S. 14

»AnschlieBende Gespriche zur Auswertung der Arbeiten...“ (S. 17)
Sprachliche Muster und Phrasen ausprobieren und iiben. > Kommu-
nikationsanldsse schaffen

Sprechen iiber Lernen

Forderung phonologischer Prozesse und der Artikulation (vgl. S. 26)
Erzdhlsituationen und Rollenspiele

Zuhorerorientierung
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Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-

dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

Durchgingige Sprachbidlung:
»Wird der schrittweise Aufbau
einer umfassenden Sprachbil-
dung fiir jede Schiilerin, jeden
Schiiler ernsthaft vorgenom-
men, so steht der Bereich der
Miindlichkeit zunédchst im Fo-
kus aller Facher.* (S. 22)

,»Ein wichtiger Bereich im Un-
terricht ist der miindliche
Sprachgebrauch.“ (S. 24)
Beeintrachtigung des Horver-
mogens kann Stolperfalle sein.
(Vgl. S. 27)

Besondere Betonung der Prag-
matik

,,Wir miissen den Zuhoérer, die Zuhorerin tiber Ort und Zeit informie-
ren, aulerdem iiber die Handlungssituation, die Ereignisfolgen....“ (S.
30)

Flex und
Flora Deutsch
4
Lehrermateri-
alien, inklu-
sive DVD-
Rom. Braun-
schweig:
Westermann
u.a. 2017.

»Der Kompetenzbereich Spre-
chen und Zuhéren ist auf Auf-
gabenebene in allen vier Heften
integriert.” (S. 6)

,.Jmmer dann, wenn die Kinder
in den vier Heften Aufgaben mit
einem Partner oder einer
Gruppe bearbeiten oder sich in
verschiedenen  Sozialformen
mit den Einstiegsbildern ausei-
nandersetzen, schulen sie ihre
Fahigkeiten im Sprechen und
im verstehenden Zuhoren: Die
Kinder machen Erfahrungen
mit der Bedeutung von Gestik,
Mimik und Stimmfithrung bei
sprachlichen Aussagen. Sie in-
tensivieren das Verstehen durch
gezielte Riickfragen, (...)

Gruppenarbeit

Bei der Gruppenarbeit werden die Kinder gefordert und kdnnen ,,damit
die jeweiligen Teilkompetenzen aus dem Bereich Sprechen und Zuhd-
ren aus(zu)bauen. (S. 9)

Entwicklung einer GespréichskulturI (Slal) I

Varstahend uhéren

v ol 2undrend versehen

v et nochragen

o Versehen und Nich-Verstehen 2um Ausdiuck biigen

Pemanentes Unferichtspinzip

DVD Stoffverteilungsplan
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Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-
dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

Sie tiben konstruktiv Kritik und
geben Riickmeldungen zu Ge-

hortem oder Gelesenem.* (S.
11)

Kompetenzorientierter Beobachtungsbogen
Deutsch Klasse 4

MName des Kindes: Klossa: Schuljahr:

Bersich ,Sprechen und Zuh&ren®

IriffE tail
iz 211
Fifftricht

Fiffta

Dos Kind 7 | Bamerkung

KANM GESpMCNSMaQE:N N kDTN Sie arwandsn
{melgen, coworlen, qusreden Inssen)

- Sprichl deutch und in ongemessenes Loutsidrke:

.- spricht in ganzan Satzen

~.- bleibt in Gesprichssiuationzn beim Thema

.. dAn eine sigene Mainng Oufem und
DegrUnEn.

&ann innalte Zunorend verstenan

.- ann Nichi-Verstenen zum Ausdruck bringen und
geziedt nachirogen.

... kN Gber sigene Lemeriahmngsn sprechan

KVi2a

Jo-Jo Sprach-
buch 4. Hand-
reichungen fiir
den Unterricht
mit  Kopier-
vorlagen Di-
agnosebdgen
und Lern-
standserhe-
bungen. Ber-
lin: Cornelsen
2018.

Das Zuhoren wird nur im
Rahmen einer weiteren An-
regungsaufgabe zu den Ge-
sprachsregeln thematisiert:
,,Wir horen gut zu und sind
leise.” (S. 94)
Berticksichtigung des Ho-
rers beim Vorlesen:

,Nach der Buchvorstellung
diirfen die aufmerksam Zu-
horenden  Verstindnisfra-
gen stellen, positive Punkte
hervorheben und auch an-
merken, was man noch bes-
ser machen konnte.”“ (S.
123)

»Sie (Alle Kapitel) beginnen
linksseitig mit einer das Kapi-
telthema aufgreifenden Uber-
sichtsillustration als Sprechan-
lass und dazugehorigen Aufga-
ben, die schwerpunktméBig In-
halte aus dem Lernbereich
»Sprechen und Zuhdren“ ver-
mitteln.” (S. 5)

,,50 wird das Einhalten von Ge-
sprachsregeln in der Schule
zwar von Beginn an eingeiibt,
nun aber werden die Grundla-
gen der Kommunikation im
Rahmen diskursiver Gesprache
weiterentwickelt.“ (S. 8)
»Aufgaben zum Erzdhlen neh-
men einen breiten Raum ein“
(S.11)

Obwohl im Rahmen des Buches nicht iiber Zuhorstrategien gespro-
chen wurde, gehort zum individuellen Beobachtungsbogen das Krite-
rium ,,wendet gezielt Zuhorerstrategien an“ und ,,versteht miindliche
Arbeitsauftrage* (Kopiervorlage 34)

Anm.: Keine Lernstandserhebungen zum Bereich Sprechen und Zuhg-
ren
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Material Beriicksichtigung der Teil- | Schwerpunktsetzung im Kompe- | Didaktische Konsequenzen Zusitzli-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie | tenzbereich ,,Sprechen und Zu- che Ma-
des damit verbundenen Stan- | horen* terialien
dards: ,,verstehend zuhoren*

(KMK 2004, S. 10)
Emotionen ausdriicken und
iber Lernerfahrungen sprechen
(vgl. S. 11)

Karibu 4. | Explizite Beriicksichtigung Explizite Nutzung des Operators ,,zuhdren®, in der Schreibkonferenz: | Zusétz-

Handreichun- | im Handbuch: ,, — gemein- ,»Die Beraterkinder horen zu.“ (S. 15); liche

gen Sprach- | sam entwickelte Gesprichs- Zahlreiche Gespriachsimpulse, kooperatives Lernen (vgl. S. 26); Materia-

buch. Braun- | regeln (Zuhdrregeln) beach- Explizite Beriicksichtigung der Anschlusskommunikation: ,,Gespré- | lien
schweig: ten; liber Lernerfahrungen che tiber Gelerntes und Reflexion iiber Gehortes und Geschriebene- | Kopier-

Westermann (Horstrategien) — sprechen, nes...“ (S. 26) vorla-

2018. (...) gezielt Riickfragen stel- Zahlreiche Vorschlige fiir mediale Unterrichtsideen, in denen Audio- | gen:
len® (S. 9) dateien insbesondere fiir die Reflexionsgespriche eingesetzt werden, | ,,Hor-
,,Gehortes  interpretieren z.B.: auf-
und beurteilen (S. 13) ,,Ilm Vordergrund steht das Auditive (...)“, z. B. die Betonung (S. 35), | trage*
,sich themenorientiert und Hinweis auf Audioaufnahmen: ,,... die einzelnen Argumente noch- | (S. 207,
zuhorerbezogen an Gespra- mals besprochen und die Durchfiihrung der Diskussion reflektiert.” (S. | KV 24)
chen beteiligen. 40),

Allgemeine Erlduterungen
zum Zuhoren:

,,Das Zuhoren verlangt den
Kindern eine gezielte Auf-
merksamkeit ab. Die audi-
tive Wahrnehmung muss
gesteuert werden, wann es
wichtig ist, akustischen Sig-
nalen zuzuhdren oder sie
aber gegebenenfalls zu ver-
nachldssigen. Uber die
Wahrnehmung und Verar-
beitung des Gehorten hin-
aus sind Strategien von Be-
deutung, die das gezielte
Zuhdren erleichtern:

Die Aktivierung des Vor-
wissens/der eigenen Erfah-
rungen,

erneutes Anhoren einer Geschichte (vgl. S. 41) ,,...eigene Prisentation
vorzubereiten und durch mehrfaches Anhéren zu reflektieren® (S. 41),
Interviewaufzeichnung fiir die anschlieende Auswertung (vgl. S. 41)
Erlduterungen zu verschiedenen Stérungsbildern, z.B. pragmatische
Storung, die auch durch ,,geringe Aufmerksamkeit (Zuhoren)* (S. 49)
sichtbar werden kann.

Im Kapitel zur Methodensammlung wird die ,,Schulung der Zuhorfa-
higkeit™ (S. 70) in Form des Papageiengesprichs beriicksichtigt.
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Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-
dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

die Konzentration auf die
Sprachquelle,

das Notieren von Stichwor-
ten wiahrend des Horens und
die Verarbeitung des Ge-
horten durch Nachdenken,
Riickmeldung geben und
Fragen stellen.” (S. 121)

Didaktischer Kommentar zu einzelnen Sprachbuchseiten:

»moglicher Horauftrag: Wurden iiberzeugende und verstindliche Ar-
gumente fiir bzw. gegen die Meinung geduBert?* (S. 74)

,»verstehend zuhdren: gezielt Riickfragen stellen® (S. 85, S. 123) ,,ver-
stehend zuhoren: zu Informationen Stellung nehmen®, (S. 87) ,,verste-
henend zuhoren: Zustimmung und Ablehnung zeigen* (S. 96)
Klangproben nutzen (vgl. S. 102),

Horauftrage im Umgang mit Horbiichern (vgl. S. 120)

Internettipp: Auditorix (vgl. S. 121);

Gedichtvortrag: ,,iiber den &sthetischen Wert von Sprache sprechen,
verstehend zuhoren : gezielt Riickmeldung zum Gedichtvortrag ge-
ben“ (S. 169)

Kleeblatt.
Lehrermateri-
alien zum
Sprachbuch 4.
Hrsg. von
Wolfgang
Menzel.
Braun-
schweig: Bil-
dungshaus
Schulbuch-
verlage 2016.

Thematische Einheit
,Medien — lesen, horen, se-
hen* (S. 61-68)

,,...sich iiber die Gefiihle, Ge-
danken, Schwichen und Stér-
ken der Kinder auszutauschen,
letztlich um die Foérderung einer
demokratischen Gesprichskul-
tur.“ (S. 17)

,,Ziel dabei ist es, eine klassen-
bezogene Konfliktkultur zu ent-
wickeln, die dazu beitragen
kann, dass die einzelnen Kinder
im Konfliktfall kompetent und
angemessen handeln.“ (S. 19)

Gespriachsregeln aufstellen;

Mitbestimmungsmoglichkeiten durch den Klassenrat, Klassenpin-
wand etc. (vgl. S. 23)

Pro- und Contra-Diskussion:

,»Es gibt also eine Gruppe Pro Auto, eine Gruppe Pro Fahrrad und eine
Zuhorergruppe, die iiber die Qualitdt der Argumente und die Art des
Vortragens entscheiden soll.“ (S. 49)

,Es konnte also eine Gruppe Medien zum Lesen geben, eine Gruppe
Medien zum Hoéren, eine Gruppe Medien zum Sehen und eine Zuho-
rergruppe, die liber die Qualitit der Argumente und die Art des Vor-
tragens entscheiden soll.“ (S. 62)
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Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-

dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

»Sich an Gespréichen beteiligen
und Beitrdge logisch aufbauen.*
(S. 45)

»Die eigene Meinung vertreten
und begriinden” (ebd.);

Zu anderen sprechen (vgl. S.
53) ,Partnervortrag® (vgl. S.
56)

»3ich im Gruppenprozess eini-
gen“ (vgl. S. 61) ,Interview
fiihren® (ebd. + S. 66).), ,,Lern-
gesprache fiihren*
(ebd.+S.67+S. 126)), ,,Redebei-
trage logisch aufbauen® (S.69),
Présentation (S. 73) Portfolio
vorstellen und Riickmeldungen
geben (S. 76)
»~experimentierendes, spieleri-
sches Sprechen (S.87) zur
Uberpriifung ~ von  Recht-
schreibphdnomnen;
Miindliches Erzdhlen als Vor-
bereitung fiir das schriftl. Er-
zdhlen (vgl. S. 136)

Erlduterung zur Lernwerkstatt ,,Uben, Trainieren und Wiederholen®
Die Formen 1,4,7,13 werden vornehmlich iiber das Gehdr vermit-
telt.(vgl. S. 83)

»Wichtig bei dieser Aufgabe ist das Sprechen, weshalb die Kinder die
Worter deutliche sprechen sollten — mdglicherweise auch durch Un-
tertstiitzung des rhythmisch-melodischen Lernkanals, indem sie die
Silben wéhrend des Sprechens klatschen, schreiten oder schwingen.*
(S.87)

Was hore ich, was schreibe ich (vgl. S. 97)

Umstellen gleicher Satzanfinge: ,,Das stort, wie gesagt, beim Zuhdren
(auch beim Vorlesen) kaum, da die Stimme die Stereotypie iiber-
spielt.” (S. 121)

Mein Sprach-
buch 4. Mate-
rialien fir
Lehrerinnen
und Lehrer.
Ausgabe Bay-
ern.  Berlin:
Oldenburg
Verlag 2016.

»Sprechen und Zuhoren ist so-
wohl Unterrichtsprinzip als
auch eigener Lernbereich.” (S.
7)

Eigene Meinung mit Argumen-
ten begriinden, Referate (vgl. S.
7)

,»sich verstandlich und zuhérerbezogen an Gespréchen beteiligen. (S.
36/S.79/113/181)

,»in Zuhor- und Gespréachssituationen die Aufmerksamkeit bewusst auf
das Gesagte lenken.“(S. 79/183)
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Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-

dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

Niko 4
Lehrerband
zum Sprach-
buch mit Hil-
fen zur Diag-
nose und In-
klusion. Stutt-
gart/Leipzig:
Klett Verlag,
2016.

Eine explizite Erwédhnung
des Zuhorens:

,.Sich liber Zuhorregeln ver-
standigen” (S. 12)

Im Vergleich zu den anderen
Lernbereiche wird der Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen” nur im geringen Mafle
beriicksichtigt. Innerhalb des
Bereichs wird der Schwerpunkt
auf die

produktiven Tétigkeiten, d. h.
auf die Sprechhandlungen ge-
legt:

Erzéhlen, interviewen, présen-
tieren, Gespréche fithren

Gespriachs- und Erzadhlimpulse

Pusteblume
4. Lehrerma-
terialien zum
Sprachbuch.
Anregungen,
Informationen
und Differen-
zierungsange-
bote, Kopier-
volagen  zur
Unterrichtsor-
ganisation und
Diagnose,
Ubersichten
,Vernetzt un-
terrichten®
Fachaufsitze.
Braun-
schweig:
Schroedel
2016.

,,.Die Werkstatt legt in Band
4 ihren Schwerpunkt auf
das genaue Zuhoren (S.20,
21), (...)“(S. 8)
Erlduterung der Werkstatt:
Sprechen und Zuhoren:
,,Aktiv zuhoren:
- Eine  Anleitung
umsetzen
- Eine Anleitung er-
stellen
- Uber die Umset-
zung von Anlei-
tungen reflektieren
- Aktiv  Zuhdren:
Konfliktlosungs-
strategien in einem
Mediationsge-
sprich  erproben
und reflektieren
(S.55)

Durch die Neubearbeitung wird
der Kompetenzbereich ,,Spre-
chen und Zuho6ren“ besonders
»,wesentlich ausgeschérft™ (S. 7)
»Neu ist die Werkstatt: Spre-
chen und Zuhéren. Sie kon-
zentriert sich auf die verschie-
denen Aspekte des Miteinan-
dersprechens, des Erzéihlens
und des Miteinanderarbeitens.*
(S.8)

»lch-Du-Wir® fiir Gespriachsanlédsse und kooperative Lernformen;
Auch das Arbeitsheft enthélt eine Werkstatt zum Sprechen und Zuho-
ren.

Die Lernsoftware bietet kein Angebot fiir diesen Lernbereich. (vgl. S.
22)

»---.die Beantwortung der Fragen der Zuhdrer und die Weitergabe der
Quizfragen.” (S. 59)

Verstehend zuhoren — eine gehorte Anleitung umsetzen (vgl. S. 60)
»Die Schwerpunkte auf den Seiten 20 und 21 sind das anleitende Spre-
chen, das aufmerksame Zuhoren und die moglichst genaue Umsetzung
von Anleitungen. Gefragt ist im Anschluss die Metakommunikation.
War bei unterschiedlichen Ergebnissen die Anleitung ungenau oder
habe ich nicht ganz genau zugehort oder habe ich die gehorte Anlei-
tung nicht richtig umgesetzt?

Diese beiden Seiten machen den Kindern viel Spafl und erfordern ne-
ben genauem Zuhdren natiirlich auch Konzentration und Aufmerk-
samkeit.” (S. 60)

Dilemmageschichten kennenlernen : verstehend zuhoren (vgl. S. 62)
Eine Diskussion fiihren: ,,Die Meinung anderer verstehend zuhdren
und akzeptieren.“ (S. 63)

Fantasiekdfer malen, Rétsel formulieren und erraten lassen (vgl. S.
147)

,»Gesprachsbeitrage wie eigene Ideen und Meinungen einbringen und
die Beitrdge anderer aufgreifen.” (S. 152)
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Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-

dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

Inhalte zuhdrend verstehen, wenn Informationen aus einem Gespréch,
das mit verteilten Rollen gelesen wird, entnommen werden sollen.
(vgl. S. 112)

,»Im gemeinsamen Gespréich werden die verschiedenen Teilaspekte ge-
sammelt und mithilfe der Illustrationen konkretisiert.” (S. 162)

,»Die Kinder konnen ihre Diskussionsergebnisse stichwortartig festhal-
ten und sie in der Klasse, im Gruppenpuzzle oder im Galeriegang (...)
festhalten.* (S. 170)

Rollenkarten fiir Gruppenarbeiten:

»Wichtige Ergebnisse in Stichwortern aufschreiben.

Vor dem Ende der Arbeitszeit die Stichworter vorlesen.

Mit den Gruppenmitgliedern iiberlegen, welche Ergebnisse wie aufge-
schrieben werden.“ (K'V Organisation 5)

Gespriachsregel-Mangerin:

»aufmerksam zuhoren® (KV Organisation 6)

Auch in der Forderkartei gibt es zwei Forderkarten: ,,Einer Anleitung
zuhoren und sie umsetzen.* (KV Organisation 8)

Im Diagnosebogen 25 zum Sprechen und Zuhdren wird das Zuhdren
als Kriterium berticksichtigt:

»Kann anderen zuhdren, kann im Karussell sprechen und zuhéren*

TINTO 4
Handreichun-
gen fir den
Unterricht
Sprache — Le-
sen mit Wo-
chenplénen,
Beobach-
tungsbogen,
Hinweisen zur
Portfolioar-
beit und Lern-
standsseiten.

Im einleitenden Kommentar
zum Lernbereich Sprechen
wird in einem Teilsatz for-
muliert, dass es auch darum
geht, ,,...die Botschaften
anderer Menschen (auch in
anderen Sprachen) zu ver-
stehen.” (S. 8)

Betonung des Sprechens, da in
der Auflistung der fiinf Lernbe-
reiche nicht das Zuhoren erfasst
wird.

»Lesen, Sprechen, Texte verfas-
sen, Sprache untersuchen,
Rechtschreiben®

(S.5)

Im zusétzlichen Arbeitsordner
wird auch auf den Lernbereich
»Sprechen® verzichtet. (vgl. S.
6)

,,Reithum-Geschichte*

Der Schwerpunkt der Aufgabenerlduterung liegt auf dem Sprechen,
das Verb ,,zuh6ren” wird nicht genutzt, sondern folgende Formulie-
rung gewahlt:

»--. und ein anderes Kind erzahlt. Es muss darauf achten, die begon-
nene Geschichte fortzufiihren, in der Erzédhlzeit zu bleiben und die Er-
zahlperspektive beizubehalten.“ (S. 34)

,»Die Kinder singen ein Lied und verstehen den Inhalt des Textes* (S.
61) ,,.Die Kinder horen und/oder singen das Lied erneut und beschrei-
ben, wie sie die Stimmung in dem Lied empfinden, welche Gefiihle es
bei ihnen auslést. (ebd.)

Witze erzéhlen:

,»Die Gruppen spielen sich die Witze gegenseitig vor. Es bietet sich an,
vorher eine Jury zu bilden, in der aus jeder Gruppe je ein Kind sitzt.




ZLT

Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-

dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

Berlin:  Cor- RegelmiBige Durchfiihrung | Jedes Jurymitglied muss die Vorfiihrungen auf einer Skala von 1 bis
nelsen 2014. von Gesprachen (Gespriachs- | 10 bewerten.” (S. 115)
kompetenzentwicklung  )und | Bedeutung von Verkehrszeichen
Ubung des miindlichen Erzih- | ,,Die Texte auf S. 123 werden gelesen und das jeweils dazugehérige
lens (vgl. S. 8) Verkehrszeichen wird ermittelt.” (S. 117)
In einer Differenzierungsaufgabe ist zu lesen:
»Die Zuschauer sagen, was ihnen an dem jeweiligen Rollenspiel gut
gefallen hat, z.B. : Sie haben deutlich gesprochen. Sie konnten ihren
Text auswendig. ...« (S. 128)
Miinzbeschreibung
,....einzelne Kinder beschreiben die Miinze, ohne den Wert zu nennen.
Die anderen Kinder erraten den Miinzwert.* (S. 143)
Quizfragen miindlich stellen und beantworten lassen (vgl. S. 144)
Zebra 4 Leh- | Arbeitsheft Sprache enthélt | Das Arbeitsheft Lesen themati- | ,,Lernkarten funktionieren nach dem Frage-Antwort-Prinzip...* (S.
rerband. Erar- | keine nennenswerten Hin- | siert das betonte Lesen. (vgl. S. | 131),
beitet von | weise. 127), Beschreibungsritsel 16sen (vgl. S. 134)
Imke Biinstorf Redensarten erkldren (vgl. . S. | Formulierungshilfen fiir das Feedback (vgl. S. 185)
u. a. Stutt- 140) Gegenstinde beschreiben (KV 6, S. 274)
gart/Leipzig: Das Sprechen iiber Gefiihle | Interview fithren und Antworten notieren (KV 14, S. 282)

Klett Verlag,
2019.

Im Arbeitsheft Lesen und
Schreiben gibt es ebenfalls
nur einen sehr pauschalen
Hinweis auf die Themati-
sierung von Zuhdrleistun-
gen im Zusammenhang mit
der Planung und Durchfiih-
rung eines Referats:

,Das Planen und Halten ei-
nes Referats vereint viele
Lernziele, sowohl auf Sei-
ten des Referenten, als auch
bei den Zuhorern:

(.)

(vgl. S. 148f1))

Interview durchfiihren (vgl.. S.
154)

Referat halten (vgl. S. 183)
Eine Meinung vertreten (vgl. S.
191)

Eine Pro-Kontra-Diskussion fiihren (KV 34, S. 302)

Witze als Horspiel vertonen (KV 36, S. 304)
Ein Gedicht vortragen (KV 38, S. 306)




ELT

Material

Beriicksichtigung der Teil-
kompetenz ,,Zuhoren* sowie
des damit verbundenen Stan-
dards: ,,verstehend zuhoren*
(KMK 2004, S. 10)

Schwerpunktsetzung im Kompe-
tenzbereich ,,Sprechen und Zu-
horen

Didaktische Konsequenzen

Zusatzli-
che Ma-
terialien

Zuhorer: genau zuhoren,
das eigene Wissen erwei-
tern, Gehortes reflektieren,
Riickmeldungen geben, die
eigene Meinung vertreten
Im Arbeitsheft Lesen und
Schreiben: Referat halten
und Feedback geben; (vgl.
S. 183)




