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Schulfarm Insel Scharfenberg

Reformpidagogische Versuchsschularbeit im Berlin der
Weimarer Republik

Berlin gehorte in der Zeit der Weimarer Republik neben Hamburg,
Bremen und Leipzig zu den wichtigsten Zentren der Reformpidagogik.
In dieser Zeit kam es - und zwar im Laufe der Jahre in zunehmendem
Umfang - an ungezihlten Berliner 'Normalschulen' zu zahllosen
reformpidagogischen Aktivititen; vor allem aber wurde der gute Ruf
Berlins als ein reformpidagogisches Zentrum begriindet durch die Berli-
ner Lebensgemeinschaftsschulen (vgl. Beitrag Radde), den von Fritz
Karsen geleiteten Neukéllner Schulenkomplex (Karl-Marx-Schule) sowie
die von der bildungsgeschichtlichen Forschung weithin vergessene,
gleichwohl zu den wichtigsten und interessantesten (hoheren) offentli-
chen Versuchsschulen der Weimarer Republik zdhlende Schulfarm Insel
Scharfenberg!.

Auf der Insel Scharfenberg, mitten im Tegeler See, in herrlicher
Wald- und Seenlandschaft im Nordwesten Berlins gelegen, wurde die
Schulfarm im Frithjahr 1922 auf Initiative des Pidagogen Wilhelm
Blume (1884-1970), der bis 1934 ihr Leiter war, als ein stddtisches
Jungeninternat gegriindet. Als eine Art 'hohere Sammelschule' nahm sie
Schiiler von allen Arten der damaligen héheren Schulen sowie als
'Aufbauschule' auch Absolventen von Volksschulen auf.?

Vergleicht man aus der Vielzahl der Quellen, die fiir eine detaillierte
Untersuchung der Scharfenberger Schule zur Verfligung stehen?, die-
jenigen, die Auskunft iiber die Vorgeschichte der Schulfarm geben, mit
denen aus spiteren Entwicklungsphasen, so 1dBt sich leicht erkennen,
wie Blume und seine Kollegen, zunichst ausgehend von einer vagen und
kithnen pidagogischen Utopie, bald klare Rahmenvorstellungen fir den
geplanten und beginnenden Versuch einbrachten, wie sich daraus in jah-
relanger Reformpraxis ein in sich schiiissiges, einheitliches padago-
gisches Konzept entwickelte, das wiederum nichts Starres an sich hatte,
so daB auf Scharfenberg eine sich an wandelnden Bediirfnissen und
Erkenntnissen orientierende 'permanente Reformarbeit' geleistet werden
konnte. Dabei kann als ein typischer Wesenszug der Schulfarm heraus-
gestellt werden, daB an ihr die unterschiedlichsten reformpadagogischen
Ideen und praktischen Erfahrungen der Reformpiddagogik - z.B. der
Landerziehungsheimbewegung, der Lebensgemeinschaftsschulen und der
Einheits-, Lebens- und Produktionsschulvorstellungen des Bundes
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Entschiedener Schulreformer - wahrgenommen, parti'ell aufge_griffen l'lxlnld
mit eigenen Ideen angereichert wurden, so daB ein eigenstindiger Schul-

versuch entstand, der Origindres und Originelles in nahezu allen seinen
Bestandteilen aufzuweisen hatte.

I

Die Griindung der Schulfarm fiel in die Inflationsjahre deﬂr Weimarer
Republik. Die finanzielle Unterstiitzung, di'e die neugegriindete Ver-

Die eigene landwirtschaftliche Produktion (Kartoffel- v:md (_}e—
treideanbau, Viehwirtschaft mit Milchproduktion u.a.) erméglichte eine

Teilautarkie, die die Verpflegungskosten der Schulfarm deutlich
minderte.

»Glaubt man heute, erfolgreiche Erziehungs- und Bildungsarbeit nur unter optimalen materi-
ellen Bedingungen leisten zu kdnnen, so widerlegt die Geschichte der Griindung und der er-

sten Jahre der Schulfarm Scharfenberg die These, daB der Fortschritt nur auf der Grundlage
verbesserter materieller Verhiltnisse méglich

sei, und zeigt vielmehr umgekehrt, wie gerade
unzuldngliche duBere Umstinde den Geist zu auBergewdhnlichen Leistungen antreiben kon-
nen, wenn dahinter von in

nerer Uberzeugung getragene Begeisterung und personlicher Ein-
satz stehen. «4

Mit Hilfe der praktischen Arbeit konnte
uberleben; nur durch sie war es (auch i
nanziell moglich, daB auf Scharfenberg
Landerziehungsheimen - nicht nur Kinder wohlbegiiterter Eltern, son-
dern auch aus finanzje]] weniger gut gestellten Elternhdusern, vor allem
aus dem verarmten Mittelstand ung aus der Arbeiterschaft, auf-
gcnommen werden konntep: denn auf diese Weise konnte man das von
den Eltern zu zahlende Verpﬂegungsgeld, das zudem sozial gestaffelt,
d.h. von den Elterp nach Selbsteinschéitzung ihrer finanziellen Moglich-
keiten gezahit wurde, gering halten

Einige wenige Kiichenfrauen sorgten fiir die Mahizeiten der Sc

meinschaft. Alle anderen im tiglichen Miteinander anfallenden A
wurden von der Schulgemeinschaft selbs

beiten, wie der Fﬁhrdienst, der die Fihre,

man nicht nur dije Inflationsjahre
n den nachfolgenden Jahren) fi-
- anders als etwa in den privaten

hulge-
rbeiten
t erledigt. Einige dieser Ar-
die die Insel mit dem Festland
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verband, selbst und eigenverantwortlich iiber den See stakte, wechselten
unter den Schiilern in wéchentlichem Rhythmus. Fiir andere Arbeiten
richtete sich die Gemeinschaft sogenannte 'Amter' ein; diese waren
Dienste, die von den Schiilern fiir einen in der Regel halbjdhrigen Zeit-
raum ausgeiibt wurden und in die man von der Gemeinschaft gewihlt
wurde - unter ihnen waren etwa das Amt des Lichtwarts, der die
Beleuchtung in Ordnung hielt, das Amt des Hauswarts, der das
Hausinventar verwaltete, sowie das des Postagenten, der die Postan-
gelegenheiten erledigte und dafiir Prokura besaB. Wieder andere Ar-
beiten wurden an den dafiir reservierten Mittwochnachmittagen erledigt.
Aufierdem hatte jeder Schiiler im Prinzip an einem Nachmittag in der
Woche fiir landwirtschaftliche Hilfsarbeiten zur Verfiigung zu stehen.
1925 schuf man feste Arbeitsgruppen: eine Schlosser-, eine Maler-, eine
Tischler-, eine Buchbinder-, eine Girtner- und eine Landwirtschafts-
gruppe, auflerdem die Gruppe ‘Allzeit bereit’, der sich all die
anschlossen, die in der festen Gruppeneinteilung eine allzu starke Veren-
gung sahen und bereitwillig Arbeiten wie Brennholzaufbereitung,
Kohletransport und Miillabfuhr erledigten.

Die gesamte Schul- bzw. Lebensumgebung wurde von der Insel-
gemeinschaft, zum Teil im Rahmen dieser Arbeiten, selbst mitgestaltet.
Beispielsweise wurden Tische und Binke fiir den EBplatz im Freien
selbst gebaut; die Innenrdume der Gebiude wurden eigenhindig getiincht
und zum Teil mit groBflichigen Wandgemilden verziert; und als die im
Mai 1922 zunichst 21 Schiiler umfassende Schulgemeinschaft im Laufe
der Jahre groBer wurde, auf einen Umfang von ca. 100-120 Schiiler an-
wuchs und daher neuer Gebiude bedurfte, wurden diese zumindest teil-
weise von den Schiilern mit geplant, errichtet und ausgestaltet.

Ab Mitte der 20er Jahre kam es zu Gruppenbildungen, die »dem
Drang nach Selbstindigkeit und Selbstverwaltung entsprangen«<S und
verwaltungsmiBig von der Gemeinschaft und deren Organen relativ
unabhiingig waren. Dazu zihlten neben der Redaktion der Schiilerzeitung
'Die Ernte' u.a. die Schiilerfeuerwehr, die man aus zwei Motiven heraus
gegriindet hatte: erstens und in der Hauptsache aus dem aus der Insellage
resultierenden Zwang zur Selbsthilfe in Sachen Feuerschutz und zwei-
tens aus dem Bestreben heraus, »mit der Nachbarschaft iiber den See en-
gere Fihlung zu bekommen«S, wurde doch die Schiilerfeuerwehr ein
Zweig der Tegeler Wehr, mit der sie iibte und im Ernstfall im Einsatz
war.

Von Beginn an war die praktische Arbeit aber nicht ausschlieBlich
wirtschaftliche Notwendigkeit. Vielmehr kamen ihr eine ganze Reihe
von padagogischen Funktionen zu. So erwies sich das Prinzip der
'Ernsthaftigkeit', das »Uberwinden kritischer Momente«?, die
»Notwendigkeit, hier auf der verwunschenen Insel die 4uBeren Bedin-

67



Dietmar Haubfleisch

ngen fiir das, was wir eigentlich wollten, immer erst ‘nacptragllch zZu
f:hagffen [-..] als die heilsamste Schule der Selbstitigkeit«®. Durch
»unmittelbar gewdhnende Praxis und nicht durch Reden.[wurde auBer-
dem] der Sinn fiir Verantwortung geweckt<, wurde soziales Verhalt_ep
geiibt und praktizierti®. Unter sozialethischem und_ gesellschaftspoliti-
schem Aspekt gesehen, verlieh die Arbeit den materiell be_sser gestellten
Schiilern das BewuBtsein, zur Unterstiitzung der ﬁnanzgell schlechter
gestellten  Schiiler beizutragen - ohne daﬁ_ sich dlesq als Al-
mosenempfinger fiihlen mufiten, da sie ihren eigenen pra}ctxscheq Ar-
beitsanteil einbringen konnten, Und schlieBlich leistete die praktische
Arbeit ein wichtiges Gegengewicht gegen eine einseitige Intgllekt_uah_sw—
rung und war - quasi als Unterricht mit anderen Mitteln - ein wichtiger
Beitrag fiir die ganzheitliche, d.h. 'Kopf, Herz und Hand' umfassende
Bildung der Schiiler. Mit der wirtschaftlichen Stabilisierung dpr Schul-
farm wurde der padagogische Aspekt schlieBlich »fast zum wichtigeren

pidagogische[n] Idee«12, zyr »methodische[n] Spielerei«13, ' )
All diese 'praktische Betitigung' war auf Scharfenberg nicht - wie

heute vielfach zu beobachten - etwas, das man nachtriglich in die Schule

hinein holte, etwa im Sinne eines Werkstitten- oder Gartenunterrichts

’

haft war die 'Abend-
und Verbietens [...] auf der
usfiihrlich protokolliert; die
iption einen Umfang von ca.
h vor und vermitteln einen
hemen der Abendaussprachen
d.h. iiber die Dimension der

Protokolle, die in edv-aufbereiteter Transkr
400 Seiten einnehmt_:_n, liegen heute noc
duBerst detaillierten Uberblick iiber die T
und die Art der Auseinandersetzungen,
Selbstverwaltung auf der Schulinsel: Hier fanden die Wahlen zu den
oben genannten 'Amtern’ Statt, und hier konnte vor allem jedes Mitglied
Jjedes Thema zur Diskussion stellen und zur Abstimmung bringen. Ein

getroffener Beschluf war dann solange 'Gesetz', bis ein neuer Mehr-
heitsbeschlu dies 3 i
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fene, angstfrei gefiilhrte Diskussion zu dem Thema 'Was gefillt den
Schiilern nicht an den Lehrern, und was den Lehrern nicht an den Schii-
lern?' Wie weit die Selbstverwaltungsbefugnisse gingen, zeigt sich wohl
am besten in Grundsatzbeschliissen wie dem, daB die Schulgemeinschaft
mit 2/3-Mehrheit dariiber entschied, ob ein neuer Schiiler nach einer
Probezeit volles Mitglied der Gemeinschaft werden konne oder nicht -
oder, dafl die Gemeinschaft das Recht besaB, mit 2/3-Mehrheit den Aus-
schluB eines Schiilers zu bewirken. Probezeit und Ausschluf waren, wie
Blume 1928 schrieb, »die schwerwiegendsten EntschlieBungen, die der
Abendaussprache obliegen, die iibrigen treffen, wenn sie falsch oder
ungeschickt sind, auch die Mitglieder selber [und kénnen verindert oder
riickgingig gemacht werden]; die Umbesetzung eines Amtes, die Um-
stellung der Gemeinschaftsarbeit sind alles interne Dinge; diese aber
greifen iiber den Inselbereich hinaus und veranlassen den Kameraden,
seine Laufbahn da drauflen fortzusetzen [...].«'¢ Doch sei, so Blume wei-
ter, in all den Entscheidungen, »nie ein FehlbeschluB vorgekommen«!7:

»Und selbst wenn es vorkime, es geht nicht an, hier Kompromisse zu schliefen und wenn es
ernster wird, doch letzten Endes dem Lehrer die Entscheidung zu iiberlassen; eine Selbst-
verwaltung, die man nur dber Festtagsprogramme und #hnliches beschlieBen 1a8t, wird zur
Parlamentsspielerei und verliert ihren staatsbiirgerlichen Erziehungssinn {...]: Nur durch
volles Hineinstellen in die Freiheit, nur durch Gewdhnung an sie und in ihr kann die volle
Reife in ihrer Anwendung erreicht werden!«!8

Das zweite Forum der Gemeinschaft war die nach Bedarf an Sonn-
tagnachmittagen stattfindende 'Schulgemeinde’', die um die Eltern er-
weiterte 'Abendaussprache’. Thre Hauptaufgabe war die Regelung der
von der Zustindigkeit der 'Abendaussprache' ausgeschlossenen Wirt-
schafts- und Finanzfragen. Zudem diente sie auch der Information und
der Einbindung der Eltern in das Inselleben - und nicht zufillig waren
Schulgemeindesitzungen in der Regel von kleineren oder groBeren Fei-
erlichkeiten, Auffiihrungen, Ausstellungen, Sportveranstaltungen u.i.
begleitet.

Bei aller Bedeutung des AuBerunterrichtlichen kam auf Scharfenberg
der Unterricht nicht zu kurz - wurden vielmehr gerade auch hier in Kon-
zept und Praxis wichtige Alternativen erarbeitet:

Organisatorisch gliederte sich die Schulfarm, die keine Unterstufe
besaB, in eine die 8.-10. Klassenstufe umfassende Mittelstufe, in die
Schiiler von allen Typen der damaligen hoheren Schulen sowie ab 1923
auch von Berliner Volksschulen (Aufbauschiiler!) aufgenommen wurden.
Die Oberstufe umfaBte die 11.-13. Klassenstufe, an deren Ende das
Abitur stand. Die Scharfenberger Schiiler konnten zwischen allen vier
damals moglichen Reifepriifungsabschliissen  (Gymnasium, Re-
algymnasium, Oberrealschule und Deutsche Oberschule) wihlen.1?
Damit tat die Schulfarm einen Schritt hin zur Uberwindung des zer-
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splitterten hoheren Schulwesens; fiigt man noch die {Xufbaustufe hlnzq,
so leistete Scharfenberg einen Beitrag zur Uberwindung des tradi-
tionellen hierarchischen Schulwesens. o

Zeugnisse und Noten waren auf der Insel abgeschafft, Mit ihnen ent-
fielen auch die Versetzungen; entsprechend wurden - bis Anfagg der
30er Jahre, als man aus organisatorischen Griinden etwas stirkere
Trennlinien einfiihrte - jn der Mittelstufe die Jahrgangs- upd
Klasseneinteilungen teilweise, in der Oberstufe ganz aufgehoben. Ledig-
lich zwischen Mittel- und Oberstufe behielt man eine scharfe Trennung
bei. Der Unterricht fand in Abkehr vom traditionellen 45—Minuten-H%ipp—
chen-Unterricht in der Regel in jeweils 3 Blockstunden am Vormittag
statt. Ab Januar 1923 wurde ein vertiefendes und konzentriertes Lerne:n
fordernder sogenannter 'Wochenplan' eingefiihrt, nach dem in
wochentlichem Wechse] kulturkundliche, mathematisch-naturwissen-
schaftliche oder sprachliche Schwerpunkte gesetzt wurden.

Auffallendstes unterrichtsorganisatorisches Merkmal des Mittelstu-
fenunterrichts war der Gesamtunterricht, in dem die Ficher Deutsch,
Geschichte und Erdkunde facheriibergrei
Hier wurden komplexere Themen i

hinweg, z.T. mit diversen Gruppen- und Einzelarbeitsformen, zT auc'h
in Zusammenarbeit mehrerer Lehrer, behandelt. Ich méchte ein mir

besonders eindrucksvoll erscheinendes Beispiel dieses Gesamtun-

terrichts, das Heinrich Scheel in seinen Erinnerungen an seine Scharfen-
berger Schiilerzeit2o beschreibt, ausfiihrlich zitieren:

»Unser erstes Gesamtthema verfolgte das Ziel, uns Neye die Insel Scharfenberg mit allen ih-
ren Beziigen entdeck

en zu lassen. Das begann bei der uralten Uberlieferung, wonach der
Scharfe Berg Tanzplatz invalider Hexen

bewiltigten und darum mit dem nur wenige M,
vorlicbnehmen muften [...]. Handfester wurde es dann erst im spiten Mittelalter, als das
Benediktiner-Frauenkloster in Spandau iiber uns gebot, dem nimlich ganz Tegel mit allem
Zubehér, also auch unsere Insel, gehorte [...]. Vor allem [.-.] erarbeiteten wir uns eine Vor-
stellung von der Gkonomischen Bedeutung der Kig j

trag an Hand einiger gestatteter Notizen habe ich damals als
ster Zinna beij Jiiterbog gehalten [-..]. Von dort bis zur Reformation und Sakularisierung
war es nur ein Sprung, so dag schlieBlich im ausgehenden 18

Friedrich I1. unsere Insel einem Siedler Eckholdt [..}]inE

dam~als das aufregendg Robinson-Buch des Englinders Defoe den jungen deutschen Lesern
zuganglich machte, hier auf der Tumgestromert waren. Es versteht
sich, daB wir bej Alexander und Wi i i
saumten, ihnen unter dep Linden vor der Universitit und im Tegeler SchloB, das Wilhelms
Nachfahren bewohnten, einen Beg .

Ich weiB nicht mehr, wie wir dabe; auf Johann Peter Hebe] kamen; der Weg vom
Jugendbuchschriftsteller Campe zu

dem etwas jingeren Erzihler volksnaher Kurzgeschich-

70



Schulfarm Insel Scharfenberg

ten, die er in einem 'Schatzkastlein' zusammengefaBt hatte, kann nicht allzu kompliziert ge-
wesen sein. Jedenfalls griff Blume diesen Titel auf und lenkte uns dahin, da wir uns voller
Eifer an die Herstellung eines eigenen Schatzkistleins machten, in dem wir die von uns ge-
borgenen Schétze verwahren wollten. Unter der Anleitung des Zeichenlehrers baute sich je-
der einen aufklappbaren Pappkasten, dem ein ansprechendes farbiges AuBere gegeben wurde
und der fiir die Aufnahme postkartengroBer Zettel gedacht war. Jeder einzelne Zettel, der
darin Platz fand, erhielt ein Stichwort, unter dem jeder von uns schriftlich festhielt, was er
dazu im Gesamtunterricht erfahren hatte; die Wahl der Stichworte war ebenso individuell
wie die Erlduterung dazu. Eigennamen wie Campe oder Robinson waren haufigere Stich-
worte als Sachbegriffe wie Mittelalter oder Sikularisierung, die natiirlich zundchst nur sehr
pauschal erklirt werden konnten. Ein ganz Schlauer unter uns kam dabei auf den Gedanken,
den vierbindigen Brockhaus aus dem Lesesaal des Bollehauses nicht nur zu Rate zu zichen,
sondern abzuschreiben. Der Chef wertete jedoch dieses Schatzkistchen sehr viel geringer als
jedes andere, das auf dem im Unterricht selbst erarbeiteten Wissen aufgebaut war. Das
Schatzkistlein war mein erster Zettelkasten, mit dessen Hilfe ich erworbenen Stoff festhal-
ten, systematisch ordnen und abrufbar machen lernte - ein unverzichtbares Handwerkszeug
bei jede2r1 wissenschaftlichen Arbeit, mit dem ich als Dreizehnjihriger vertraut gemacht
wurde.«

Diese Betrachtung der Realisation des Gesamtunterrichts gibt Einblick in
das jugendnahe und doch gleichsam nahezu wissenschaftliche Arbeiten
der Schiiler. Sie gibt AufschluB dariiber, daB auf Scharfenberg nicht
Kenntnisse isoliert nebeneinander, unverbunden und damit unverstanden
vermittelt wurden, sondern daB sie, von der Lebenswelt der Schiiler aus-
gehend, einen Zugang zu einem zusammenhingenden Weltbild ver-
schafften. Vor allem aber wird deutlich, daB es nicht alleine um
Wissensvermittlung, sondern insbesondere um Vermittlung von
(methodischen) Fihigkeiten ging.

Auffallendstes unterrichtsorganisatorisches Merkmal der Oberstufe
war ein Kern-Kurs-System?2, Im Kernunterricht wurden mit
'allgemeinbildendem Schwerpunkt' Sprachen, Mathematik, als Fortset-
zung des Gesamtunterrichts der Mittelstufe ein 'Kulturunterricht' sowie
ein die naturwissenschaftlichen Ficher zusammenfassender Natur-
unterricht gegeben. Im Kursunterricht bekamen die Schiiler die Mog-
lichkeit, sich auf ein ihnen besonders lieb gewordenes Gebiet zu konzen-
trieren, d.h. sich in zeitlich groferem Umfange zu spezialisieren. Dabei
konnten sie sich fiir einen Fremdsprachen-, Mathematik-/Physik-, einen
Biologie-/Chemie- oder einen Deutschkundlichen Ficherblock ent-
scheiden. Zentrale pidagogische Begriindung fiir diese Schwerpunktfin-
dung war, daB auf diese Weise die individuellen Neigungen und Fihig-
keiten der Oberstufenschiiler weitestgehend gefoérdert und zur Entfaltung
gebracht werden sollten:

»Eine Schule, die ihren Existenzberechtigungen nach ihr auBerunterrichtliches Leben auf
Selbsttiitigkeit und Selbstverantwortung stellt, mu8 den Schiilern auch im Unterricht die

Mébglichkeiten gewihren, ihre Anlagen zu priifen und danach ihren Bildungsgang zu wih-
len.«23
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Durch den Kern- und den Kursunterricht wurde eine interessante Ba-
lance von Allgemein- und Spezialbildung, von Gesamtiiberblick und
Vertiefung geschaffen. Dabei standen Kern und Kurs nicht getrennt ne-
beneinander, vielmehr wurde zwischen beiden ein Zusammenspiel er-

groBere Gesamtzusammenhﬁnge eingebunden wurden:

»Durch diese verschiedenen Kombinationen von Konzentration und Spezialisierung bekommt
doch mancher aus der Praxis heraus ein BewuStsein dafiir, daB es letzten Endes nicht so und
s0 viele Wissenschaften gibt, sondern so etwas wie eine universitas litterarum, der man sich
zu seinem bescheidenen Teil am besten ndhert von einem Zentrum aus, das man lieb hat, in
dem man deshalb wenigstens schon etwas kann, so daB sich die iibrigen Elemente zu einer

Weltanschauung nach und nach, langst nicht mehr alle in der Schulzeit ankristallisieren kon-
nen, «24

Die im Scharfenberger Unterricht, der, wann immer die Witterung es
zulieB, im Freien stattfand, behandelten Themen, die »vom Buch weg ins
Leben«2s fiihren sollten, hatten ihren Ausgangspunkt in der Regel in der
ndheren oder weiteren Lebensumgebung der Schiiler. Dabei erwiesen

sich die Insel und der Tegeler See von Beginn an als ein fiir einen
Schulversuch 'pradestinierter' Ort:
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»Die Vorteile fiir die Wahl zeichnerischer Motive und den Geographieunterricht liegen auf
der Hand; man sucht danach, den Chemieunterricht organisch mit den landwirtschaftlichen
Prozessen zu verbinden; die iippige Vegetation, die [von dem Vorbesitzer der Insel Dr. Karl
Bolle durch Akklimatisierungen geschaffenen] exotischen Bestinde, urwaldartig {iberwu-
cherte Sumpfgebiete, die Seeufer sind ein Eldorado fiir den Biologen [...]); Ovids Metamor-
phosen, unter wirklichen Biumen gelesen, finden unbedingt stimmungswilligere Horer [...]!
Aus dem Hausen auf der Robinsoninsel mit ihren verschiedenen Landschaftsbestimmungen,
ihren vielfiltigen Naturbeobachtungen, ihren Selbstbetitigungsaufgaben springt eine Un-
menge sonst mithsam hervorgepumpter Erlebnisthemata hervor, an denen sich die stilistische
Gestaltungskraft der jiingeren weit selbstindiger entfalten kann als an den iiblichen lite-
rarischen; und auch fiir die #lteren Schiiler bietet die Insel ganz spezielle Aufgaben, die vom
Buch weg ins Leben fithren: so hat ein physikalisch Interessierter die Frage bearbeitet, wie
sich am besten und billigsten auf die Insel elektrisches Licht bringen lasse, wobei Mes-
sungen, Lotungen, Berechnungen, Ratseinholung bei der Firma Siemens & Schuckert not-
wendig waren; mehr historisch Eingestellte sammeln Nachrichten iiber den Vorbesitzer Dr.
Bolle in der Umgegend und bei Verwandten des Verstorbenen, um ein Charakterbild des mit
Legenden vielfach umsponnenen Sonderlings zu gestalten [...].«26

Zugleich boten die Insel und der See wie das reiche Scharfenberger
Gemeinschaftsleben eine Fiille von auBerunterrichtlichen Erfahrungs-
und Handlungselementen, ein reiches, buntes 'Schulleben’, das - wie die
Quellen aufzeigen - der Gemeinschaft als 'Gegenpol' zu einer gewissen,
oben skizzierten 'Ernstsituation’ offenbar auch sehr viel SpaB einbrachte.

Hiufig gingen auBerunterrichtliches 'Schulleben’ und Unterricht be-
wuflt ineinander iiber - nicht nur, wenn am Mittagstisch eine im Unter-
richt behandelte Frage weiterdiskutiert wurde: Uberall wurde »dahin ge-
strebt, Unterricht und Leben miteinander zu verbinden«?’. So besaB die
Schulfarm eine groBe Bibliothek - in der neben Biichern auch Zeitungen
gehalten wurden, die das gesamte politische Spektrum abdeckten -, wo
jedermann zu jeder Zeit lesen und damit lernen konnte. Sportliches
Hochleistungstrimmen wurde auf Scharfenberg bewuBt abgelehnt, einen
Sportunterricht gab es auf der Insel nicht - aber korperliche Bewegung
wurde nicht nur in der Gemeinschaftsarbeit groBgeschrieben: Der Tag
begann mit einem Dauerlauf um die halbe Insel. Dem Unterricht folgte
eine mittigliche Sportpause. Und am Nachmittag gehorte im Sommer
das Rudern und Baden, wie im Winter das Schlittschuhlaufen zu den
selbstverstindlichen Aktivititen auf der Insel.

Im Rahmen des Mathematikunterrichts baute ein Mathematiklehrer mit
seinen Schiilern eine Wetterstation auf. Sich vom Unterricht vollig ver-
selbstindigend, maBen in den nachfolgenden Jahren einzelne Jungen in
ihrer Freizeit Temperatur, Windgeschwindigkeit und Niederschlige.
Und sie meldeten ihre Ergebnisse regelmiBig dem Meteorologischen In-
stitut in Berlin. Dort war man von dem anhaltenden Eifer der Jungen so
angetan, dafl Scharfenberg zu einer offiziellen Auen-MeBstation dieses
Instituts erklirt wurde.
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Trotz ihrer Insellage war die Schulfarm als 'Stadtrandschule' doch so
nahe am Geschehen der GroBstadt, daB deren Moglichkeiten gezielt ge-
nutzt werden konnten. So sorgte die unmittelbare Nachbarschaft der
stidtischen Gas- und Wasserwerke sowie verschiedener groBindustrieller
Anlagen fiir Anschaulichkeit im physikalischen und chemischen Unter-
richt. Hiufig fanden Theater- und Museumsbesuche statt; diese wurden
wie auch Studienfahrten und Exkursionen z.T. im Unterricht vorbereitet,
z.T. ergaben sich aus ihnen neue Unterrichtsthematiken.

Feiern und Feste, vor allem das alljihrlich im Herbst stattfindende
identitétsstiftende 'Erntefest', waren zentraler Bestandteil des Schulle-
bens. Oft gehdrten zu ihnen Sportveranstaltungen, Ausstellungen von
Unterrichtsergebnissen u.a. Ein wichtiger Bestandteil war das Theater-
spiel, das als ein besonders schénes Beispiel fiir das Zusammenwirken
von Unterricht und auBerunterrichtlicher Betiitigung gelten kann: Im
Unterricht las man Stiicke der Weltliteratur oder schrieb eigene kleine
Werke; inner- und auBerhalb des Unterrichts wurden in demokratischen
Entscheidungsprozessen daraus Stiicke ausgewihlt, die man zur Auf-
fihrung bringen wollte. Bei den Auffihrungen nutzte man hiufig die
Maglichkeiten der Insel als riesiger 'Freilichtbiihne'; die Kostiime und
Kulissen besorgte man in der Stadt oder schuf sie sich in der Gemein-
schaftsarbeit selbst.

Will man die Besonderheiten der Schulfarm in padagogischer Hinsicht
zusammenfassen, so ist vor allem herauszustreichen, daB auf Scharfen-
berg versucht wurde, das auBerunterrichtliche Zusammenleben von
Schiilern und Lehrern wie auch den Unterricht selbst (in einem sonst
weithin unbekanntem MaBe!) als Einheit zu verstehen und folgerichtig
nach denselben Prinzipien zu einem einheitlichen pidagogischen Konzept
zu gestalten. Dabei lassen sich drei Begriffe als fiir die Schulfarm we-
sentlich herausstellen:

- ganzheitliche Erziehung und Bildung (Kopf, Herz und Hand),
- Selbstverantwortlichkeit (Entfaltung der Personlichkeit),
- Erziehung zur Gemeinschaft (Entfaltung der Sozialitit).

11.

Die Schulfarm war lediglich ein
ganzen Reihe von Ausnahmebedi
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Schulfarm begriindete, nicht dem 'Normalmaf' entsprechende Schiiler-
und Lehrerschaft.

Zu den Ausnahmebedingungen gehorte nicht zuletzt auch die Person
des Griinders und Leiters Wilhelm Blume, der nach allen Erinnerungen:
seiner ehemaligen Schiiler und Kollegen als ein auBergewdhnlicher
(charismatischer) Pidagoge beschrieben wird - mit hohem Bildungsgrad,
ausgesprochener Vorbildfunktion und der Fihigkeit ausgestattet,
pidagogische Situationen zu schaffen und zu nutzen: ganz offensichtlich
»eine  iiberragende Personlichkeit von mitreiBendem Uberzeu-
gungsvermogen [...], dessen prigender Kraft sich kaum ein anderer« -
weder Schiiler, noch hospitierende Kollegen, weder Schulpolitiker noch
sonstige pidagogisch Interessierte - »entzichen konnte«?%. Zudem war
Blume ein Mann mit einem auBerordentlich guten Gespiir fiir politische
'GroBwetterlagen' und fiir die Entdeckung und das Nutzen von
'Nischen', in denen er seine pidagogischen Vorstellungen realisieren
konnte.

Selbstverstindlich war sich Blume selbst all dieser Ausnahmefaktoren
bewuBt. Dennoch verstand er die Schulfarm von Anfang an als
'Pionierschule’, die fiir die unter ungiinstigeren Bedingungen arbeitenden
Stadtschulen neue Erziehungs- und Unterrichtsformen erproben sollte.?

Zu den oben genannten Ausnahmebedingungen, unter denen die
Schulfarm entstehen und sich entwickeln konnte, gehdrte auch die au-
Bergewdhnliche Unterstiitzung, die sie durch einzelne (aber) maBgebli-
che Bildungspolitiker erhielt.

Diese Unterstiitzung resultierte u.a. daraus, da diese Bil-
dungspolitiker den Erfolg der auf Scharfenberg praktizierten Erziehungs-
und Bildungsarbeit - die Blume und seine Kollegen iberzeugend zu
prisentieren verstanden - anerkannten, vor allem aber, daB sie Blumes
Auffassung von der Bedeutung der Schulfarm als einer iiber den Einzel-
versuch hinausgehenden 'Pionierschule’ teilten.

Auf kommunaler Ebene kam in diesem Zusammenhang einem Pid-
agogen und Bildungspolitiker eine entscheidende Rolle zu, dessen Bio-
graphie bislang noch ungeschrieben ist und dessen nach wie vor hoch-
aktuelle Bildungs- und Schulreformvorstellungen nahezu vergessen sind:
Wilhelm Paulsen (1875-1943), der kurz nach der Jahrhundertwende zu
einem der fiihrenden Kopfe der Hamburger Schulreform geworden war
(vgl. Beitrag Lehberger), der von 1921-24 als Oberstadtschulrat Leiter
des weit iiber 1000 Schulen umfassenden Berliner Schulwesens war (vgl.
auch Beitrag Radde) und der Ende der 20er und Anfang der 30er Jahre
fir kurze Zeit als Honorarprofessor an der TH Braunschweig titig
wurde (vgl. Beitrag Sandfuchs).

Wihrend iiblicherweise alle Berliner Schulen den Verwaltungen der
einzelnen Berliner Stadtbezirke des 1920 neugeschaffenen 'Grof-Berlin'
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unterstellt waren und die Schulfarm von daher eigentlich dem - sich in
den 20er Jahren schulreformerischen Aktivititen weitgehend ver-
sperrenden - Bezirk Reinickendorf hitte zugeordnet werden miissen,
verschaffte Paulsen der Schulfarm - unter Nutzung von im einzelnen
nicht mehr nachweisbaren juristischen und verwaltungstechnischen Un-
klarheiten ('Nischen') des erst im Aufbau befindlichen 'Gro8-Berliner'-
Kommunalwesens - einen fiir Berlin einmaligen Sonderstatus: Er unter-
stellte sie als einzige Berliner Schule direkt dem Berliner Magistrat, d.h.
unter Ausschaltung von behindernden Zwischeninstanzen seinem, des
Berliner Oberstadtschulrats direktem und unmittelbarem Einfluf. Damit
machte Paulsen die Schulfarm, wie der 'Chefjurist' im PreuBischen Kul-
tusministerium Walter Landé (1889-1938), die ungewoéhnliche Stellung
der Schulfarm zu beschreiben suchend, formulierte, zu einer Art
'Privatschule des Berliner Magistrats'3 (erst ab 1930 wurde die Schul-
farm wie eine 'ganz gewéhnliche' Schule, mit normalem Etat, Unterstel-
lung unter den Bezirk Reinickendorf u.a. behandelt).

In Hamburg war 1920 auf Paulsens Initiative hin eine 'Schulen-
gemeinschaft', die sich als ein isolierter Arbeit entgegenwirkender Kreis
von reformorientierten Volksschulen verstand, gegriindet worden. In
diesen Kreis gehérte als hohere Schule auch die Lichtwarkschule; deren
Funktion sollte dabei u.a. sein, den von den reformorientierten
Volksschulen kommenden Schiilerinnen und Schiilern eine Maglichkeit
zu bieten, an einer im Reformgeiste arbeitenden hheren Schule den
Zugang zur Hochschulreife zu erlangen’!. Diese Aufgabe der Licht-

nehmende Schulfarm wahrnehmen.

AuBlerdem sprach Paulsen die Hoffnung aus, es kénnten auf der Basis
der auf Scharfenberg gemachten Erfahrungen weitere Schulen entstehen,

die einen Beitrag zu der von ihm erhofften ‘Uberwindung der tra-
ditionellen Schule' liefern konnten:

»h!ﬁﬁte n}cht_ Berlin rings an der Peripherie herum [mehrere] solche Schulen errichten?
MiiBten sie nicht unter andergn Bedingungen als ‘Tageserziehungsheime' inmitten der Stadt
entstehen? Nur so kann das Lippenbekenntnis ‘Der Jugend die Zukunft' zur Tat werden, 32

Die Hoffoungen, die Schulfarm kénne einen Bei

Schulreform erbringen, beschrinkte sich (aber) ni
der Berliner Kommune:

trag zur allgemeinen
cht nur auf die Ebene

) Schulfarm nicht nur Schiiler von allen
Arten der hoheren Schule sowie von Volksschulen auf,

lichte ihnen nach AbschluB einer differenzierten Obersty
ten des damals moglichen Abituriums3, Zum Zeitpunkt der Griindung
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der Schulfarm war jedoch eine Berechtigung zur Abnahme eines eigenen
Abituriums gar nicht vorgesehen gewesen. Somit hitten die Scharfenber-
ger Schiiler am Ende ihrer Schulzeit als Externe an einer fremden, tra-
ditionellen Schule ihre Reifepriifung ablegen miissen - was durch da-
durch bedingte Anpassungen des Oberstufenunterrichts an den Oberstu-
fenunterricht und die Priifungspraxis traditioneller hoherer Schulen eine
weitreichende Reformarbeit auf der eigenen Oberstufe nahezu unméglich
gemacht hitte.

Als 1923 fiir die ersten beiden Schiiler die Reifepriifung bevorstand,
wandte sich Blume daher zunichst an das fiir Priifungsangelegenheiten
zustindige brandenburgische Provinzialschulkollegium, anschlieffend gar
direkt an das preuBische Kultusministerium, um eine eigene Abituriums-
berechtigung einzufordern. Er erhielt jedoch von beiden Behorden einen
- mit Hinweisen auf die juristisch unsichere Situation der Schulfarm und
‘vor allem die 'radikale’, weitgehende Reformarbeit, insbesondere auf
der Oberstufe, versehenen - ablehnenden Bescheid.

Den entscheidenden Durchbruch in dieser fiir die Reformarbeit der
Schulfarm existentiellen Frage erbrachte schlieflich erst die personliche,
tber alle biirokratischen und juristischen Hiirden hinwegsehende Inter-
vention eines preuflischen Bildungspolitikers, dessen Biographie (anders
als im Falle Paulsens) und dessen wissenschaftliche und hochschulpo-
litische Leistungen weithin bekannt, dessen Beitrag zur Schulreform je-
doch bislang nur wenig beleuchtet worden sind: es handelt sich um den
damaligen Staatssekretir und vor- (1921) und nachmaligen (1925-30)
preuBlischen Kultusminister Carl Heinrich Becker (1876-1933)34,

Becker war durch seinen persénlichen Freund Georg Gotsch
(1895-1956), dem spiteren Leiter des Musikheims Frankfurt/O., der mit
Scharfenberg in Verbindung gekommen war, auf die Schulfarm und die
dort anstehende Abituriumsproblematik aufmerksam geworden. Er lief
sich die entsprechenden Unterlagen vorlegen, nahm Kontakt mit der
Schulfarm auf und hospitierte am 05. September 1923 mit einigen Mitar-
beitern des Ministeriums, u.a. Walter Landé und Karl Metzner, ganz-
tigig auf der Insel. Im Anschlu8 an diesen Besuch kam Becker - sichtlich
beeindruckt von dem auf der Insel Erlebten - am 10. September 1923 zu
einer fiir die weitere Geschichte der Schulfarm geradezu salomonischen
Entscheidung: Zwar erhielt die Schulfarm keine eigene Abituriums-
berechtigung, doch in Anerkennung der »Inselschule Scharfenberg bei
Tegel als padagogisch wertvolle Versuchsschule« und »in Wiirdigung der
dort vorliegenden besonderen Verhiltnisse« die zunichst nur fiir 1923
erteilte, dann bis 1930 jedoch alljahrlich ohne jede Probleme von Becker
erneut erteilte Genehmigung zum Abhalten eines Abituriums auf der
Insel selbst - unter Ausschaltung bzw. Umgehung des Einflusses des den
Scharfenberger Reformbestrebungen wenig aufgeschlossenen Provinzial-
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schulkollegiums - unter dem unmittelbaren Vorsitz eines Ministerialrates
(Karl Metzner)3s.

Und auch sonst blieb die Schulfarm im Blickfeld des preuBischen
Kultusministeriums,

Wer z.B. Beckers Schrift 'Die Pidagogische Akademie im Aufbau un-
seres nationalen Bildungswesens' aus dem Jahre 1926 durcharbeitet3s,
wird erstaunt sein iiber Beckers deutlich jugendbewegt-reformpéidago-
gische Positionen und damit auch einen Schliissel finden, der Beckers
Forderung der Schulfarm erklirt.

Eine weitere Erklirung fiir die Forderung der Schulfarm, insbeson-
dere im Zusammenhang ihrer Abituriumsangelegenheiten, diirfte in der
seit Anfang der 20er Jahre in Planung befindlichen Reformierung der
preuBischen Reifeprﬁfungsbestimmungen zu sehen sein:

Prinzipiell hatte man sich in Sachen Abitur auf Scharfenberg nach den
iiblichen Abituriumsbestimmungen zu richten - doch wurden von dieser
Regel von Beginn an auch Ausnahmen gemacht, d.h. Besonderheiten ge-
nehmigt:

Bereits seit Anfang der 20er Jahre arbeitete man im PreuBischen
Kultusministerium an einer Reformierung der Priifungsbestimmungen fiir
das Abiturium; zu Beginn des Jahres 1924 sprach der damalige preuBi-
sche Kultusminister Otto Boelitz in einem Interview von »einer durch-
greifenden Umgestaltung der Reifepriifung, die in meinem Ministerium
im Zusammenhange mit der bevorstehenden Schulreform bearbeitet
wird«¥; als Richtlinie solle dabej gelten, »die Gesamtpersonlichkeit des
Schiilers in den Vordergrund zu stellen, seine gesamten friiheren Lei-

gegeben [...], [...] ein kleiner Anfang einer Riicksichtnahme auf die Indi-

Kﬁnftig deqke man daran, »daf groBere Klassen- und Hausarbeiten, die
in der Prima angefertigt worden sind, teilweise als Ersatz fiir
Prufungsangelcgenheiten zugelassen werden, da$ die schriftlichen Arbei-
ten mehr als bisher zur Wah| gestellt werden, daB die Zahl der Pridikate
vermehrt, und damit ejne grofere Differenzierung ermoglicht wird, daB
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das Mitbringen von literarischen Hilfsmitteln ermoglicht wird [...], -
kurz, daB die Reifepriifung ein sinnvoller Abschluff der Schule wird, der
fiir 'Priifungsbureaukratie' keinen Raum mehr Lift«41,

Eine der Schulen, die Boelitz meinte, wenn er in seinem Interview zu
Beginn des Jahres 1924 von vereinzelten weitreichenden Versuchen
sprach, die 'hier und da' in Priifungsangelegenheiten bereits genehmigt
worden seien,2 war - 'gedeckt' von Becker und insbesondere iiber die
Person des langjihrigen staatlichen Priifungskommissars Metzner - ab
Herbst 1922 die Schulfarm Insel Scharfenberg.

Als dann die neue 'Ordnung der Reifepriiffungen an den héheren
Schulen PreuBens' vom 22. Juli 1926 (C.H. Becker) verdffentlicht und
zu Ostern 1927 wirksam wurde,* enthielt sie nicht zufillig Anderungen,
die sich - dank erteilter Sondergenchmigungen des preuBischen
Kultusministeriums -, wie Blume anmerkte, »in vielem mit dem
[begegneten], was bei uns im Unterricht von vornherein gepflegt wurde
und bei den Examina die Jahre hindurch schon im Schwange war«#:

1. Auf Scharfenberg hatten von Beginn an alle Kursler in der miindli-
chen Priifung »Gelegenheit gehabt zu zeigen, was sie auf ihrem
'Neigungsgebiet' Besonderes leisteten; man hat diesen sezieren, jenen
experimentieren, andere an der meteorologischen Station praktisch und
theoretisch arbeiten, einen Musikbegabten eigene Kompositionen vor-
spielen und singen lassen«*S. Mit §6.4 und §19.2 der Priifungsbe-
stimmungen vom 22. Juli 1926 erhielt diese Beriicksichtigung individu-
eller Fihigkeiten gesetzliche Allgemeingiiltigkeit.46

2. Von der ersten Reifepriifung an konnten sich auf Scharfenberg die
Priflinge fiir die schriftliche Deutschpriifung von vier ihnen angebotenen
Themen eines aussuchen,*” zugleich konnten die »Deutschkursler [...],
wenn sie wollten, eine sprach- oder kulturgeschichtliche Zusatzarbeit
ab[geben]«#8, die dann in die Bewertung der schriftlichen Deutscharbeit
miteinfloB. Mit §13.2 der Priifungsbestimmungen vom 22. Juli 1926
wurde die Moglichkeit der Auswahl der schriftlichen Deutschkursarbeit
aus einem Angebot von vier Aufgaben gesetzlich festgeschrieben. 49

3. Von Beginn der Versuchsschularbeit an wurden auf Scharfenberg
Quartals- bzw. Halbjahresarbeiten geschrieben. Die neue Priifungsord-
nung gestattete nun in §7 das Schreiben einer Jahresarbeit, in der ein
Schiiler den Beweis erbringen konnte, »daB er fihig ist, bestimmte
Arbeitsmethoden auch auf selbstgewihlte Stoffe erfolgreich anzu-
wenden«%, »Die Wahl der Aufgaben« stand dem Schiiler dabei frei und
konnte »allen auf der Schule gepflegten Gebieten von Wissenschaft und
Kunst entnommen sein«s!. Diese Arbeit konnte als Alternative zu einer
der schriftlichen Priifungen (s. §8.2)52 als Abituriumsleistung einge-
bracht werden. Dies war eine Neuregelung, die auf Scharfenberg, aller-
dings unter Beibehaltung der bisherigen Halbjahresarbeiten, dankbar ge-
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nutzt wurde - zum Abiturium 1932 und 1933 gar unter Vorlage von
'Kollektivjahresarbeiten' des jeweiligen Deutschkurses.

Die Beispiele fiir die auBergewdhnliche Forderung der Schulfarm
durch einzelne Bildungspolitiker auf kommunaler und ministerieller
Ebene (insbesondere ausgefiihrt am Beispiel des Abituriums) geben
Hinweise, wie die genannten Behorden Schulreform zu installieren
suchten: Durch praktisches Erproben von Reformen an einzelnen Stel-
len, die dann der Allgemeinheit zugute kommen sollten:

Die Schulfarm hatte in den Augen Blumes wie der Behorden die Funk-
tion einer &ffentlichen Versuchsschule, die den Behérden als '"Testfeld'
diente, auf dem praktische Erfahrungen fiir eine allgemeine Schulreform
gewonnen werden konnten.

Zugleich zeigt das hier Vorgestelite eindriicklich, wie Schulreform
gelingen kann: Durch das Zusammenspiel engagierter Schulpraktiker,
die zur Realisierung ihrer Vorstellungen schulpolitische und schul-
verwaltungstechnische 'Riickendeckung' von seiten der Schulpolitik und
-verwaltung erhalten: Eine 'von oben' angeordnete Schulreform bewirkt
(selbst mit enormem Geldaufwand) wenig, wenn die Schulpraktiker nicht
zu Reformen bereit sind. Andererseits aber wird auch eine Schulreform
'von unten’ scheitern, wenn ihr nicht von politischer bzw. von behdrd-
licher Seite entsprechende Unterstiitzung  gewihrt wird, wenn
Reformwiinsche z.B. mit juristischen Finten ausgehebelt werden, wenn
von hier nicht die notwendigen Rahmenbedingungen geschaffen und die

unabdingbaren Freiheiten ermoglicht werden, wenn sie nicht mithilft, die
retardierenden Barrieren abzubauen.

IIL.

AuBer den genannten Faktoren, die die Schulfarm als 'Pionierschule’
charakterisieren, 148t sich noch eine ganze Reihe weiterer Elemente be-
nennen, an denen sich positive 'Ergebnisse’, 'Wirkungen' und
'Ausstrahlungen' des Scharfenberger Schulexperiments - gleichermafen
als 'Erfolgsindikatoren', die die 'Relevanz' des Scharfenberger Schul-
versuches belegen - aufzeigen lassen: )

1. Durch Erméglichung  zahlloser Hospitationen, durch Lehrer-

fortbildungskurse der Diesterweghochschule, die seit 1926/27 ein
Scharfenberger Naturwissenschaftler -

lei'tete, und insbesondere, als die Schul
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Abb. 2: Biologischer Kursus fiir Berliner Lehrer auf der Insel Scharfenberg (1926).
Quelle: Eine Berliner Schulfarm. Die Schule auf Humboldts Insel im Tegeler See.
In: Berliner Illustrierte Zeitung v. 8. August 1926.

2. 1932 iibernahm Blume in einem 'Doppeldirektorat' neben der Lei-
tung der Schulfarm auch die Leitung der Humboldtschule Tegel, einer
der damals groBten Berliner Stadtschulen. Erklirtes Ziel war es, zu
erproben, inwieweit die auf Scharfenberg in 10jdhrigem Versuch ge-
machten Erfahrungen auf eine normale hohere GroBstadtschule ibertra-
gen werden konnten. Die Versuche liefen gut an, doch wurde ihnen
d}lrch die Nationalsozialisten ein jihes Ende bereitet: 1933 wurde Blume
ein nationalsozialistischer 'Heimleiter' namens Dr. Felix Scholz
(1896-1959), ein fanatischer NS-Mann, der zuvor als Gehilfe von Kurt
Schwedtke unriihmlich zum Ende der Karl-Marx-Schule beigetragen
hatte und der die Schulfarm in eine nationalsozialistisch geprigte Schule
umgestalten sollte, vorgesetzt; zu Ostern 1934 verlieB Blume zusammen
mit anderen Lehrern und ca. 60% der Schiilerschaft die Insel - blieb al-
lerdings Schulleiter der Humboldtschule.

3. 1945 wurde Blume zunichst damit beauftragt, sowohl die Leitung
der Humboldtschule weiter zu behalten wie zusitzlich erneut die Leitung
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der Schulfarm Insel Scharfenberg zu iibernehmen. Im darauffolgenden
Jahr wurde er jedoch mit der Griindung der Pidagogischen Hochschule
Berlin betraut - und nahm nun bis zu seinem Riicktritt 1948 (Protest
gegen die Spaltung Berlins und damit der PH Berlin) erneut und in
entschieden groferem Umfang EinfluB auf die Lehrerbildung in Berlin.
Er entwickelte hier ein eigenes Lehrerbildungskonzept, das bis in Details
hinein auf seinen Scharfenberger Erfahrungen basierte.

4. Die Leitung der Schulfarm und der Humboldtschule iibernahmen
nach 1946 Lehrer, die ehemalige Schiiler bzw. Referendare Blumes wa-
ren. Sie kniipften in ihrer Arbeit an die hier in den 20er und frithen 30er
Jahren gemachten Erfahrungen an. Insbesondere in den 50er Jahren kam
es zu einer 'Scharfenberger Renaissance': In Zusammenarbeit zwischen
der Schulfarm und der Humboldtschule wurde ein Versuch konzipiert
und nach langem Ringen von der Kultusministerkonferenz genehmigt,
der dann »dem Berliner und dariiber hinaus dem deutschen
Gymnasialwesen«53 Impulse gegeben hat, uw.a. im Bereich der
Schiilerselbstverwaltung, des philosophischen Unterrichts und der
Gestaltung der gymnasialen Mittelstufe.

5. Die Frage nach Erfolg und Relevanz des Scharfenberger Re-
formversuches zielt nicht zuletzt auch auf den weiteren biographischen
Werdegang, die weitere berufliche und politische Entwicklung der ehe-
maligen Scharfenberger Schiiler - d.h, auf die Frage nach den kurz- und
vor allem langfristigen Einfliissen der Schulfarm auf die ihr anvertrauten
Schiiler.

Rohrs schrieb kiirzlich in einem Aufsatz, in dem er den 'Ertrag' der
reformpadagogischen Praxis zu bestimmen sucht, iiber die "Leistungen',
die Schiiler an reformpidagogisch orientierten Schulen erbracht hittens+:
Die Ergebnisse der Schiiler von Reformschulen wiirden sich von denen
an 'Normalschulen' erzielten u.a. unterscheiden durch bessere fachliche
Kenntnisse, insbesondere aber hitten sie eine priizisere, systematischere
und objektivere Denkweise, eine ausgepragte Kreativitit und FErfin-
dungsgabe entwickelt: diese Ergebnisse seien, so Rohrs, »Folge der
sc?lbsttéitig_en Arbeitsweise aufgrund der methodischen Miindigkeit, die

auch auf die Schulfarm bzw. ihre ehemalige
Was die 'Leistunge

Scharfenberger Schiiler angeht, so liegen mehrere eindeuti i
) § ge Belege fiir
das hohe auf Scharfenberg erreichte, die 'Normalschulen' weit iiberra-
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gende Niveau vor. Exemplarisch sei hier aus einer Rede zitiert, die der
Studienrat und Schriftsteller Ernst Wiechert (1887-1950) 1929 an einem
Gymnasium im ostpreuBischen Konigsberg zur Verabschiedung der
dortigen Abiturienten gehalten hatte:

»[Wir] sind [...] nicht ganz ohne Verstindnis und Anerkennung geblieben, nicht nur in den
[eigenen] Mauern, sondern auch darauBen. Eure Abiturientenaufsitze hat ein Ministerialrat
[=Metzner!] gelesen, dem alle Schulen Ostpreufiens und Gro8-Berlins unterstehen. Und er
hat mir gesagt, solche [Abituriums-] Aufsitze bekomme er nur noch von einer Stelle zu le-
sen. Es ist eine Insel bei Tegel, und auf ihr, nur durch eine Fahre zu erreichen, liegt ein
kleiner Staat, eine Aufbauschule ohne Lehrplan, mit Schiilern, die den Acker selbst be-
stellen und ihr Schulgeld nach Selbsteinschitzung zahlen [...], eine Hochbegabtenrepublik
[!] mit Selbstverwaltung. Von dieser Schule stammen die Aufsitze, die mit den eurigen zu
vergleichen sind. Und als ich es horte, war es mir eine groBe Freude [...].<5¢

Was die 'spezifisch reformerzieherischen Ergebnisse', d.h. den Einfluf§
der Scharfenberger Zeit auf die gesamte Personlichkeitsentwicklung
(Identitat, soziale ﬁberzeugungen und Kompetenzen usw.) anbelangt, so
ist der eigene subjektive Eindruck, die Selbsteinschitzung der ehema-
ligen Schiler (die mir diese in zahlreichen Gespriachen und Briefen mit-
teilten) eindeutig:

Die Schiiler definieren ihre Scharfenberger Jahre durchweg als eine
Zeit, die SpaB gemacht hat, als eine Zeit unbeschwerten gliicklichen Da-
seins - mit ausgesprochen starken Kurz- und vor allem Langzeitwir-
kungen auf die gesamte weitere Biographie.

Drei typische, nahezu beliebig ausgewihlte Zitate aus Briefen ehema-
liger Scharfenberger Schiiler deuten dies klar an:

»Sicher kann ich sagen, daB die vier Jahre Scharfenberg mich stirker geprigt haben, als dies
sonst der Fall gewesen wire. Wir lernten einerseits sehr selbstindig zu arbeiten, ande-
rerseits aber auch eine Reihe von Aufgaben gemeinsam im Team zu losen. Wir gewShnten
uns recht frithzeitig daran, Verantwortung zu tragen. Mir ist es spiter nie schwer gefallen,
mich in eine Gemeinschaft {...] einzufiigen, ohne meine Selbstindigkeit dabei aufzugeben.
Wesentlich fiir das spatere Leben war sicher, da wir lernten, Dinge und Menschen - auch
uns selbst - kritisch zu betrachten, und dies wiederum verbunden mit Toleranz gegeniiber
Mitschiilern und Lehrern. Eine Neigung zum Fanatismus, insbesondere politischem Fanatis-
mus blieb mir fremd«57.

»Wenn auch nicht alles so leicht und heiter war, wie es einem nach 60 Jahren verklart vor
Augen steht - soviel steht fest, daB diese 'echte’ Schule mich fiir mein Leben geprigt, mein
innerliches Streben bis zum heutigen Tag gefestigt und auch, um dies nicht zu vergessen,
meine korpertiche Entwicklung durch Waldlauf, Schwimmen, Unterricht im Freien (auch im
Wintsegl), Gemeinschaftsarbeit, harte Betten, gesund-karge Kost u.a. im besten Sinne gepragt
hat. «

»Als uns Herr Blume nach bestandenem Abitur verabschiedete, sagte er uns etwa folgendes:
wichtiger als alles schulische Wissen, das ihr in den sechs Jahren eures Hierseins euch an-
geeignet habt, ist es, nichts im Leben drauBien kiinftig zu akzeptieren, das ihr nicht vorher
der Sonde eures kritischen Verstandes unterworfen habt [...]. Ich habe dieses Wort Blumes
im Leben oft gedacht. Es ist schlieBlich nichts weiter als die Definition Kants von 'Was ist
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Aufkldrung?'. Scharfenberg erzog kritische, idealistische, hellwache Menschen, mit Schwer-
punkt im geistig-kulturellen Bereich, doch wohl vertraut mit korperlicher Arbeit.«59

Was die Frage nach der politischen Substanz, dem Widerstandspotential
gegeniiber dem Nationalsozialismus der Scharfenberger Pidagogik bzw.
ihrer ehemaligen Schiiler anbelangt, so gilt es abschlieBend festzuhalten:
Von den ehemaligen Scharfenberger Schiilern emigrierten einige unter
der Hitlerdiktatur. Eine detaillierte Untersuchung anderer, in Deutsch-
land verbliebener Schiiler bietet die ganze Palette ‘nichtangepaBten
Verhaltens' - von Nonkonformitit, iiber Verweigerung und Protest bis
hin zu aktivem Widerstand. s Einige der Jungen (Hans Coppi, Heinrich
Scheel, Hermann Natterodt, Hans Lautenschliger) wurden nach Kriegs-
ausbruch Mitarbeiter der Widerstandsorganisation 'Rote Kapelle'. Als

ger Schqrfenbergschﬁler, der - freilich stirker durch die Riitlischule, als
durch die Schulfarm beeinfluft - im Widerstand gegen den Natio-

nalsozialismus von den Nationalsozialisten ermordet wurde, war Hanno
Giinther.61

Gang' nannte. 62

Elisabeth 'Rot.ten (1882-1964), die Schweizer Reformpidagogin und
radikale Pazifistin, die im internationalen Rahmen tatig und eine wichtige
Foérderin der Schulfarm, an der sie auch unterrichtete, war und die mit

Blurr}e eine lebenslange Freundschaft verband, forderte 1955 eine
»Erzichung zum Selber-Urteilen und ur Wi i

Massensuggestionen auf allen Stufen des E
ihnen jeweils gemifien Mitteln«s3
Forderung fiihrte sie ap:

rziehungsprozesses mit den
- Als 'Belege’ fiir die Richtigkeit ihrer

Anmerkungen:
1

Zum Berliner Schulwesen der Weimarer R i
) epublik s. vor allem: Das Berliner Schulwe-
sen. Hrsg. v, Jens Nydah!. Berlip 1928, und: Wilhelm Richter: Berliner S‘::hl:xl‘;e-

84



Schulfarm Insel Scharfenberg

schichte. Von den mittelalterlichen Anfingen bis zum Ende der Weimarer Republik.
Unter Mitwirkung von Maina Richter hrsg. u. bearb. v. Marion Klewitz und Hans Chri-
stoph Berg. Mit einer Zeittafe} von Gerd Radde (=Historische und Pidagogische
Studien, 13). Berlin 1981, bes. S. 94-148. - Zur Diskussion iiber das AusmaB der Wirk-
samkeit der Reformpidagogik auf das Berliner Schulwesen der Weimarer Republik s.:
Bruno Schonig: Berliner Reformpédagogik in der Weimarer Republik. Personen - Kon-
zeptionen - Unterrichtsanséitze, in: Schule in Berlin. Gestern und heute. Hrsg. v. Benno
Schmoldt (=Wissenschaft und Stadt, 9. Berlin 1989, S. 31-53. - Zur Erforschung des
von Karsen geleiteten Neukdllner Schulenkomplex, der in diesem Band ausgespart bleibt
§. vor allem die zahlreichen Arbeiten Gerd Raddes; vor allem: Gerd Radde: Fritz Kar-
sen. Ein Berliner Schulreformer der Weimarer Zeit (=Historische und padagogische
Studien, 4). Berlin 1973, bes. S. 62-204.

S. vor allem: Wilhelm Blume: Die Schulfarm auf der stidtischen Insel Scharfenberg bei
Berlin. In: Deutsche Schulversuche. Hrsg. v. Franz Hilker. Berlin 1924, S. 312-330. -
Sowie: Wilhelm Blume: Die Schulfarm Insel Scharfenberg. In: Das Berliner Schulwe-
sen. Hrsg. v. Jens Nydahl. Berlin 1928, S. 135-186 und S. 568-569; kurzer Auszug
wieder in: Die deutsche Jugendbewegung 1920 bis 1933. Die biindische Zeit. Hrsg. v.
Werner Kindt (=Dokumentation der Jugendbewegung, 3). Diisseldorf und Koln 1974,
S. 1462-1466. - Und schlieBlich die wohl beeindruckendste Arbeit: Aus dem Leben der
Schulfarm Insel Scharfenberg. Bilder, Dokumente, Selbstzeugnisse von Eltern, Lehrern,
Schiilern. Redigiert v. Wilhelm Blume. In: Das Werdende Zeitalter. Eine Monatsschrift
fiir Erneuerung der Erziehung 7 (1928), S. 329-404.

Zu den bekannteren Arbeiten iiber die Schulfarm gehdren die beiden folgenden,
teilweise auf eigenen Erfahrungen basierenden Arbeiten: Wilhelm Richter: Die
Schulfarm Insel Scharfenberg - Wilhelm Blume. In: Ders.: Berliner Schulgeschichte
(wie Anm. 1), S. 135-148; in Teilen wieder in: 60 Jahre Schulfarm Insel Scharfenberg
1922-1982. Jubildums-Festschrift anliBlich des 60-jdhrigen Bestehens der Schulfarm
Insel Scharfenberg (=Sonderheft der Fihre). Berlin 1982, S. 13-18; um den SchluB
gekiirzt wieder in: Steige hoch, du roter Adler. Katalog zur Ausstellung im Hei-
matmuseum Reinickendorf aus AnlaB der 750-Jahr-Feier Berlins vom 8. Maj - 30.
November 1987. Hrsg. v. Bezirk Reinickendorf, Abt. Volksbildung. Heimatmuseum,
Berlin 1987, 0.S. - Werner Hartkopf: Die Griindung der Schulfarm Scharfenberg vor 50
Jahren. Ein Stiick Nord-Berliner Schulgeschichte. In: Padagogische Rundschau. Son-
derheft 1976: Pidagogik in der Weimarer Zeit, S. 67-94; wieder in: 'Neue Erziehung' -
‘Neue Menschen'. Ansitze zur Erziehungs- und Bildungsreform in Deutschland zwi-
schen Kaiserreich und Diktatur. Hrsg. v. Ulrich Herrmann (=Geschichte des Erzie-
hungs- und Bildungswesens in Deutschland, 5). Weinheim und Basel 1987, S. 200-220.
- Wolfgang Keim: Zur Aktualitit reformpidagogischer Schulmodelle. Das Beispiel der
Schulfarm Insel Scharfenberg. In: Jahrbuch des Archivs der deutschen Jugendbewegung,
Bd. 16 (1986/87), S. 295-320. -

Kurz vor ihrem AbschluB steht meine am Institut fiir Erziehungswissenschaft an der
Philipps-Universitit Marburg entstehende Dissertation 'Schulfarm Insel Scharfenberg.
Mikroanalyse der reformpadagogischen Unterrichts- und Erziehungsrealitit einer demo-
kratischen Versuchsschule im Berlin der Weimarer Republik’, die auf umfangreichem
meist ungedrucktem schriftlichen Quellenmaterial, auf Bildquellen wie auf Gesprichen
mit ehemaligen Lehrenden und Schiilern der Schulfarm basiert (vgl. Anm. 3); dort wird
ausfiithrlich auf das in dem vorliegenden Beitrag teilweise nur kurz Angesprochene ein-
gegangen. -

Vel. auch: Dietmar Haubfleisch: Die Schulfarm Insel Scharfenberg - Ein Beitrag zur
Uberwindung der traditionellen Schule in der Weimarer Republik. In: Schule ist mehr
als Unterricht. Beispiele aus der Praxis ganztigiger Erziehung. Hrsg. v. Christian Ku-
bina (=Materialien zur Schulentwicklung. Hrsg. v. Hessischen Institut fiir Bildungspla-
nung und Schulentwicklung, 18). Wiesbaden 1992, S. 126-139.
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In zahlreichen Archiven (in Berlin sowie innerhalb und z.T. auch auﬁer!lalb Peu}sgh-
lands) sowie in Privatbesitz befinden sich umfassende und auBerordentllc!l ylelfaltége
ungedruckte und gedruckte Schriftquellen iber die Schulfarm unq der mit ihrer .:l-
schichte verbundenen Personen und Institutionen: darunter offizielles Aktepmaterl

(z.B. Personalakten), weiter eine mehrbandige Schulchronik, Erf:.ihrungsb?nchte dfs
Schulleiters, Unterrichtspline und -protokolle, Jahrgangs- und Ablmrsarbeltfn, Schii-
lerarbeiten u.v.a.m., ebenso weitverzweigte Korrespondenzen ZWiSChel:l Schulem,_ El:
tern, Lehrern und Behorden. Ergéinzt werden diese Quellen durch bild_llcpe Zeugnisse:
z.B. Schiilerzeichnungen, vor allem aber ca. 500 Fotos, die die schnftllchep Quellen
nicht nur ‘veranschaulichen’, sondern vor allem auch erginzenden Informatlonsgeh.alt
bieten. Weitere Informationen konnte ich im Rahmen meiner Dissertation durch eine

Verwandten ((")sterreich, Schweden, Schweiz, Israel, USA) gewinnen.
Hartkopf: Griindung (wie Anm. 2), S. 69.

Aus dem Leben (wie Anm. 2), 8. 379.

Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 379.

Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S. 318.
Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S. 318.
Blume: Schuifarm (1924) (wie Anm. 2), S. 319.
Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S. 321.
Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 370.

Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 369.

Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 369,

Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S.322.
Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S. 322,
Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 378.

Aus dem Leben (wie Anm, 2), §. 378.

Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 378f.

Vel. zum Scharfenberger Abiturium unten S. 76-80,

Heinrich Scheel: Schulfarm Insel Scharfenberg (=Wortmeldungen, 3). Berlin (DDR)
1990; Abschnitte 1 'Die Schulfarm' up

d 2 'Die Lehrer' zuerst als: Heinrich Scheel:
Schulfarm Insel Scharfenberg. In: Sinn und Form. Beitrige zur Literatur 41 (1989), S.
470498.

Scheel: Schulfarm (wie Anm. 20), S. 12f.

S. dazu: Wolfgang Keim: Kursunterricht auf der Oberstufe von Wilhelm Blumes Schul-
farm Insel Scharfenberg (1985). In; Kursunterricht - Begriindungen, Modelle, Er-

fahrur;gen. Hrsg. v. Wolfgang Keim (=Wege der Forschung, 504), Darmstadt 1987, S.
111-150.

Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S. 326.
Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S. 329,
Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), 8. 325.
Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), S. 324f. -
Buches, das den Lehrer
Insel Scharfenberg zeigt.

Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm. 2), 8. 324,
: i 68

DEl. etwa: Blume: Schulfarm (1924) (wie Anm, 2), S. 330,
Berlin, Archiv der Schulfarm Inse] Scharfenberg: Chronik, o1, S. 83,

Vel. : Wilhelm Paulsen: zyr Schulengemeinschaft Hamburgs. v, ic!] Plinen
und Arbeiten am Tieloh fir die ploms. In: Do

Ldsung unseres Schulproblems. In: Pidagogische Re-
form 44 (1920), §. 217¢. - Wilhelm Paulsen: Schulengemeinschaft. [n: Pﬁd:ggogische Re-
form 44 (1920), §. 358; wieder in: oertsch: Der Kampf ym Paulsen. Eine kriti-
sche Beleuchmng der neuen Schule. Berlin 1922, S, 26f. - §. auch Beitrag Lehberger.
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Wilhelm Paulsen: Der gegenwirtige Stand des deutschen Schulwesens. In: Schweizeri-
sche Lehrerzeitung 72 (1927), S. 409411, S. 421f., S. 431f., S. 442444 und S. 457f.,
hier S. 458.

Vgl. dazu oben S. 76.

Hinweise auf das unmittelbare Einwirken Beckers auf die Schulreform finden sich u.a.
bei: Radde: Karsen (wie Anm. 1), S. 89 und S. 221f., bei: Heidemarie Nowak: Uberle-
ben und Nachlaf des preuBischen Kultusministers Carl Heinrich Becker. 1876-1933. In:
Jahrbuch fiir brandenburgische Landesgeschichte, Bd. 33 (1982), S. 118-122, hier S.
120, und bes. bei: Joachim Schiller: Der preuBische Kultusminister C.H. Becker und die
Reformpidagogik der Weimarer Republik. In: Pddagogik und Schulalltag 46 (1991), S.
271-279, hier bes. S. 274,

Merseburg, Geheimes Staatsarchiv PreuBischer Kulturbesitz: Rep. 76 IV, Sekt. 14 z,
Nr. 48 II, Bl. 267r; Abschrift von Blume u.a. in: Berlin, Archiv der Schulfarm Insel
Scharfenberg: Chronik, III, S. 85.

Carl Heinrich Becker: Die Pidagogische Akademie im Aufbau unseres nationalen Bil-
dungswesens. Leipzig 1926; wieder in: Die padagogischen Hochschulen. Dokumente ih-
rer Entwicklung. Bd. 1: 1920-1932. Hrsg. v. Helmuth Kittel. Weinheim 1965, S.
98-139.

Die Umgestaltung der Reifepriifung in PreuBien. Unterredung mit Minister Boelitz, in:

Berliner Tageblatt und Handelszeitung vom 15. Januar 1924. - Der Artikel befindet sich
iibrigens mit einer Anmerkung Blumes versehen in Berlin im Archiv der Schulfarm Insel
Scharfenberg.

Die Umgestaltung der Reifepriifung in PreuBen (wie Anm. 37).

Die Umgestaltung der Reifepriifung in PreuBen (wie Anm. 37).

Die Umgestaltung der Reifepriifung in PreuBen (wie Anm. 37).

Die Umgestaltung der Reifepriifung in PreuBen (wie Anm. 37).

Die Umgestaltung der Reifepriifung in PreuBen (wie Anm. 37).

Zu den Abituriums-Priifungsbedingungen in PreuBen bis 1927 s. vor allem: Ver-
setzungs- und Priifungsbestimmungen fiir die 6ffentlichen héheren Lehranstalten in Preu-
Ben. Amtliche Bestimmungen. Zusammengestellt und erldutert von Karl Metzner und
Karl Thiele, 4 Teile (=Weidmannsche Taschenausgaben von Verfiigungen der PreuSi-
schen Unterrichtsverwaltung, 41a-d). Berlin 1926. - Zu den Abituriums-Priifungsbe-
stimmungen ab 1927 s.: Versetzungs- und Priifungsbestimmungen fiir die 6ffentlichen
hoheren Lehranstalten in PreuBen. Amtliche Bestimmungen. Zusammengestellt und er-
lautert von Karl Metzner und Karl Thiele. ZusammengefaBte neue Aufl. (Stand vom 6.
August 1928) (=Weidmannsche Taschenausgaben von Verfiigungen der PreuBischen
Unterrichtsverwaltung, 41). Berlin 1929. - S. besonders: Ordnung der Reifepriifungen
an den hoheren Schulen PreuBens’ vom 22. Juli 1926 (Becker). In: Zentralblatt fiir die
gesamte Unterrichtsverwaltung in Preufen 68 (1926), S. 283-294; wieder in:
Versetzungs- und Priifungsbestimmungen fiir die offentlichen héheren Lehranstalten in
Preufen. Amtliche Bestimmungen. Zusammengestellt und erldutert von Karl Metzner
und Karl Thiele. Zusammengefafite neue Aufl. (Stand vom 6. August 1928)
(=Weidmannsche Taschenausgaben von Verfligungen der PreuSiischen Unter-
richtsverwaltung, 41). Berlin 1929, S. 105-156.

Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 345.

Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 345. - Vgl. z.B.: Berlin, Archiv der Schulfarm Insel
Scharfenberg: Priifungsunterlagen, Mappe 3: Reifepriifungen 1925-1935, hier: Abiturs-
Zeugnis von Peter Volkner 1927; ebenso in: Merseburg, Geheimes Staatsarchiv
PreuBischer Kulturbesitz: Rep. 76 VI, Sekt. 14 z, Nr. 48 11, Bl. 193r: Zeugnis fiir Peter
Volkner (Abitur 1927): »Es wurde ihm in einer besonderen Priifung Gelegenheit gege-
ben, Proben seiner kiinstlerischen Begabung zu zeigen. Er spielte am Fligel auswendig
einige Bachintonationen, analysierte einen Satz einer Mozartsonate, sang selbstgedichtete
Lieder zur Laute in eigener im Volksliedtongehaltener Komposition und sprach eine
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Schillersche Ballade, deren Text er in leicht fliefender Improvisation auf dem Fliigel
untermalte, als Melodrama.«.

Ordnung der Reifepriifungen (wie Anm. 43), S. 284 und 289.
Aus dem Leben (wie Anm. 2), S. 345.

Aus dem Leben (wie Anm, 2), S. 345.

Ordnung der Reifepriifungen (wie Anm. 43), S. 287.

Ordnung der Reifepriifungen (wie Anm. 43), S. 284.

Ordnung der Reifepriifungen (wie Anm. 43), S, 284.

Ordnung der Reifepriifungen (wie Anm. 43), S. 285.

Hartkopf: Griindung (wie Anm, 2), S.91. .
Hermann Réhrs: Die Reformpidagogik - Illusion oder Realitit? Ein Kapitel der interna-
tionalen Reformpadagogik. In: Padagogik und Schulalltag 47 (1992), S. 562-583, bes. S.
571-579.

Rohrs: Reformpéidagogik (wie Anm. 54), §. 579.

Ernst Wiechert: Ein Mensch
Wichert im Jahre 1929 in Konigsberg. In: Die Zeit vom 24. Juli 1981; das Zitat findet
sich auch wieder in: Wolfgang Pewesin: Rede, gehalten auf der Feier Zum wjﬁhrlgeﬂ
Bestehen der Schulfarm Inse] Scharfenberg am 22, Maj 1982. In: 60 Jahrfeier. Eine
Nachlese (=Neuye Scharfenberg~Hefte, 4). Berlin 1983, S, 5-16, hier S. 6f.

A. Hoffmann br, an D, Haubfleisch v. 28. Juni 1988.

A. Fritz br. an D. Haubfleisch v. 23, August 1985,

E. Witt br. an D. Haubfleisch v, 1. November 1987.

Detlev Peukert: Alltag unterm Nationalsozialismus (=Beitrige zum Thema Widerstand,

17). Berlin 1981; wieder in; 'Die Formung des Volksgenossen'. Der 'Erziehungsstaat’
des Dritten Reiches. Hrsg. v. U]

Irich Herrmann (=Geschichte des Erziehungs- und Bil-
dungswesens in Deutschland, 6). Weinheim und Basel 1985, §. 40-64; hier (1981), S.
25.

Zu H. Giinther liegt seit kurzem eine B
ther, ein Hitler-Gegner 1921-1942. Geg
der Geschichte Berlins, 80). Berlin 1992
Vgl.: Lutz van Dick: Oppositionelles Lehrerverhalten 1933-1945. Biographische Be-
richte iiber den aufrechten Gang von Lehrerinnen ynd Lehrern (=Verbffentlichungen
der Max-Traeger~Sti&ung, 6). Wei i

\ Weinheim und Miinchen 1988; die in diesem Band verof-
f;er_lthcl:lten biographisghen Berichte sind weitgehend wied

iographie vor: Volker Hoffmann: Hanng Giin-
chichte eines unvollendeten Kampfes (=Stitten

und Praxis, Hrsg. v. Maria Pfister-A
‘Geistig-seelische G%undheitssicheru

hungsfaktor)’ wieder in: Die Gesun,

® dheitssicherung, Gesunderhaltung der arbeitenden
Menschen als soziale Aufgabe, Heft 5 (1956), S. 14-30, b;

| hier (1955), S. 36,
Rotten: Psychohygiene (wie Anm, 63), S. 36
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