DIETMAR HAUBFLEISCH

Berliner Reformpidagogik in der Weimarer Republik. Uberblick,
Forschungsergebnisse und -perspektiven

L

Die beiden wichtigsten Publikationen tiber das Berliner Schulwesen der
Weimarer Republik stellen der von JENS NYDAHL (1883-1967) 1928 her-
ausgegebene stattliche Band "Das Berliner Schulwesen”, in dem die Berliner
Schulverwaltung unter der Leitung NYDAHLs als Stadtschulrat Rechen-
schaft ablegte iiber Sinn und Umfang ihrer Arbeit seit Schaffung GroB-
Berlins im Jahre 1920, und das entsprechende Kapitel der 1981 publizierten
"Berliner Schulgeschichte” von WILHELM RICHTER (1901-1978) dar. In
beiden Arbeiten nehmen eine Reihe von Schulen eine besondere Stellung
ein, die den Ruf Berlins als eines der wichtigsten, gleichwohl von der
bildungshistorischen Forschung nur unzureichend erforschten Zentren der
reformpidagogischen Landschaft der Weimarer Republik begriindeten: Es
handelt sich um die "Sammelschulen”, die "Lebensgemeinschaftsschulen”,
den Neukollner Schulenkomplex und die "Schulfarm Insel Scharfenberg”.
(1) Die Sammelschulen (auch als weltliche Schulen bezeichnet)! waren
eine Gruppe von Volksschulen, die zunichst keinen anderen Unterschied zu
den anderen Berliner Volksschulen aufwiesen, als den, da8 bei ihnen der
Religionsunterricht fehlte. Bald aber nahmen sie weitere Besonderheiten an,
aufgrund derer sie (ohne einen Versuchsschulstatus zu haben) von den
iiblichen Volksschulen deutlich abwichen — und die ihre Zuordnung zur
Gruppe der reformpadagogisch arbeitenden Schulen Berlins als gerecht-

fertigt erscheinen 146t:2

“Die Elterschaft und Lehrerschaft wollte emnstlich eine neue Schule, eine neue Erzie-
hung 'fort von der Lernschule, fort von der alien Autorititserzichung — hin zur Arbeits-
schule, Erziehungssschule, Lebensschule'. Dieser Wille zur Neugestaltung ist fiir diese
Schulen charakteristisch geworden. Sie versuchen im Rahmen der bestehenden Bestim-
mungen, die eine mehr, diec andere weniger, den Weg ins neue Land zu gehen. Die
Schulen sind vielfach der Hort und die Stiitzpunkte der Schulreform geworden" (NY-

DAHL 1928, S. 49.

Die erste der Berliner Sammelschulen, die zugleich die erste in PreuBien
iiberhaupt war, wurde am 15.05.1920 in Berlin Adlershof eroffnet. Noch im
selben Jahr kamen sieben weitere Sammelschulen hinzu. 1921 betrug ihre
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Zahl 16, 1922 20, 1923 33, 1924 33, 1925 34, 1926 35, 1927 (November)
42, 1928 (Sommer) 49, 1929 51, von 1930 bis 1933 53.3

Die Verteilung der Sammelschulen auf die verschiedenen Berliner Bezir-
ke war mit einem geringen Vorkommen in biirgerlich geprigten und einer
Anhiufung in iiberwiegend proletarischen Bezirken — vor allem in Neukélln,
das innerhalb Berlins als ein Zentrum der Reformpidagogik angesehen wer-
den kann (vgl. RADDE 1993) — sehr heterogen. Im Laufe ihrer praktischen
Arbeit erfuhren die Sammelschulen immer stirkere individuelle Auspriagun-
gen, so daB sie auch unter inhaltlichem Gesichtspunkt alles andere als eine
allzu homogene Gruppe betrachtet werden kénnen.

(2) Die Lebensgemeinschafisschulen® — bei denen es sich laut JAKOB
ROBERT SCHMID (1936/1973, S. 7) um "den groBten, kithnsten und am
grundsitzlichsten fundierten Versuch ‘antiautoritdirer’ Erziehung handelte,
den die Geschichte der Pidagogik tiberhaupt kennt" — waren Volksschulen,
die als Versuchsvolksschulen in Lehrplan und Unterrichtsmethode stark von
den iibrigen Volksschulen abweichen durften. Im Mirz 1923 wurden sie
vom preulischen Kultusminister OTTO BOELITZ (1876-1951) "nach
zweijdhrigen, oft geradezu dramatischen Auseinandersetzungen” (NYDAHL
1928, S. 53) unter der maBgeblichen Initiative des Berliner Oberstadtschul-
rats WILHELM PAULSEN (1875-1943) in enger Anlehnung an Hamburger
Vorbilder (vgl. dazu RODLER 1987; LEHBERGER 1993) genehmigt.’
Noch im selben Jahr entstanden neun Lebensgemeinschaftsschulen; es waren
dies die 20. und 21. Schule in Spandau, die 31., 32. und 45. in Neukolln, die
8. Schule in Oberschoneweide, die 34., 35. und 37. Schule in Lichtenberg;
1928 kam als zehnte Lebensgemeinschaftsschule die 11. Schule in Nieder-
schonhausen im Bezirk Pankow hinzu (s. z.B. NYDAHL 1928, S. 47 £., 58).
1930 bekam die 308. Volksschule ihre (bereits 1923 beantragte) Genehmi-
gung als Lebensgemeinschaftsschule zugesprochen (s. z.B. RICHTER 1981,
S. 174).

Es waren bis auf eine einzige Ausnahme Sammelschulen, die sich erfolg-
reich um ihre Anerkennung als Lebensgemeinschaftsschule bemiihten:

"Die einzige Lebensgemeinschaftsschule, die nicht aus einer sogenannten 'weltlichen’
Schule entstanden ist, ist die Schule in Niederschonhausen. Doch auch sie kann den
Sammelschulen zugerechnet werden, da bei ihrer Entstehung, wie jetzt noch der Charak-
ter der Sammelschule insofern vorhanden ist, als der groBte Teil der Kinder vom Religi-
onsunterricht befreit ist” (NYDAHL 1928, S. 49 f).

Wie auch die Sammelschulen, so bildete jede der Berliner Lebensgemein-
schaftsschulen "im Laufe der Zeit einen besonderen Charakter aus [...], je

nach den Eltern und Schiilern und Lehrern, je nach den Mitteln, mit denen
sie zu arbeiten hat{te]" (ebd., S. 58).
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Zu den essentiellen, gemeinsamen Grundgedanken aller Lebensgemein-
schaftsschulen, die PAULSEN z. B. in seinen "Leitsdtzen zum inneren und
duBeren Aufbau unseres Schulwesens" zum Ausdruck brachte, gehorte, daB§
sie "nicht Unterrichts- und Erziehungsanstalt”, sondern "Lebensstitten der
Jugend" sein sollten. In produktiver materieller und geistiger Arbeit sollten
hier alle Begabungen und Neigungen der Schiiler gefordert, alle "schopferi-
schen Krifte im Kinde" gelost werden. Die Schulen sollten lebensnah und
lebensoffen sein, vom "Geist der Selbstverwaltung” durchdrungen, dabei
nicht parteipolitisch erziehen und frei von jedem Zwang des Bekenntnisses
sein. Die Schiiler sollten zu autonomen Perstnlichkeiten, mit Kraft zur
Reflexion und Selbstbestimmung und mit der Fahigkeit zu solidarischem,
fairen und zivilen Zusammenleben heranreifen (PAULSEN 1920, vgl. auch
PAULSEN 1926).

(3) Der von FRITZ KARSEN (1885-1951) geleitete Neukoliner Schul-
komplex® stellt die von der internationalen reformpidagogischen Szene der
20er und frithen 30er Jahre am meisten beachtete Reformschule Berlins dar.
Ihre Erforschung ist dank der vorziiglichen Forschungsarbeiten von GERD
RADDE sehr weit fortgeschritten (s. vor allem RADDE 1973).

Ausgangspunkt fiir die Entstehung dieses Reformprojektes war das Neu-
kollner Kaiser-Friedrich-Realgymnasium, dessen Leitung KARSEN im
Herbst 1921 iibernommen hatte und das 1929/30 den Namen Karl-Marx-
Schule (der dann faktisch fiir den gesamten Schulenkomplex verwandt
wurde) erhielt. Diesem Gymnasium wurde 1922 eine Aufbauschule ange-
schlossen, die Volksschulkindern die Moglichkeit bot, zum Abitur zu gelan-
gen und die als der eigentliche Ausgangspunkt fiir KARSENs Reformarbeit
anzusehen ist. Im Herbst 1927 kam durch Angliederung der 53./54. Neukdll-
ner Volksschule eine "eigene" Volksschule hinzu; und Ostern 1927 wurde
eine Deutsche Oberschule eingegliedert. Erganzt wurde das Ganze ab 1923
durch Arbeiter-Abiturientenkurse, in denen ehemalige Volksschiiler Gele-
genheit erhielten, auf dem "zweiten Bildungswege" in drei Jahren die Hoch-
schulreife zu erlangen, sowie ab 1930 durch ein Versuchsseminar fiir Studi-
enreferendare.

Nach jahrelanger praktischer Reformarbeit legte KARSEN 1928 einen
groBangelegten Entwurf vor, der seinen Schulenkomplex, der faktisch eine
Art additiver Gesamtschule darstellte, in eine integrative Gesamtschule um-
zugestalten, die in einem Schulneubau am Neukollner Dammweg realisiert
werden sollte; dieser Plan wurde jedoch aufgrund der Weltwirtschaftskrise
am Ende der Weimarer Republik nicht realisiert.

(4) Die Schulfarm Insel Scharfenberg — auf der Insel Scharfenberg, mitten
im Tegeler See, in herrlicher Wald- und Seenlandschaft im Nordwesten Ber-
lins gelegen — wurde im Frithjahr 1922 auf Initiative des Padagogen WIL-

119



HELM BLUME (1884-1970), der bis 1934 ihr Leiter war, als ein stiddtisches
Jungeninternat gegriindet.? Als eine Art "hohere Sammelschule” nahm sie
Schiiler von allen Arten der damaligen hoheren Schulen sowie als
"Aufbauschule” auch Absolventen von Volksschulen auf.

Ausgehend von zunichst vagen und kiihnen pidagogischen Utopien ent-
wickelte die Scharfenberger Lebensgemeinschaft unter diversen Bezugnah-
men, z. B. auf die Jugendbewegung und — bislang weitgehend iibersehen —
auf die friihen Einheits-, Produktions- und Lebensschulvorstellungen des
Bundes Entschiedener Schulreformer (vgl. OESTREICH 1921), einen ei-
genstindigen Schulversuch, der Origindres und Originelles in nahezu allen
seinen Bestandteilen aufzuweisen hatte, und von dem "sicherlich behauptet
werden darf, daB er in seiner Art seinesgleichen in Deutschland nicht aufzu-
weisen hat" (NYDAHL 1928, S. 134 f.).

Als Besonderheiten der Schulfarm seien hier nur kurz genannt

- die reichhaltigen auBerunterrichtlichen Betitigungen der Inselgemein-
schaft, zu denen u.a. auch das Betreiben einer eigenen Landwirtschaft
gehorte, die eine teilweise Autarkie der Schulfarm und damit auch die
Aufnahme von Schiilern aus finanziell schlechter gestellten Elternhdusern
ermoglichte,

— die Selbstverwaltung der Schulfarm, die eine weitreichende Mit- bzw.
Selbstverwaltung der Schiilerschaft ermoglichte, die die Schulfarm wie
kaum eine andere Schule ihrer Zeit als eine wahre "Schule der Demo-
kratie" auswies sowie

— nicht zuletzt auch der Unterricht mit seinen zahlreichen Verkniipfungen
zum auBerunterrichtlichen Leben, aber auch mit seiner Unterrichts-
organisation, dessen auffallendstes unterrichtsorganisatorisches Merkmal
auf der Oberstufe ein eigenstindiges (d.h., sich von anderen Versuchen

der Zeit deutlich abhebenden) Kem-Kurs-System (vgl. KEIM 1987)
darstellte.?

/A

Uber diese in ihrer Zeit weithin beachteten Zentren der Reformpidagogik im
Berlin der Weimarer Republik hinaus benennen NYDAHL wie auch RICH-
TER noch eine ganze Reihe weiterer schulischer reformpidagogischer Stiit-
ten,’ so etwa — um nur einige wenige Beispiele herauszuheben — den Ober-
stufenversuch des Grunewaldgymnasiums und der Kantschule in Karlshorst

(vgl. NYDAHL 1928, S. 128-132), die Charlottenburger Gemeinde-Wald-
schule und die Hohere Waldschule, 10
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Fiir all diese genannten Schulen konnen weitere, auf Nutzung aller er-
reichbarer Quellen basierende Detailuntersuchungen neue wichtige Er-
kenntnisse bringen; das gilt etwa hier — um ein Beispiel zu nennen — fiir Un-
tersuchungen, die weniger die Programmatiken der Schulen in den Mittel-
punkt ihres Interesses stellen, als vielmehr die Frage nach der Unterrichts-
und Erziehungsrealitit dieser Institutionen stellen, und — um ein zweites Bei-
spiel zu nennen - fiir detailliertere Untersuchungen nach der Zerschlagung
dieser Reformschulen durch die Nationalsozialisten in den Jahren 1932-34.
AuBerdem ist die Liste der bei NYDAHL wie bei RICHTER ausfiihrlicher
behandelten, "reformpidagogisch arbeitenden Schulen” in Berlin um weitere
Schulen zu erweitern.

Dies gilt etwa fiir die I. stddtische Studienanstalt — deren Untersuchung
ein Forschungsdesiderat nicht zuletzt auch zur Frage der Médchenbildung im
Berlin der Weimarer Republik darstellt: Es deutet sich an, da8 diese hohere
Midchenschule, die seit 1921 bis zu ihrer Entlassung durch die Nationalso-
zialisten von Frau BERTA GERHARDT (1879-19..[?])!! als Direktorin ge-
leitet wurde, neben der Karl-Marx-Schule und der Schulfarm Insel Schar-
fenberg als dritte bedeutende, von der bisherigen Forschung jedoch vollig
iibersehene, hohere Reformschule Berlins wihrend der Weimarer Republik
angesehen werden kann:

In einem Zeitungsartikel des Jahres 1924 stellte B. GERHARDT ihre da-
mals 135 Schiilerinnen umfassende Schule vor.12 Diesem Artikel ist u. a. zu
entnehmen, daB die 1. stidtische Studienanstalt ihren Schiilerinnen die Mog-
lichkeit zu einem gymnasialen und einem realgymnasialen AbschluB8 bot.
Seit Ostern 1923 gehorte zu dem "Schulorganismus” auch eine Aufbauschu-
le, die nach dem Typus der Deutschen Oberschule gestaltet war, und mit der
beabsichtigt war, "in enger Zusammenarbeit mit der Gemeindeschule [...] die
intellektuell und charakterlich Gutbegabten, [die] in den Gemeindeschulen
zu vielversprechender Entwicklung gelangten” zu sammeln und (in Berlin
vergleichbar alleine mit der koedukativ betriebenen Schule FRITZ KAR-
SENs und dem Jungeninternat WILHEM BLUMES) ihre Schiilerinnen nach
den Aufbaujahren in der Oberstufe mit den von den hoheren Schulzweigen
kommenden Schiilerinnen zusammenzufithren. Auf der Oberstufe existierte
ein Kern-Kurs-System, bei dem darauf geachtet wurde, daB es zum einen
innerhalb der Kurse eine "innere Bezogenheit der Dinge aufeinander” gab,
und zum anderen der Gefahr der durch die Kurse moglichen Zersplitterung
durch den Kernunterricht, der "in den Hauptfichern der betreffenden Schul-
gattung [...] alle zusammen [fiihrte]” begegnete. Uber den Erfolg ihrer
Oberstufenarbeit berichtete GERHARDT, die "mit dieser Organisationsform
bis jetzt gemachten Erfahrungen” seien "ganz auBerordentlich ermutigend,
der Ertrag der wissenschaftlichen Arbeit sehr gut.” Bei der Wahl der Unter-
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richtsinhalte wurde besonders auf die "Verwendbarkeit im praktischen Le-
ben" geachtet. Als Ziel nannte GERHARDT, daB die Schiilerinnen "zu fro-
hen, freien, tiichtigen Menschen heranwachsen”, um "spiter mitgestaltend
selbst an der Entwicklung teilnehmen zu konnen." Eine "sehr zentrale Stel-
lung" nahm der Kunstunterricht mit einer Betonung auf "freiem Gestalten"
und "schopferischem Arbeiten" ein. Zum Thema Sport betonte GER-
HARDT, daB die "durch die rhythmische Gymnastik gegebenen Entwick-
lungsmoglichkeiten” sehr viel Freude bereiteten.

Um das auBerunterrichtliche Leben in einem iiber den im stddtischen
Schulgebdude moglichen Rahmen hinaus fordern zu konnen, errichtete die
Schule, zuerst im Bezirk Kreuzberg, seit 1925 in Eichkamp im Bezirk
Charlottenburg eine Waldschule.’? Lehrerinnen und Lehrer unternahmen
zahlreiche groBe Klassenfahrten — so z.B. der zeitweise auch auf Scharfen-
berg unterrichtende Lehrer ERNST SORGE (1899-1946) in den Jahren
1923-1929 u.a. Fahrten in die Berchtesgadener Alpen mit Besteigung des
Watzmann, in das GroBglocknergebiet mit Besteigung des GroBglockners
und auf das Matterhorn.!4

I

Eine wichtige, geradezu zentrale Frage fiir die Einschitzung der "Relevanz”,
des "Erfolges”, der "Wirksamkeit" der "Reformpidagogik” in der Weimarer
Republik ist die Kldrung der Frage, ob sich das Praktizieren von "Reform-
padagogik” auf einzelne in ihrem Geiste arbeitende Schulen beschrinkte,
oder ob solche Elemente in das "Normalschulwesen" der Weimarer Republik
hineinwirkten — und ob damit zumindest partiell das Ziel vieler Reform-
padagogen, einzelne Schulversuche und Versuchsschulen konnten als
"Keimzellen fiir die Umgestaltung unseres gesamten Schulwesens” (HIL-
KER 1924, S. 448) fungieren, erreicht wurde.

WILHELM RICHTER kam in seiner "Berliner Schulgeschichte" (1981, S.
94) im wesentlichen zu dem SchluB, daB im Berlin der Weimarer Republik
"nur wenige sichtbare Schulreformen hervortraten, die wiederum 1933 ihr
jéhes Ende fanden". Uber diese hinaus aber habe die Reformpidagogik "das
Berliner Schulwesen in erstaunlich geringem MaBe" (ebd.) durchdrungen.
Immerhin rdumte RICHTER die Moglichkeit ein, da8 manches an reform-
padagogischer Arbeit "im Schulalltag [der Normalschulen] ohne historisch
faBbare Uberlieferung abgelaufen sein [konnte]" (ebd., S. 120).

Eine ganz andere Position als RICHTER vertrat JENS NYDAHL. In ei-
nem 1928 gehaltenen Referat brachte er — wie auch in dem von ihm heraus-
gegebenen Sammelband iiber das "Berliner Schulwesen” — deutlich zum
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Ausdruck, wie sehr die Berliner Schulverwaltung ihre Arbeit unter re-
formpidagogische Zielsetzungen gestellt hatte:

"Wir sind eben in Berlin davon iiberzeugt, daB selbst in wirtschaftlich schwierigen
Zeiten es keine im besten Sinne werbende Ausgaben gibt, die notwendiger und wertvoller
sind, als die Ausgaben fiir das Geschlecht, das die Geschicke unserer Stadt in der nich-
sten Generation zu bestimmen hat [...].

Wir stehen in der Zeit, da man sorgfiltig auf das Keimen der Personlichkeit im Kinde
achtet und es als wertvollste Aufgabe des Erziehers ansieht, dieses Keimen und Wachsen
nicht durch friihzeitiges Biegen und Binden zu beeinflussen, sondern fernzuhalten, was
dieses Wachsen behindern, und alles heranzutragen, was es befordern konnte. Aufgabe
einer Schulverwaltung ist es, der Lehrerschaft zu dieser Arbeit Mittel und Werkzeuge in
die Hand zu geben. Ich darf behaupten, daB die Schulverwaltung Berlins ihre Aufgaben
in diesem Sinne auffaBt” (S. 118).

NYDAHL vertrat die These, daB in Berlin in den Lebensgemeinschafts-
schulen "neben den Sammelschulen die Losung der schopferischen Krifte
im Kinde als ordnender Grundsatz aller Schularbeit vielleicht am klarsten
zum Ausdruck [komme]" (ebd., S. 106); dariiber hinaus aber konne "auch
freudig zugegeben werden [...], daB auch in den anderen Schulen in steigen-
dem MaBe sich der Unterricht auf die schopferische Arbeit der Hand und des
Geistes einzustellen beginnt” (ebd.).

BRUNO SCHONIG, der mit einer Projektgruppe "Berliner Lehrerlebens-
liufe" seit Jahren lebens- und berufsgeschichtliche Erinnerungen alter Berli-
ner Lehrerinnen und Lehrer gesammelt und zum Teil publiziert hat,!s
unternahm in einem Aufsatz (1989) — in dem er die Positionen NYDAHLs
und RICHTERs gegeniiberstellt — den Versuch, die in seiner Sammlung
enthaltenen Erinnerungen von Lehrerinnen und Lehrern, die in der Weimarer
Republik an Berliner Schulen unterrichtet hatten, daraufhin zu befragen, "ob
in ihnen 'Reformpidagogisches' mitgeteilt wird" (S. 31), "was in ihnen tiber
einen reformpidagogisch motivierten und  strukturierten Schul- und
Unterrichtsalltag mitgeteilt wird" (S. 42), d.h., ob "sich diese Lehrerinnen
und Lehrer, die in der Weimarer Republik meist an Berliner Grund- und
Volksschulen (nur in seltenen Fillen an Real- oder Gymnasialschulen)
unterrichtet haben, an Erziehungsziele, Unterrichtshandlungen und
Unterrichtshaltungen [erinnern], die ihre Begriindung in reformpidago-
gischen Konzepten finden" (S. 31). Nach Analyse der ausgewihlten Erinne-
rungen kam SCHONIG bei aller Vorsicht, die insbesondere aufgrund des
Problems der mangelnden Reprisentativitit der Erinnerungen sowie durch
die "Subjektivitit der sich erinnernden Lehrer und Lehrerinnen"!6 geboten
ist, zu dem Ergebnis:
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"Aus dem Erinnerungsmaterial der alten Lehrerinnen und Lehrer wird deutlich, daB
reformpidagogisches Handeln in der Berliner Normalschule durchaus praktiziert wurde,
daB es aber nicht immer eindeutig als 'eine’ Richtung der Reformpidagogik (Arbeits-
unterricht, Gesamtuntericht, Erziehung vom Kinde aus u. a.) identifiziert werden kann"
(S. 50).

Auch fiir andere Léander und Kommunen der Weimarer Republik wird die
Frage nach dem Eindringen reformpidagogischer Elemente in das Normal-
schulwesen zunehmend bejaht: So kommt beispielsweise REINER LEH-
BERGER nach kritischer Gesamteinschétzung der Reformarbeit der Ham-
burger Versuchsschulen zu dem Ergebnis, daB der "Weg dieser Schulen,
kindgemiBes Lernen, Gemeinschaftspadagogik, soziale und demokratische
Erziehungsarbeit mit den traditionellen schulischen Aufgaben zu verbinden,
[...] ihnen eine hohe Akzeptanz in der Elternschaft erbrachte und dariiber
hinaus ihrer Arbeit einen nicht unerheblichen Einflu auf zahireiche andere
Volksschulen im Regelschulwesen gesichert” hatte (1993, S. 54, vgl. auch
LEHBERGER 1988).

Ebenso hat HANNO SCHMITT in einem Aufsatz (1993) nicht nur die
quantitative Zunahme reformpédagogischer Versuchsschulen im Laufe der
Weimarer Republik aufgezeigt, die auch fiir Berlin ihre Bestitigung findet,
sondern eben auch die Frage nach dem Eindringen der Reformpidagogik ins
Normalschulwesen gestellt.

SCHMITT konzentriert seine Fragestellung auf PreuBen und hier auf die
héheren Schulen, die laut gingiger Meinung noch weitaus stiirker als die
Volksschulen der Zeit als "Hort der Reaktion" gelten. Zwischen 1920/21 und
1939/40 veranlaBte das preuBische Kultusministerium bzw. das Reichsmini-
sterium fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung die hheren Schulen
des Landes, hand- bzw. maschinenschriftliche Jahresberichte zu erstellen
und an das zustindige Provinzialschulkollegium, an das Kultusministerium
und an die Auskunftsstelle fiir Schulwesen abzuliefern.!” Mit den zahlrei-
chen festgelegten statistischen Informationen (u. a. iiber alle personellen
Veridnderungen der Schulen) und den Berichten iiber individuelle, sich in
einem Schuljahr zutragende inner- und auBerunterrichtliche Ereignisse im
Schulleben stellen die ungedruckten Jahresberichte "eine wahre Fundgrube
fiir sozialwissenschaftliche Studien zum Bildungswesen" dar.18

Fiir die Schuljahre 1921/22, 1922/23 und 1927/28 publizierte die Staatli-
che Auskunftsstelle fiir Schulwesen in Berlin Ausziige der fiir diese Schul-
jahre eingegangenen hand- bzw. maschinenschriftlichen Jahresberichte.19

SCHMITT zieht in seiner Arbeit (1993) die gedruckten Jahresberichte der
héheren Schulen PreuBens fiir das Schuljahr 1927/28 heran und untersucht
sie — anhand von "reformpédagogischen Grundiiberzeugungen wie Arbeits-
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schule, Gesamtunterricht, Gruppenunterricht, Epochenunterricht, Neigungs-
kursen, Erziehung zur Selbsttitigkeit, Gemeinschaftserziehung, Reise- und
Wanderpidagogik usw." (S. 16) — daraufhin, "was diese iiber eine eventuelle
reformpédagogisch beeinfluBte Praxis an den ["normalen”] hoheren Lehran-
stalten PreuBens auszusagen vermogen” (S. 22). SCHMITT kommt zu dem
Ergebnis, daB es eine unerwartet hohe Zahl an hoheren Schulen in Preuen
gab, "deren Schulalltag in deutlich spiirbarer Form durch reformpédagogi-
sche Theorie und Praxis geprigt war" (S. 23) — eine noch grofere Zahl, an
denen zumindest einige reformpidagogische Elemente zum tragen kamen
(vgl. S. 22).

Um hier zu gesicherteren, noch eindeutigeren Aussagen gelangen zu kon-
nen, die die These einer iiber Einzelschulen hinausreichenden und im Laufe
der 20er und friihen 30er Jahre zunechmenden Verbreitung reformpédagogi-
scher Ideen und Erfahrungen erhirten, sind Untersuchungen von Noten, die
alle erreichbaren Quellen zum Thema beriicksichtigen. Den ungedruckten
Jahresberichten, die in groBer Zahl und weitestgehend unausgewertet im
'Padagogischen Zentrum' in Berlin liegen, kann hierbei eine zentrale Rolle
zukommen.20

Zu den zahlreichen Fragen, zu denen die ungedruckten Jahresberichte der
hoheren Schulen PreuBens (moglicherweise) Antwort geben konnen, konnte
etwa die wichtige Forschungsfrage nach Kontinuititen und Briichen in der
(reform-) pidagogischen Praxis der Weimarer Republik und dem National-
sozialismus gehoren. Moglicherweise helfen (zumindest in Einzelfillen) die
ungedruckten Jahresberichte etwa auch bei der Klirung der (ebenfalls
zentralen) Forschungsfrage nach den Kommunikationsstrukturen, die bei der
Verbreitung, dem Eindringen der Reformpidagogik ins Normalschulwesen
von Relevanz waren:

In welcher Quantitit und Qualitit spielten beispielsweise Schiiler- und
Lehrerwechsel, Hospitationen, Vortrage und Tagungen, Publikationen - et-
wa reformpadagogische Zeitschriften wie z.B. das "Werdende Zeitalter"?! —
u.v.a.m. bei der "Transportierung” reformpadgogogischer Ideen und Erfah-
rungen eine Rolle — wie sie sich fiir die zahlreichen Versuchsschulen der
Weimarer Republik nachzeichnen lassen.??

Welchen Beitrag leisteten — gerade in Berlin, am Hauptort ihrer Aktivitd-
ten — der Bund Entschiedener Schulreformer und das Zentralinstitut fir Er-
ziehung und Unterricht mit ihren zahllosen Veranstaltungen und Publikatio-
nen? fiir die allgemeine Verbreitung reformpadagogischen Gedankengutes?
Welchen Einflu$ iibten dabei — mit Blick auf die gesellschaftspolitischen
Rahmenbedingungen und das Verhiltnis einer "Schulreform von unten” und
einer "Schulreform von oben" — "Anhinger der Reformpidagogik in der
Schul- und Kultusverwaltung" (SCHMITT 1993, S. 14), wie z. B. der
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Berliner Oberstadtschulrat WILHELM PAULSEN oder der preuBische
Kultusminister CARL HEINRICH BECKER (1876-1933), aus?24

Die letzte hier anzusprechende, auf die Frage nach der Verbreitung der
Reformpidagogik in der Weimarer Republik zielende Forschungsfrage steht
ebenfalls mit WILHELM PAULSENs Wirken fiir die Durchsetzung und
Verbreiterung einer inneren und duBeren Schulreform in Verbindung: 1924
hatte PAULSEN aus politischen Griinden von seinem 1921 angetretenen
Amt als Berliner Oberstadtschulrat zuriicktreten miissen. 1929 erhielt er ei-
nen Lehrauftrag an der Technischen Hochschule Braunschweig, der mit dem
Sonderauftrag verbunden gewesen war, einen Entwurf fiir den Ausbau des
braunschweigischen Landesschulwesens auszuarbeiten. PAULSEN publi-
zierte die theoretische Begriindung dieses Reformplanes 1930, doch verhin-
derte der frithe politische EinfluB der Nationalsozialisten in Braunschweig
eine praktische Durchfiihrung dieser Pline. Welche weiteren Quellen, die
genauere Aufschliisse liber Pline zur weiteren Verbreitung reformpidagogi-
scher Ideen und Erfahrungen in PreuBen und speziell in Berlin zu Anfang
der 30er Jahre erméglichen konnten, lassen sich zu Ereignissen erschlieBen,
die PAULSEN Anfang 1932 in seinem Anfang 1933 schienenen Band iiber
die "Losung der heutigen Bildungskrise”, teils noch hoffnungsvoll, jedoch
mit deutlich skeptischen Ziigen, andeutete?

"Es ist das groBe Verdienst des Geschiftsfiihrenden Ausschusses des PreuBischen
Lehrervereins, den nun drohenden Entwicklungsbruch der Pline zu verhiiten, In umfang-
reicher und griindlicher Arbeit, unter Mitwirkung entscheidender Gruppen der Lehrer-
schaft, wurde ein Grundsatz-Entwurf herausgearbeitet, den ich im 'Neuaufbau unseres
Schulwesens' [...] im Auftrage des geschiftsfithrenden Ausschusses verdffentlichte. Von
der Vertreterversammlung des PreuBischen Lehrervereins in Koblenz 1931 wurde er ein-
miitig gebilligt. Nunmehr kam es darauf an, dieses Programm in irgendeinem Stadt- oder
Landschulbezirk praktisch zu erproben. Die stidtische Schulverwaltung in Berlin
erkannte die groBe Tragweite der Koblenzer Beschliisse fiir die nichste Entwicklung des
preuBisch-deutschen Schulwesens. Unter Leitung des heutigen Stadtschulrats J. NY-
DAHL wurde der von mir vorgelegte Entwurf unter Anpassung an die in Berlin bereits
cingeleitete Reform der Oberklassen durchgearbeitet und in der stidtischen Schul-
deputation von samtlichen politischen Parteien fast einstimmig angenommen. Der daraus
entwickelte Antrag liegt nunmehr der Bestitigung durch den Minister fiir Wissenschaft,
Kunst und Volksbildung vor. In der nachfolgenden Schrift ist er seinem Hauptinhalte
nach wiedergegeben. Hoffentlich vernichten politische Wirrungen nicht abermals alle
Miihen. Dennoch — die Gedanken bleiben unzerstérbar [...J".25

Angesichts einer gegenwiirtig hiufig festzustellenden allzu unkritischen
Rezeption der historischen Reformpidagogik mu8 "der Vorstellung begegnet
werden, man konne ohne Beriicksichtigung des Wandels gesellschaftlicher
Rahmenverhiltnisse, verinderter Lebenswelten und Denkweisen usw. re-
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formpédagogische Versatzstiicke unkritisch, aus ihrem historischen Zusam-
menhang gerissen und gewissermafen als Allheilmittel gegen heutige Schul-
probleme fruchtbar machen: Fiir eine kreative Weiterentwicklung von Ideen
und praktischen Erfahrungen der Reformpidagogik ist eine genaue histo-
risch-kritische Analyse der Reformpidagogik unverzichtbar” (AMLUNG u.
a., S. 8). Unter Anwendung solcher Analysen aber kann eine aktive Ausein-
andersetzung mit der historischen Reformpddagogik wichtige Anregungen
fiir die aktuelle und kiinftige Schulreform geben.

LieBe sich beispielsweise anhand des "Fallbeispiels” der "Berliner Re-
formpidagogik in der Weimarer Republik” HELLMUT BECKERs These
vom 'Sickereffekt' (1990, S. 66) bestitigen, nach dem wesentliche Teile von
Reformen in langsamen Prozessen in die Praxis der Normalschulen "ein-
sickern”, so konnte diese Erkenntnis den an gegenwartiger Schulreformarbeit
Beteiligten helfen, zwischenzeitliche Riickschlage "einzustecken” und Mut
machen, einen "langen Atem” zu bewahren (vgl. etwa KLAFKI 1993, S.
309).

Anmerkungen

1 NYDAL 1928, S. 46-52. RICHTER 1981, S. 126-128. EBERT 1990.

2 Die Frage, ob die weltlichen Schulen der Weimarer Republik zu den reformpédago-
gisch arbeitenden Schulen zugerechnet werden konnen, ist Forschungsdesiderat; es
scheint, als ob diese Frage nach Regionen differenziert zu betrachten ist. — Positiv
etwa beantwortet diese Frage fiir Braunschweig: SANDFUCHS 1993, S. 221-246. —
Skeptischer dagegen sind fiir die weltlichen Schulen in PreuBen und im Ruhrgebiet:
BREYVOGEL/KAMP 1993, S. 185-220, bes. S. 215 f.

3 Zusammenstellung der Sammelschulen aufgrund eigener Recherchen; vor allem an-
hand: Lehrerverzeichnis der Stadigemeinde Berlin fiir das Jahr 1922 nebst Mittei-
lungen aus dem Berliner Schul- und Lehrervereinswesens. Hrsg. vom Lehrerverband
Berlin, Jg. 76, (1922). - Lehrer-Verzeichnis Berlin. Hrsg. vom Lehrerverband
Berlin, Jg. 77 (1925); Jg. 78 (1927); Jg. 79 (1929); Jg. 80 (1931). - Ergidnzung
durch das Verzeichnis der Schulen in: Amtsbuch der Stadt Berlin 1928. Im Auftrage
des Magistrats Berlin hrsg. vom Nachrichtenamt der Stadt Berlin. Berlin 1929, S.
387-429. — Die sich aus diesen Quellen ergebende Zusammenstellung wird fiir die
Jahre 1926-1933 zahlenmiBig bestitigt durch Angaben aus: Erster Verwaltungsbe-
richt der neuen Stadtgemeinde Berlin fiir die Zeit vom 1. Oktober 1920 bis 31. Mirz
1924, Heft 5: Schul-, Kunst- und Bildungswesen. Berlin 1926. — Verwaltungsbericht
der Stadt Berlin 1924-1927 (1. April 1924 bis 31. Mirz 1928). Nach den Berichten
der Verwaltungen hrsg. von dem Statistischen Amt der Stadt Berlin (Verwaltungs-
berichtsstelle), Heft 5: Schul-, Kunst- und Bildungswesen. Berlin 1929. -
Verwaltungsbericht der Hauptschulverwaltung der Stadt Berlin und der All-
gemeinen Hauptverwaltung Kunst- und Bildungswesen fiir die Zeit vom 1. April
1932 bis 31. Mirz 1936 mit einem kurzen Riickblick seit 1928, Heft 5: Schul-,
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Kunst- und Bildungswesen. Berlin 1937. — Dazu: NYDAHL 1928, S. 47. — Alle an-
deren Angaben (z. B.: Schulgeschichte in Berlin. Berlin (DDR) 1987, S. 114) sind
als falsch zu bezeichnen.

4 Vgl insbes. NYDAHL 1928, S. 52-61, RICHTER 1981, S. 126-135, KARSEN
1924. AuBerdem die Zeitschrift: Lebensgemeinschaftsschule. Mitteilungsblatt der
neuen Schulen in Deutschland. Hrsg. unter Mitwirkung von W. PAULSEN, F.
KARSEN und (bis incl. Jg. 2 (1925), Heft 4) J. HEIN, Jg. 1 (1924) — 3 (1926). —
Vgl. auch RADDE 1992, 1993.

5 Die amtliche Verfiigung dazu vom 12.04.1923 abgedruckt in: NYDAHL 1928, S.
53. — Die Richtlinien' s.: PAULSEN, W.: Richtlinien und Grundsitze, nach denen
die Versuchsschulen (Lebensgemeinschaftsschulen) einzurichten sind, [08.06.]
1923. Abgedruckt u.a. in: Die neuen Schulen in Deutschland. Hrsg. von F.
KARSEN. Mit einem Vorwort von W. PAULSEN. Langensalza 1924,

6 Vgl. NYDAHL 1928, S. 132-134; TAUT, B.: Die Anlage am Dammweg. In:
NYDAL 1928, S. 518-522. — Sowie RICHTER 1981, S. 140-148.

7 Vgl. die beeindruckendste Arbeit iiber die Schulfarm: Aus dem Leben der Schulfarm
Insel Scharfenberg. Bilder, Dokumente, Selbstzeugnisse von Eltern, Lehrern, Schii-
lemn. Redigiert von W. BLUME. In: Das Werdende Zeitalter. Eine Monatsschrift fiir
Emecuerung der Erzichung 7 (1928), S. 329-404. — AuBerdem: BLUME, W.: Die
Schulfarm auf der stadtischen Insel Scharfenberg bei Berlin. In: Deutsche Schulver-
suche. Hrsg. von F. HILKER. Berlin 1924, S. 312-330. Und: BLUME, W.: Die
Schulfarm Insel Scharfenberg. In: NYDAHL 1928, S. 135-186 und S. 568-569.
RICHTER, W.: Die Schulfarm Insel Scharfenberg — Wilhelm Blume. In: RICHTER
1981, S. 135-148; in Teilen u.a. wieder in: 60 Jahre Schulfarm Insel Scharfenberg
1922-1982. Jubildums-Festschrift anlaBlich des 60-jihrigen Bestehens der Schul-
farm Insel Scharfenberg (= Sonderheft der Fihre). Berlin 1982, S. 13-18.

8 Weitere Auskiinfte iiber die Schulfarm wird meine am Institut fiir Erziehungswis-
senschaft an der Philipps Universitit Marburg entstehende Dissertation 'Schulfarm
Insel Scharfenberg. Mikroanalyse der reformpidagogischen Unterrichts- und Erzie-
hungsrealitdt einer demokratischen Versuchsschule im Berlin der Weimarer Repu-

: blik’ geben, die auf umfangreichem meist ungedrucktem schriftlichen Quellenmate-

) rial, auf Bildquellen wie auf Gespréiichen mit ehemaligen Lehrenden und Schilern

! der Schulfarm basiert. Vgl. auch: HAUBFLEISCH, 1992, 1993,

9 Es sei hier nur kurz angemerkt, daB NYDAHL wie auch RICHTER nicht iibersehen
und iibergehen, daB sich 'die Reformpidagogik’ in Berlin nicht auf den schulischen
Bereich beschrinkte, sondern gleichfalls piadagogische Bereiche der Sozialpadago-
gik, der Heil- und Sonderpidagogik, der Erwachsenenbildung u. v. m. umfaBte.

10 Im Landesarchiv Berlin: Rep. 200, Acc. 2822, Nr. 79, befindet sich ein Manuskript
RICHTERs zur ‘Berliner Schulgeschichte’ vom 10.06.1969 mit detaillierteren In-
formationen zu den beiden Charlottenburger Waldschulen. — Vgl. auch: 75 Jahre
Wald-Oberschule. 1910-1985. Hrsg. von der Wald-Oberschule Berlin-Charlotten-
burg. Berlin 1985, und: 75 Jahre Waldschule. Berlin 1979. — Sowie NYDAHL 1928,
S.316-338 und RICHTER 1981, S. 92 und 115.

11 Einige wenige biographische Informationen iiber B. GERHARDT finden sich in den
jeweiligen Jahrgingen von 'Kunzes Kalender, vgl. z. B.: Philologen-Jahrbuch
(Kunzes Kalender) fiir das hohere Schulwesen PreuBens und einiger anderer deut-
scher Staaten, Jg. 31: Schuljahr 1924, 2. Teil, Breslau 1924, — Einige biographische

i,
!
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13

14
15

18

19

20

Informationen iiber den ‘aufrechten Gang' dieser vergessenen Pidagogin in der Zeit
des Nationalsozialismus bietet: SCHWERSENZ 1988, S. 152 f.

GERHARDT, B.: Das Ziel meiner Anstalt (= 1. Stidtische Studienanstalt). In: 8-
Uhr-Abendblatt. National-Zeitung vom 15.02.1924, 2. Beiblatt. — Diesem Artikel
entstammen die folgenden Zitate. — Vgl. zur 1. Stidtischen Studienanstalt auch:
HILDEBRANDT, P.: Frohliche Schule. Die erste Berliner Studienanstalt. In: Vossi-
sche Zeitung vom 10.02.1924, Morgenausgabe.

GERDA SCHOLZ-SORGE (1923-1929 Schiilerin an der 1. Stddtischen Studien-
anstalt und spitere Ehefrau von ERNST SORGE) briefl. an D. H. vom 08.07.1985.
— Desgleichen: ERIKA STOLTING (1925-1931 Schiilerin an der 1. stadtischen
Studienanstalt) briefl. an D. H. vom 16.07.1988, vom 10.01.1989 und vom
05.02.1989.

GERDA SCHOLZ-SORGE briefl. an D. H. vom 08.07.1985.

S. zuletzt (mit Verzeichnis der im Kontext von der Projektgruppe publizierten
Arbeiten): SCHONIG, B.: Krisenerfahrung und pidagogisches Engagement, lebens-
und berufsgeschichtliche Erfahrungen Berliner Lehrerinnen und Lehrer 1914-1961
(= Studien zur Bildungsreform, 19), Frankfurt [u.a.] 1994,

SCHONIG (1989, S. 42) betont in diesem Zusammenhang: "Ich werde dabei weit-
gehend bei einer Prisentation und vorsichtigen Kommentierung dieser Erinnerungen
stehenbleiben, denn eine weiter reichende Analyse lassen diese wenigen und per-
sonlichen Zeugnisse nicht zu. Sie sind aber dazu geeignet, eine qualitativ andere
Sichtweise reformpadagogischer Arbeit zu vermitteln, eine Sichtweise, die sich auf
Kleinigkeiten, soziale Situationen, Beziehungen und Gefishle zwischen Lehremn und
Schiilern und Unterrichtsdetails bezieht, die weder in den Blick von Schulpolitikern
und Bildungstheoretikern noch in den von pidagogischen Historikern geraten.”

Von Mitte des 19. Jahrhunderts bis 1914/15 waren solche Jahresberichte in gedruck-
ter Form zu erstellen. — Die die Jahresberichtserstattung und -gestaltung regelnden
Erlasse finden sich iiberwiegend abgedruckt in: Zentralblatt fiir die gesamte Unter-
richtsverwaltung in PreuBen. Hrsg. vom Ministerium fiir Wissenschaft, Kunst und
Volksbildung. Berlin. Jg. 1 (1859) - Jg. 76 (1934), anschlieBend in: Deutsche Wis-
senschaft, Erziehung und Volksbildung. Amtsblatt des Reichsministeriums fiir Wis-
senschaft, Erziechung und Volksbildung und der Unterrichtsverwaltung der Linder.
Berlin. Jg. 1 (1935) - Jg. 11 (1945).

Diese auf die gedruckten Jahresberichte und Schulprogramme vor 1914/15 bezogene
Feststellung von: SCHUBRING, G.: Bibliographie der Schulprogramme in Mathe-
matik und Naturwissenschaften (wissenschaftliche Abhandlungen) 1800-1875. Bad
Salzdetfurth 1986, S. VI, gilt gleichermaBen auch fiir die hier angesprochenen un-
gedruckten Jahresberichte.

Jahresberichte der hisheren Lehranstalten in PreuBen. Schuljahr 1921/22. Bearb. von
der Staatlichen Auskunftsstelfe fiir Schulwesen. Leipzig 1924. — Jahresberichte der
hoheren Lehranstalten in PreuBen. Schuljahr 1922/23. Bearb. von der Staatlichen
Auskunfisstelle fiir Schulwesen. Leipzig 1925. — Jahresberichte der héheren Lehran-
stalten in PreuBen. Schuljahr 1927/28. Bearb. von der Staatlichen Auskunftsstelle
fiir Schulwesen. Berlin 1930.

Vgl. dazu etwa: Berliner Archive. Hrsg. vom Landesarchiv Berlin und der Arbeits-
gemeinschaft Berliner Archivare. 4. erw. Aufl. Berlin 1992, S. 106. — Berliner
Schulgeschichte. Eine Umfrage zur Forschung und Materialien nach 1986. Hrsg.
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von A. LESCHINSKY (= Mitteilungen und Materialien. Arbeitsgruppe Pidagogi-

sches Museum e. V., 35). Berlin 1991, S. 107-110.

Das Werdende Zeitalter. Hrsg. von E. ROTTEN (ab Jg. 5 (1926) gemeinsam mit K.

WILKER), (wechselnde Erscheinungsorte). Jg. 1 (1922) — 11 (1932). - Ein von D.

HAUBFLEISCH und J.-W. LINK erstelltes und mit einer ausfiihrlichen Einleitung

versehenes Register dieser zentralen reformpidagogischen Zeitschrift wird 1994 in

der Reihe "Archivhilfen' des Archivs der Arbeiterjugendbewegung erscheinen.

22 Vgl. dazu: Nationale und internationale Verbindungen der Versuchs- und Reform-
schulen in der Weimarer Republik. Beitrige zur schulgeschichtlichen Tagung vom
17.11.-18.11.1992 im Hamburger Schulmuseum. Hrsg. von R. LEHBERGER
(= Hamburger Schriftenreihe zu Schul- und Unterrichtsgeschichte, 5) Hamburg
1993,

23 Zum Bund Entschiedener Schulreformer s. insbes. NEUNER 1980. Zum Zentral-
institut s. insbesondere BOHME 1971.

24 Vgl. zum EinfluB dieser beiden Bildungspolitiker auf die Entwicklung der Schul-
farm Insel Scharfenberg: HAUBFLEISCH 1993, S. 74-80.

25 PAULSEN 1933, S. 4 (aus dem am 01.01.1932 von Paulsen geschriebenen Vor-
wortes des [vermutlich im Januar] 1933 publizierten Bandes).

2

—
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