Dietmar Haubfleisch
Die Schulfarm Insel Scharfenberg - Ein Beitrag zur Uberwindung der
traditionellen Schule in der Weimarer Republik?

~Am Teich im Park des Wiesenburger Schiosses war es, wo der Plan zu einer welt-
verbessernden Idealschule gefa8t wurde. In der Schule sollte alles getrieben wer-
den, denn nichts Menschliches ist uns fremd. Da sollte neben der Wissenschaft be-
sonders die Kunst gepflegt werden, da soliten die Schiiler Stille ausmisten lernen
und den Laokoon lesen, Stiefel besohlen und Cellokonzerte geben (..., Um dem
Unternehmen einen festen finanziellen Grund zu geben, muf$ unser [Lehrer] Blume
(...] die dicke, in weiSe Kleider gehiillte Grifin von Wiesenburg heiraten ... Schiiler
und Lehrer! Vereinigt Euch zur Idealschule! Das ist der Ruf, der erklingt vom
Pfingstausflug des Jahres 1918.“ 2)

Diese padagogische Utopie, die zugleich ein Protestschrei gegen die iiberkommene ,alte
Schule” des 19. Jahrhunderts war, ertrdumte wahrend eines Pfingstausflugs des Jahres
1918, also wahrend des 1. Weltkrieges, eine Gruppe von Schiilern des im Berliner Wed-
ding zwischen Mietskasernen eingezwéngt gelegenen Humboldt-Gymnasiums zusam-
men mit threm Lehrer Wilhelm Blume (1884-1970). Es war eine der zahlreichen Wande-
rungen, die Blume mit seinen Schiilern ganz in der Manier der um die Jahrhundertwende
auftretenden Wandervogelbewegung an Wochenenden und in den Ferien unternahm -
auf denen er, der im traditionellen Unterricht erleben muBte, wie hier auch den lernbegei-
stertsten Schiilern die Lust am Lernen verflog, die Note und Sehnsiichte seiner Schiiler
kennenlernte.

Einige Monate nach dem ,Wiesenburger Traum*“ war der 1. Weltkrieg zu Ende, und die
Weimarer Republik wurde ausgerufen. Unter maBgeblicher Beteiligung des Reformpad-
agogen Gustav Wyneken erlieR die preuBische Regierung Aufrufe, in denen die Schiile-
rinnen und Schiiler, Lehrerinnen und Lehrer der hdheren Schulen PreuBens zur Einrich-
tung von demokratischen Mitbestimmungsorganen wie ,Schulgemeinde” und ,Schiiler-
rat” und damit zur aktiven Mitarbeit am Schulleben aufgefordert wurden. Dies machte
Hoffnung auf eine ernsthafte demokratische Neugestaltung des gesamten Schulwesens -
eine Hoffnung, die sich jedoch als triigerisch erweisen sollte.

Am Berliner Humboldt-Gymnasium dnderte sich in unterrichtlicher Hinsicht wenig. Doch
anders als an der Mehrzahl der anderen héheren Schulen in PreuBen wurden hier unter
malgeblicher Beteiligung von Blume und seinen Schiilern, gegen den Widerstand eines
GroBteils des Lehrerkollegiums, die von der Regierung angeregten Mitbestimmungsorga-
ne geschaffen; allerdings blieben diese bald bei Themen wie der Pausenaufsichtskontrol-
le stecken. Um der Schulgemeinde ein wirksameres Betitigungsfeld zu verschaffen, wur-
de auf Blumes Initiative im nérdlich von Berlin gelegenen Stolper Forst ein Schulgemein-
deheim eingerichtet, das, losgelést von der Schulverwaltung, in vollverantwortlicher
Selbstverwaltung allein der Schulgemeinde unterstellt wurde. Hier konnten Humboldt-
Schiler mit Blume und einigen Kollegen ihre Wochenenden und Ferien verbringen. Blu-
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mes Plan, die Schule mit in den Wald zu nehmen und so die positiven Erlebnisse und Er-
fahrungen der Wochenend- und Ferientreffen auch fiir den Unterricht nutzbar zu machen,
scheiterte zunéchst an der Berliner Stadtverwaltung. Doch steilte ihm diese schlief8lich fir
den Sommer 1992 eine der Stadt gehérende Villa auf der stddtischen, im Nordwesten
Berlins im Tegeler See gelegenen Insel Scharfenberg zur Verfiigung.

Das ,Sommerschulunternehmen®, das Blume hier zusammen mit zwei Kollegen und 22
Untersekundanern des Humboldt-Gymnasiums l(ber zwei Monate hinweg durchfiihrte,
wurde in unterrichtlicher, sozialer wie in gesundheitlicher Hinsicht ein aulRerordentlicher
Erfolg, der auch das Interesse und Lob des preuBischen Kultusministers Otto Boelitz er-
langte.

Frustrationen im sich an den Versuch anschlieBenden Alltag des Humboldt-Gymnasiums
und einige andere Faktoren fiihrten dazu, daB sich Blume im Winter 1921/1922 intensiv
mit allen bedeutenden Reformbestrebungen seiner Zeit auseinandersetzte, schwierige
Verhandlungen mit Verwaltungsleuten und Politikern fiihrte und die aktuellen Reformvor-
stellungen innerhalb des preuBischen Kultusministeriums aus erster Hand recherchierte.
Als Ergebnis dieser Aktivititen reichte Blume schlieBlich im Februar 1922 bei der Berliner
Schulverwaltung ein Gesuch zur Errichtung eines eigensténdigen, 6ffentlichen Schulver-
suchs in Form einer ,,hdheren Sammelschule” auf der Insel Scharfenberg ein, das von
Vertretern aller Parteien angenommen wurde.

Im Mai 1922 begann Blume mit einigen Kollegen, die er selbst mit auswéhlen konnte, und
zundchst 21 Schiilern des Humboldt-Gymnasiums und anderer, zumeist Berliner hdherer
Schulen (s)einen 6ffentlichen Schulversuch (Jungeninternat) auf der Insel Scharfenberg.

im nachfolgenden Schuljahr 1923/1924 stellte die Berliner Verwaltung dem Schulversuch
die gesamte Insel zur Verfligung. Man erhéhte nun die Schiilerzahl zunéchst auf das Dop-
pelte, in den folgenden Jahren schlieflich auf eine Hohe von 90 bis 100 Schilern. Zudem
nahm man ab 1923 auRer den Schiilern hoherer Schulen Schiiler von Berliner Gemeinde-
schulen auf, wobei deren Anteil ab Mitte der 20er Jahre deutlich Giberwog. Aulerdem be-
gann man nun mit dem Aufbau einer eigenen Landwirtschaft, die dem Schulversuch sei-
nen Namen , Schulfarm Insel Scharfenberg” gab und die unter der Leitung eines jungen
Landwirts stand, der als Schiiler an dem eingangs genannten Pfingstausflug 1918 teilge-
nommen hatte.

SchlieRlich erhielt die Schulfarm durch den persénlichen Einsatz des preuBischen Staats-
sekretidrs und vor- und nachmaligen Kultusministers Carl Heinrich Becker im Laufe dieses
Schuljahrs die Genehmigung, die Reifepriifungen auf der Insel selbst abhalten zu diirfen.

DaR Blume wie im Falle von C.H. Becker auf allen Ebenen der Schulverwaltung und -po-
litik auf einzelne, aber maBgebliche Frauen und Méanner stiel3, die einer Schulreform im
allgemeinen und Schulversuchen wie dem auf Scharfenberg im besonderen auerordent-
lich aufgeschlossen und fordernd gegeniiber standen und die ihm bereitwillig den not-
wendigen Gestaltungsfreiraum fiir seinen Schulversuch gaben, gehdrte mit zu den ent-
scheidenden Rahmenbedingungen, die den Scharfenberger Schulversuch ermdglichten.
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Zu nennen wére hier neben Becker vor allem der aus Hamburg kommende Schulreformer
Wilhelm Paulsen, der Anfang der 20er Jahre als Oberstadtschulrat an der Spitze der Berli-
ner Schulverwaltung stand.

Blume, der von ehemaligen Kollegen und Schiilern als ein herausragender Pddagoge be-
zeichnet wird, dem sich kaum ein Schiiler, noch ein hospitierender Kollege oder sonstige
padagogisch Interessierte, auch Schulpolitiker entzichen konnten und der neben kiithner
Spontaneitdt auch den notwendigen ,langen Atem*“, neben einer ausgezeichneten Men-
schenkenntnis auch ein ausgesprochen gutes Gesplir fiir politische GroBwetterlagen be-
sessen haben soll, wuldte die ihm gebotenen und von ihm gesuchten ,Nischen” zu nut-
zen; und er verstand es vor allem, durch geschickte Priasentation seiner von Beginn an er-
folgreichen praktischen Reformarbeit eine breite, linksorientierte, aber nicht parteipoli-
tisch gebundene Unterstiitzung fiir seinen Schulversuch zu erhalten.

Trotz aller politischen und ideellen Unterstiitzung von &ffentlicher wie auch von privater
Seite, blieb doch - in den Inflationsjahren der Weimarer Republik - die finanzielle Unter-
stiitzung des Schulversuchs so minimal, da die werdende Schule in derartige finanzielle
Note geriet, daB kaum einer der AuBenstehenden an ein langeres Bestehen des Versu-
ches glauben konnte. Dal das vorzeitige Aus nicht zustande kam, war vor allem der Ei-
geninitiative aller Beteiligten, vor allem der Lehrer, Schiiler und Eltern, zu verdanken - ab
1923 auch der eigenen Landwirtschaft, deren Produktion (Kartoffel- und Getreideanbau),
Viehwirtschaft mit Milchprodukten u.a.) eine Teilautarkie erméglichte, die die Verpfle-
gungskosten der Schulfarm deutlich minderte.

Mit Hilfe der praktischen Arbeit konnte man nicht nur die Inflationsjahre {iberleben; nur
durch sie war es (auch in den nachfolgenden Jahren) finanziell méglich, daB auf Schar-
fenberg nicht nur Kinder wohlbeglterter Eltern, sondern auch aus finanziell weniger gut
gestellten Elternhdusern (Kleinblrgertum, Arbeiterschaft) aufgenommen werden konn-
ten: denn auf diese Weise konnte man das von den Eltern zu zahlende Verpflegungsgeld,
das zudem sozial gestaffelt, das heiBt von den Eltern nach Selbsteinschétzung ihrer finan-
ziellen Méglichkeiten gezahlt wurde, gering halten.

Einige wenige Kiichenfrauen sorgten fiir die Mahlizeiten der Schulgemeinschaft. Alle an-
deren im taglichen Miteinander anfallenden Arbeiten wurden von der Schulgemeinschaft
selbst erledigt. Einige dieser Arbeiten, wie der Fahrdienst, der die Fahre, die die Insel mit
dem Festland verband, seibst und eigenverantwortlich iiber den See stakte, wechselten
unter den Schiilern in wochentlichem Rhythmus.

Fiir andere Arbeiten richtete sich die Gemeinschaft sogenannte ,Amter” ein; diese waren
Dienste, die von den Schiilern fiir einen in der Regel halbjéhrigen Zeitraum ausgelibt
wurden und in die man von der Gemeinschaft gewéhit wurde — unter ihnen waren etwa
das Amt des Lichtwarts, der die Beleuchtung in Ordnung hielt, das Amt des Hauswarts,
der das Hausinventar verwaltet, sowie das des Postagenten, der die Postangelegenheiten
erledigte und dafiir Prokura besaB. Wieder andere Arbeiten wurden an den dafiir reser-
vierten Mittwochnachmittagen erledigt. AuBerdem hatte jeder Schiiler im Prinzip an ei-
nem Nachmittag in der Woche fiir landwirtschaftliche Hilfsarbeiten zur Verfligung zu ste-
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Abb. 1: Ein Wagen mit Kohle wird mit der Féhre zur Insel (ibergesetzt.

hen. 1925 schuf man feste Arbeitsgruppen: eine Schlosser-, eine Maler-, eine Tischler-, ei-
ne Buchbinder-, eine Gértner- und eine Landwirtschaftsgruppe, auerdem die Gruppe
»Allzeit bereit”, der sich all die anschlossen, die in der festen Gruppeneinteilung eine all-
zu starke Verengung sahen und bereitwillig Arbeiten wie Brennholzaufbereitung, Kohle-

transport und Miillabfuhr erledigten.
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Abb. 2: Schiller beim Kiihehiiten (1923/1924)

Die gesamte Schul- bzw. Lebensumgebung wurde von der Inselgemeinschaft, zum Teil
im Rahmen dieser Arbeiten, selbst mitgestaltet. Beispielsweise wurden Tisch und Bénke
fiir den EBplatz im Freien selbst gebaut; die Innenrdume der Gebéaude wurden eigenhén-
dig bunt gemalt, zum Teil mit groBflachigen Wandgemalden verziert; und als die Schul-
gemeinschaft im Laufe der Jahre groBer wurde und neuer Gebéude bedurfte, wurden
diese zumindest teilweise von den Schiilern mit geplant, errichtet und ausgestaltet.

Abb. 3: Gemeinsame Mittagstafel im Freien (1926)
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Ab Mitte der 20er Jahre kam es zu Gruppenbildungen, die ,,dem Drang nach Selbsténdig-
keit und Selbstverwaltung entsprangen“3) und verwaltungsmiRig von der Gemeinschaft
und deren Organen relativ unabhangig waren. Dazu zdhlten neben der Redaktion der
Schiilerzeitung ,Die Ernste” unter anderem die Schilerfeuerwehr, die man aus zwei Mo-
tiven heraus gegriindet hatte: erstens und in der Hauptsache aus dem aus der Insellage
resultierenden Zwang zur Selbsthilfe in Sachen Feuerschutz und zweitens aus dem Be-
streben heraus, ., mit der Nachbarschaft (iber den See engere Flihlung zu bekommen“4},
wurde doch die Schilerfeuerwehr ein Zweig der Tegeler Wehr, mit der sie libte und im
Ernstfall im Einsatz war.

Abb. 4: Scharfenberger Schiilerfeuerwehr bei einer Ubung (1927/1928)

Von Beginn an war die praktische Arbeit nicht nur wirtschaftliche Notwendigkeit. Viel-
mehr kamen ihr eine ganze Reihe von paddagogischen Funktionen zu. So erwies sich das
Prinzip der ,Ernsthaftigkeit“, das ,Uberwinden kritischer Momente“5), die ,Notwendig-
keit, hier auf der verwunschenen Insel die duBeren Bedingungen fiir das, was wir eigent-
lich wollten, immer erst nachtréglich zu schaffen (...), als die heilsamste Schule der Selb-
sténdigkeit“s). Durch ,,unmittelbar gewdhnende Praxis und nicht durch Reden [wurde au-
Rerdem] der Sinn fiir Verantwortung geweckt””, wurde soziales Verhalten gelibt und
praktiziert8). Unter sozialethischem und gesellschaftspolitischem Aspekt gesehen, verlieh
die Arbeit den materiell besser gestellten Schiilern das Bewul3tsein, zur Unterstiitzung
der finanziell schlechter gestellten Schiiler beizutragen ~ ohne daB sich diese als Almo-
senempfanger fiihlen muBten, da sie ihren eigenen praktischen Arbeitsanteil einbringen
konnten.

Und schiieBlich leistete die praktische Arbeit ein wichtiges Gegengewicht gegen eine ein-
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seitige Intellektualisierung und war - quasi als Unterricht mit anderen Mitteln — ein wichti-
ger Beitrag fir die ganzheitliche, das heif8t ,Kopf, Herz und Hand“ umfassende Bildung
der Schiiler. Mit der wirtschaftlichen Stabilisierung der Schulfarm wurde der piddagogi-
sche Aspekt schlieBlich ,fast zum wichtigen Faktor“9), da jedoch die wirtschaftliche Not-
wendigkeit zu keinem Zeitpunkt vollig verloren ging, verkam sie nie zu einer ,aufge-
pfropfte(n) padagogische(n) Idee“10), zur ,methodische(n) Spielerei*11),

All diese , praktische Betatigung” war auf Scharfenberg nicht — wie heute vielfach zu be-
obachten — etwas, das man nachtréglich in die Schule hineinholte, etwa im Sinne eines
Werkstétten- oder Gartenunterrichts bzw. der Durchfiihrung entsprechender Projekte in
der Schule, sondern ergab sich konsequent und nahezu zwangsldufig aus dem Schulkon-
zept selbst bzw. treffender gesagt: Sie ergab sich aus dem Lebenszusammenhang der
Schule.

Die Scharfenberger Inselgemeinschaft lebte zusammen ,auf der Basis gleicher Berechti-
gung und Verantwortung“12), Alle wirkten an der Entscheidung iiber die die Gemein-
schaft betreffenden Fragen mit gleicher Stimme, das hei8t ohne ein nach Lebensalter
oder Autoritét gestaffeltes Zensus-Wahlrecht, mit. Das entscheidende Forum der Gemein-
schaft war die sogenannte ,Abendaussprache”, die ,einzige Institution des Ge- und Ver-
bietens (...) auf der Insel“13),

Hier fanden die Wahlen zu den oben genannten ,Amtern” statt, und hier konnte vor al-
lem jedes Mitglied jedes Thema einbringen und zur Diskussion und Abstimmung brin-
gen. Ein getroffener BeschluR war dann so lange , Gesetz”, bis ein neuer Mehrheitsbe-
schluR dies dnderte. Neben kleineren, alitdglichen Problemen wurden grundsétzliche The-
men diskutiert. Dazu gehdrte auch eine offene, angstfrei gefiihrte Diskussion zu dem The-
ma ,Was geféllt den Schiilern nicht an den Lehrern, und was den Lehrern nicht an den
Schiilern?” Wie weit die Selbstverwaltungsbefugnisse gingen, zeigt sich wohl am besten
in Grundsatzbeschliissen wie dem, da3 die Schulgemeinschaft mit Zweidrittel-Mehrheit
darlber entschied, ob ein neuer Schiiler nach einer Probezeit volles Mitglied der Gemein-
schaft werden kdnne oder nicht - oder, daR die Gemeinschaft das Recht besaB, mit Zwei-
drittel-Mehrheit den AusschluB eines Schiilers zu bewirken. Probezeit und Ausschlu wa-
ren, wie Blume schrieb, ,die schwerwiegendsten EntschlieBungen, die der Abendaus-
sprache obliegen, die Ubrigen treffen, wenn sie falsch oder ungeschickt sind, auch die
Mitglieder selbst (und kbnnen verdndert oder riickgdngig gemacht werden); die Umbeset-
zung eines Amtes, die Umstellung der Gemeinschaftsarbeit sind alles interne Dinge; die-
se aber greifen Gber den Inselbereich hinaus und veranlassen den Kameraden, seine
Laufbahn da drauBen fortzusetzen {(...)“14 Doch sei, so Blume 1928 weiter, in all den Ent-
scheidungen, ,nie ein FehlbeschluB vorgekommen*.15)

~Und selbst, wenn es vorkdme, es geht nicht an, hier Kompromisse zu schlieBen
und, wenn es ernster wird, doch letzten Endes dem Lehrer die Entscheidung zu
Uberlassen; eine Selbstverwaltung, die man nur iiber Festtagsprogramme und dhn-
liches beschlieBen 188t, wird zur Parlamentsspielerei und verliert ihren staatsblir-
gerlichen Erziehungssinn {(...): Nur durch volles Hineinstellen in die Freiheit, nur
durch Gewdhnung an sie und in ihr kann die volle Reife in ihrer Anwendung er-
reicht werden!“16)
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Das zweite Forum der Gemeinschaft war die nach Bedarf an Sonntagnachmittagen statt-
findende ,, Schulgemeinde”, die die Eltern erweiterte ,Abendaussprache”. thre Hauptauf-
gabe war die Regelung der von der Zustédndigkeit der ,Abendaussprache” ausgeschios-
senen Wirtschafts- und Finanzfragen. Zudem diente sie auch der Information und der Ein-
bindung der Eltern in das Inselleben - und nicht zuféllig waren Schulgemeindesitzungen
in der Regel von kleineren oder groReren Feierlichkeiten, Auffihrungen, Aussteliungen,
Sportveranstaltungen u.d. begleitet.

Die Schulfarm bot aber nicht nur in auRerunterrichtlicher, sondern auch in unterrichtli-
cher Hinsicht eine Alternative:

Sie gliederte sich in eine die 8.-10. Klassenstufe umfassende Mittelstufe, in die Schiiler
von allen Typen der damaligen héheren Schulen sowie ab 1923 auch von Berliner Volks-
schulen {Aufbauschiiler!) aufgenommen wurden. Die Oberstufe umfaflte die 11.-13. Klas-
senstufe, an deren Ende das Abitur stand. Die Scharfenberger Schiiler konnten zwischen
allen vier damails mdglichen Abituriumsabschilissen (Gymnasium, Realgymnasium,
Oberrealschule und Deutsche Oberschule) wéhlen.

Damit tat die Schulfarm einen Schritt hin zur Uberwindung des zersplitterten héheren
Schulwesens; fligt man noch die Aufbaustufe hinzu, so leistete Scharfenberg einen Bei-
trag zur Uberwindung des traditionellen hierarchischen Schulwesens.

Zeugnisse und Noten waren abgeschafft. Mit thnen entfielen auch die Versetzungen; ent-
sprechend wurden in der Mittelstufe die Jahrgangs- und Klasseneinteilungen teilweise, in
der Oberstufe ganz aufgehoben. Lediglich zwischen Mittel- und Oberstufe behielt man ei-
ne scharfe Trennung bei. Der Unterricht fand in der Regel in drei Blockstunden am Vor-
mittag statt. Ab Januar 1923 wurde ein vertiefendes und konzentriertes Lernen férdernder
+Wochenplan” eingefiihrt, nach dem in wdchentlichem Wechsel abwechseind kultur-
kundiiche, mathematisch-naturwissenschaftliche ader sprachliche Schwerpunkte gesetzt

wurden.

Auffallendstes unterrichtsorganisatorisches Merkmal des Mittelstufenunterrichts war der
Gesamtunterricht, in dem die Facher Deutsch, Geschichte und Erdkunde ficheriibergrei-
fend zusammengelegt waren. Hier wurden komplexere Themenbereiche (ber einen l&n-
geren Zeitraum hinweg, zum Teil mit diversen Gruppen- und Einzelarbeitsformen, zum
Teil auch in Zusammenarbeit mehrerer Lehrer, behandelt.

Auffallendstes unterrichtsorganisatorisches Merkmal der Oberstufe war ein Kern-Kurs-
System. 17}

im Kernunterricht wurden mit ,allgemeinbildendem Schwerpunkt” Sprachen, Mathema-
tik, als Fortsetzung des Gesamtunterrichts der Mittelstufe ein , Kulturunterricht” sowie ein
die naturwissenschaftlichen Fécher zusammenfassender Naturunterricht gegeben.

Im Kursunterricht bekamen die Schiler die Moglichkeit, sich auf ein ihnen besonders lieb
gewordenes Gebiet zu konzentrieren, das heilt, sich in zeitlich groRerem Umfange zu
spezialisieren. Dabei konnten sie sich fiir einen Fremdsprachen-, Mathematik-/Physik-, ei-
nen Biologie-/Chemie- oder einen deutschkundiichen Ficherblock entscheiden. Zentrale
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padagogische Begriindung fiir diese Schwerpunktfindung war, dall auf diese Weise die
individuellen Neigungen und Fahigkeiten der Oberstufenschiiler weitestgehend geférdert
und zur Entfaltung gebracht werden soliten:

~Eine Schule, die ihren Existenzberechtigungen nach ihr auBBerunterrichtliches Le-
ben auf Seibsttatigkeit und Selbstverantwortung stellt, mu8 den Schiilern auch im
Unterricht die Méglichkeit gewéhren, ihre Anlagen zu priifen und danach ihren Bil-
dungsgang zu wéhlen.“18)

Durch den Kern- und Kursunterricht wurde eine interessante Balance von Allgemein- und
Spezialbildung, von Gesamtliberblick und Vertiefung geschaffen. Dabei standen Kern und
Kurs nicht getrennt nebeneinander, vielmehr wurde zwischen beiden ein Zusammenspiel
erreicht, durch den die im Kurs gewonnenen Spezialkenntnisse im Kern in gréBere Ge-
samtzusammenhénge eingebunden wurden:

~Durch diese verschiedenen Kombinationen von Konzentration und Spezialisierung
bekommt doch mancher aus der Praxis heraus ein BewuBtsein dafiir, daB8 es letzten
Endes nicht so und so viele Wissenschaften gibt, sondern so etwas wie eine univer-
sitas litterarum, der man sich zu seinem bescheidenen Teil am besten néihert von
einem Zentrum aus, das man lieb hat, in dem man deshalb wenigstens schon et-
was kann, so daB8 sich die lbrigen Elemente zu einer Weltanschauung nach und
nach, ldngst nicht mehr alle in der Schulzeit ankristallisieren kénnen. “19)

Die im Scharfenberger Unterricht, der wann immer die Witterung es zulieB, im Freien
stattfand, behandelten Themen, die ,vom Buch weg ins Leben“29) fiihren sollten, hatten
ihren Ausgangspunkt in der Regel in der niheren oder weiteren Lebensumgebung der
Schiiler. Dabei erwiesen sich die Insel und der Tegeler See von Beginn an als ein fiir ei-
nen Schulversuch ,pradestinierter” Ort;

~Die Vorteile fiir die Wahl zeichnerischer Motive und den Geographieunterricht lie-
gen auf der Hand; man sucht danach, den Chemieunterricht organisch mit den
landwirtschaftlichen Prozessen zu verbinden; die (ippige Vegetation, die (von dem
Vorbesitzer der Insel Dr. Karl Bolle durch Akklimatisierungen geschaffenen) exoti-
schen Besténde, urwaldartig (iberwucherte Sumpfgebiete, die Seeufer sind ein El-
dorado fiir den Biologen {(...); Ovids Metamorphosen, unter wirklichen Bdumen ge-
lesen, finden unbedingt stimmungswilligere Hérer (...)] Aus dem Hausen auf der
Robinsoninsel mit ihren verschiedenen Landschaftsbestimmungen, ihren vielfélti-
gen Naturbeobachtungen, ihren Selbstbetétigungsaufgaben springt eine Unmenge
sonst mihsam hervorgepumpter Erlebnisthemata hervor, an denen sich die stilisti-
sche Gestaltungskraft der jiingeren weit selbstidndiger entfalten kann als an den iib-
lichen literarischen; und auch fiir die dlteren Schiiler bietet die Insel ganz spezielle
Aufgaben, die vom Buch weg ins Leben fiihren: so hat ein physikalisch Interessier-
ter die Frage bearbeitet, wie sich am besten und billigsten auf die Insel elektrisches
Licht bringen lasse, wobei Messungen, Lotungen, Berechnungen, Ratseinholung
bei der Firma Siemens & Schuckert notwendig waren; mehr historisch Eingestelite
sammeln Nachrichten lber den Vorbesitzer Dr. Bolle in der Umgegend und bei Ver-
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wandten des Verstorbenen (,Oral History’l), um ein Charakterbild des mit Legenden
vielfach umsponnenen Sonderlings zu gestalten {(...).* 21)

Abb. 5: Naturwissenschaftlicher Unterricht am Ufer des Tegeler Sees (1924)

Zugleich boten die Insel und der See wie das reiche Scharfenberger Gemeinschaftsleben
eine Eiille von auBerunterrichtlichen Erfahrungs- und Handlungselementen, ein reiches,
buntes ,Schulleben”, das — wie die Quellen aufzeigen — der Gemeinschaft als ,Gegenpol”
zu einer gewissen, oben skizzierten ,Ernstsituation” offenbar auch sehr viel SpaB ein-
brachte.

Haufig gingen auBerunterrichtliches ,Schulleben“ und Unterricht bewuBt ineinander
tiber — nicht nur, wenn am Mittagstisch eine im Unterricht behandelte Frage weitersdisku-
tiert wurde: Uberall wurde , dahin gestrebt, Unterricht und Leben miteinander zu verbin-
den.“22)

Die Schulfarm besaB eine groRe Bibliothek, in der neben Biichern auch Zeitungen gehal-
ten wurden, die das gesamte politische Spektrum abdeckten — wo jedermann zu jeder
Zeit lesen und damit lernen konnte.

Auf Scharfenberg wurde sportliches Hochleistungstrimmen bewuBt abgelehnt — aber kor-
perliche Bewegung wurde nicht nur in der Gemeinschaftsarbeit groBgeschrieben: Der
Tag begann mit einem Dauerlauf um die halbe Insel. Dem Unterricht folgte eine mittagli-
che Sportpause. Am Nachmittag gehorte im Sommer das Rudern und Baden, wie im
Winter das Schlittschuhlaufen, zu den selbstverstandlichen Aktivitdten auf der Insel - ei-
nen Sportunterricht aber gab es auf Scharfenberg nicht.
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Abb. 6: Schiiler an ihrer Wetterstation (1927)

Im Rahmen des Mathematikunterrichts baute ein Mathematiklehrer mit seinen Schiilern
eine Wetterstation auf.

Sich vom Unterricht véllig verselbstdndigend, maRen in den nachfolgenden Jahren ein-
zelne Jungen in ihrer Freizeit Temperatur, Windgeschwindigkeit und Niederschlige. Und
sie meldeten ihre Ergebnisse regelmiRig dem Meteorologischen Institut in Berlin. Dort
war man von dem anhaltenden Eifer der Jungen so angetan, daR Scharfenberg zu einer
offiziellen AuBen-MeRstation dieses Instituts erkldrt wurde.

Trotz ihrer Insellage war die Schulfarm als , Stadtrandschule“ doch so nahe am Gesche-
hen der GroBstadt, daR deren Maglichkeiten gezielt genutzt werden konnten. Die unmit-
telbare Nachbarschaft der stédtischen Gas- und Wasserwerke sowie verschiedener groR-
industrieller Anlagen sorgten fiir Anschaulichkeit im physikalischen und chemischen Un-
terricht.
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Abb. 7: Theaterszene auf dem Erntefest 1927

Haufig fanden Theater- und
Museumsbesuche statt; die-
se wurden wie auch Stu-
dienfahrten und Exkursio-
nen zum Teil im Unterricht
vorbereitet, zum Teil erga-
ben sich aus ihnen neue Un-
terrichtsthematiken.

Feiern und Feste, vor allem
das alljghrliche identitats-
stiftende ,Erntefest”, waren
zentraler Bestandteil der
Schulfarm.

Oft gehorten zu ihnen
Sportveranstaltungen, Aus-
stellungen von Unterrichts-
ergebnissen u.a. Ein wichti-
ger Bestandteil war das
Theaterspiel, das als ein be-
sonders schénes Beispiel
fir das Zusammenspiel von
Unterricht und auBerunter-
richtlicher Betédtigung gelten
kann: Im Unterricht las man
Stiicke der Weltliteratur
oder schrieb eigene kleine
Werke; inner- und auller-

halb des Unterrichts wurden in demokratischen Entscheidungsprozessen daraus Stiicke

ausgewadhit, die man zur Auffiihrung bringen wollte.

’

Bei den Auffiihrungen nutzte man héufig die Méglichkeit der Insel als riesiger ,Freilicht-
bithne“; die Kostiime und Kulissen besorgte man in der Stadt oder schuf sie sich in der

Gemeinschaftsarbeit selbst.

Will man die Besonderheiten der Schulfarm in pddagogischer Hinsicht zusammenfassen,
so ist vor allem herauszustreichen, daR auf Scharfenberg versucht wurde, das Zusam-
menleben von Schiilern und Lehrern wie auch den Unterricht (in einem sonst weithin un-
bekannten MaRe!) als Einheit zu verstehen und folgerichtig nach denselben Prinzipien zu

gestalten.

Dabei lassen sich drei Begriffe als fiir die Schulfarm wesentlich herausstellen:

- ganzheitliche Erziehung und Bildung (Kopf, Herz und Hand),
- Selbstverantwortlichkeit (Entfaltung der Persdnlichkeit),

- Erziehung zur Gemeinschaft (Entfaltung der Sozialitét).
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Vergleicht man den ,Wiesenburger Traum*” des Jahres 1918, Blumes Grindungsgesuch
vom Februar 1922 sowie weitere friihe Antragsbegriindungen zum Ausbau des Scharfen-
berger Schulversuchs, mit spéteren, zum Teil publizierten Selbstdarstellungen desselben,
s0 erkennt man leicht, wie Blume zunéchst, ausgehend von einer vagen und kiihnen péd-
agogischen Utopie, klare Rahmenvorstellungen fiir seinen geplanten und beginnenden
Versuch einbrachte, wie sich daraus ein in sich schliissiges, einheitliches pddagogisches
Konzept entwickelte, das wiederum nichts Starres an sich hatte, so da auf Scharfenberg
eine sich an wandeinden Bedlrfnissen und Erkenntnissen orientierende , permanente Re-
formarbeit” geleistet werden konnte.

Die Schulfarm war bald nach ihrer Griindung weit iber Deutschland hinaus bei allen mit
Erziehungs- und Bildungsfragen betrauten BehGrden und der gesamten padagogisch in-
teressierten Offentlichkeit bekannt und beriihmt geworden.

1933/1934 jedoch machten die Nationalsozialisten diesem erfolgreichen demokratischen
Schulversuch ein Ende, indem sie die Leitung der Schulfarm einem fanatischen National-
sozialisten {ibertrugen. Nach dem Ende des 2. Weitkrieges wurde die Schuifarm als de-
mokratisch organisiertes Internat neu eréffnet, doch kam - von einer kurzen Reformphase
in den 60er Jahren abgesehen23) - in struktureller wie vor allem auch in personeller Hin-
sicht nie wieder eine Konstellation zustande, nach der von der Schulfarm {iberregional
bedeutsame Impulse ausgegangen wéren.

Der Schulversuch der Weimarer Republik aber mit seiner heute ,utopisch” anmutenden,
erfolgreich realisierten Reformpraxis kann — was das Grundkonzept, pddagogische Einzel-
elemente wie auch die Prozesse, in und unter denen sich der Versuch entwickelte, betrifft
- der heutigen Schulreform nach wie vor wichtige Anst6Be und Anregungen geben.
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Einen Uberblick zum Thema bieten bislang vor allem drei Selbstdarstellungen der Schulfarm: BLUME, Withelm, Die
Schulfarm auf der stadtischen Insel Scharfenberg bei Berlin, in: Deutsche Schulversuche, hg. Franz HILKER, Berlin
1924, S. 312-330. BLUME, Wilhelm, Die Schulfarm Insel Scharfenberg, in: Das Berliner Schulwesen, hg. Jens NYDAHL,
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80jahrigen Bestehens der Schulfarm Insel Scharfenberg (= Sonderheft der Fahre), Berlin 1982, 8. 13-18; um den Schiu®
gekiirzt wieder in; Steige hoch, du roter Adler. Katalog zur Ausstellung im Heimatmuseum Reinickendorf aus AnlaR der

- 750-Jahr-Feier Berlin vom 08.05.-30.11,1987, hg. Bezirk Reinickendorf, Abt. Volksbildung. Heimatmuseum, Berlin 1887,

0.8.

Und: HARTKOPF, Werner, Die Griindung der Schulfarm Scharfenberg vor 50 Jahren. Ein Stiick Nord-Berliner Schulge-
schichte, in: Padagogische Rundschau. Sonderheft 1976: Padagogik in der Weimarer Zeit, S. 67-84; wieder in: ,Neue Er
ziehung® - .Neue Menschen”. Ansatze zur Erziehungs- und Bildungsreform in Deutschland zwischen Kaiserreich und
Diktatur, hg. Utrich HERRMANN (= Geschichte des Erziehungs- und Bildungswesens in Deutschland, 5), Weinhelm und
Basel 1987, S. 200-220.

Kurz vor ihrem Abschiu steht meine am Institut fiir Erziehungswissenschaft an der Philipps-Universitdt Marburg ent-
stehende Dissertation Gber die Geschichte der Schulfarm Scharfenberg in der Weimarer Republik, die auf umfangrei-
chem — meist ungedrucktem — schriftlichen Quellenmaterial, auf Bildquellen wie auf Gesprichen mit ehemaligen Leh-
renden und Schillern der Schulfarm basiert.
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lichten Fotografien, die sich im Archiv der Schulfarm Insel Scharfenberg, Berlin, befinden.
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in: Kursunterricht - Begrindungen, Modelle, Erfahrungen, hg. Wolfgang KEIM (= Wege der Forschung, 504}, Darmstadt
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