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. Die Geschichte friedenspadagogischer
Diskussionen und Bemiihungen
Wolfgang Keim

1. Militarismus und Patriotismus als Leitbilder
offentlicher Erziechung

Wenn im folgenden historische Konzepte und Ansatze der Friedenspidagogik dargestellt
werden, dann handelt es sich dabei um randstndige, von der anerkannten Padagogik da-
mals wie heute kaum beachtete Traditionen. Denn zumindest bis 1945 waren in Deutsch-
land kaum Frieden und Volkerverstindigung, sondern - den imperialistischen Zielen des
preuBisch-deutschen Machtstaates entsprechend — Militarismus und Chauvinismus Leit-
bilder sffentlicher Erziehung. Wihrend des Kaiserreiches wurden die Kinder bereits iiber
eine entsprechende Umgebung friih an Uniform, marschierende Kolonnen mit Militdrka-
pelle und Marschmusik gewohnt; Kriegsspiele, Kriegsspielzeug und Kriegsliteratur ge-
hérten zum festen Bestandteil vor allem der biirgerlichen Kindheit (vgl. Puppe, Fibel,
SchieBgewehr 1977; BERGMANN / SCHNEIDER 1982, Bd. 1, 52-69).

Wahrend in der Volksschule absoluter Gehorsam sowie fromme und vaterldndische Gesin-
nung oberste Erziehungsziele waren und damit die breite Masse der Bevdlkerung schon
friih darauf vorbereitet wurde, als einfache Soldaten fiir Gott und Vaterland' in den
Krieg zu ziehen, ging e fiir die Kinder der herrschenden Schichten in der hoheren Schule
um Teilhabe an den fiir sie vorgesehenen militirischen Privilegien, d. h., sie muBten min-
destens die Mittlere Reife erlangen, um nach nur einjahriger militdrischer Dienstzeit das
Reserveoffizierspatent erwerben zu konnen; dieses verschaffte seinen Inhabern nicht nur
beim Militdr, sondern auch im Zivilleben ein hohes MaB an gesellschaftlicher Anerken-
nung. ,,Der kéniglich-preuBische Patriotismus durchdrang unser ganzes Schulleben und
gipfelte in der Sedanfeier, jener triumphierenden Verherrlichung des Sieges iiber den Erb-
feind ..., schrieb Friedrich Wilhelm FOERSTER in seiner Autobiographie (1953a, 51;
vgl. KRAUL 1984, 120ff); dementsprechend charakterisierte Paul OESTREICH ,.den
deutschen Oberlehrer von damals* als entweder ,wehmiitigen, verkniffenen Liberalen
oder heeres-, flotten- und kolonialbegeisterten Alldeutschen, der ehrlich glaubte, nun sei
einmal die Reihe der Weltherrschaft an uns“ (in: Die neue Erziehung 8, 1926, 1).

Einen traurigen Hohepunkt erreichte die Indienstnahme von Erziehung und Unterricht
fir die militarische Zurichtung der Jugend wihrend des Ersten Weltkrieges, als eine regel-
rechte Ratgeberliteratur zur schulischen Vorbereitung von Kindern und Jugendlichen auf
den Krieg entstand (WOHLBIER 1915; MATTHIAS 1915) und der gesamte Unterricht
vom einfachen Diktat bis zur mathematischen Textaufgabe an den Interessen der Ober-
sten Heeresleitung ausgerichtet wurde (BENDELE 1981; BERGMANN / SCHNEIDER
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1982, Bd. 1, 70ff.). Das 1915 als zentrale padagogische Sammel-, Auskunfts- und Arbeits-
stelle fiir PreuBen und das Reich eréffnete Zentralinstitut fir Erziehung und Unterricht in
Berlin begann seine Arbeit mit einer Sonderausstellung iiber ,,Schule und Krieg*, die un-
ter anderem dokumentieren sollte, was ,Schiiler und Schiilerinnen unmittelbar fiir den
Krieg leisten* konnen, was ,,Schiiler und Schiilerinnen verschiedenen Alters vom Kriege*
~wissen®, ,zum Beispiel von der Art des Kampfes, von der Fiihrung, von Waffen, Schif-
fen, Befestigungen usw.“, wie ,man Schiiler und Schiilerinnen iiber den Krieg belehren
und ihre innere Teilnahme wecken® bzw. sie Hfir den spiteren Militirdienst* vorbereiten
kann (Zentralinstitut fiir Erziehung und Unterricht 1915, 5£).

Wie wenig die Padagogenschaft der Vorkriegs- und Kriegszeit mit Frieden und Vélkerver-
stdndigung, wieviel dagegen mit militirischer und patriotischer Erzichung im Sinn hatte,
zeigen anschaulich die damals erschienenen Handbiicher und Lexika. Selbst in dem ,.Le-
xikon der Pidagogik“ des Herder-Verlages von 1913, das dem preuBisch-deutschen
Machtstaat relativ distanziert gegeniiberstand, findet sich weder ein Artikel zum Thema
»Frieden” (in dem hier gemeinten Verstindnis) noch zum Komplex ,,Volkerverstindi-
gung”, immerhin ein Stichwort zum »Internationalen Kinderaustausch®, dessen Wert al-
lerdings vornehmlich im Zusammenhang mit dem Fremdsprachenunterricht gesehen wur-
de. Ausfihrlich werden jedoch der ,Militirdienst fiir Volksschullehrer“, das Verhéltnis
von ,Militirerziehung und Schulerziehung®, die ,Militirschulen* und das Problem der
» Vaterlandsliebe (Patriotismus)* abgehandelt. Die Stichworte ,Frieden“ und ,,Volkerver-
stindigung" tauchen auch in neueren pidagogischen Lexika nur selten auf. .

Verlorener Weltkrieg, Novemberrevolution wie auch die Weimarer Verfassung markieren si-
cherlich eine Zdsur, in gewissem Sinne bedeuten sie auch einen Bruch mit der militaristi-
schen Tradition des Kaiserreiches. Wurde doch in Art. 148 der Reichsverfassung eine Er-
ziehung zur Vélkerverstindigung ausdriicklich gefordert. Allerdings stellt sich die Frage,
wie tief dieser Bruch wirklich gegangen ist, ob er beispielsweise zu grundlegenden Veran-
derungen von Erziehungsstrukturen im Elternhaus und in der Schule gefiihrt hat. Die Tat-
sache, daB die Lehrerschaft in den gut 13 Jahren des Weimarer Staates zum groBen Teil
identisch mit der der Vorkriegs- und Kriegszeit war und sich auch im BewuBtsein breit’er
Teile der Bevolkerung nur wenig verdndert hat, lassen insgesamt auf Kontinuitt schiie-
Ben. Diese Vermutung 148t sich anhand der in den zwanziger Jahren erschienenen Ge-
schichtsbiicher stiitzen, in denen durchweg HaB gegen die sogenannten Siegermachte g¢-
schiirt, Bolschewismus und Kommunismus verteufelt und Deutschlands zukiinftige Gro-
Be propagiert wurde (vgl. KAWERAU 1927). So verwundert es nicht, daB die Nationalso-
zialisten 1933 reibungslos an der Vorkriegs- und Kriegstradition ankntipfen und die Schu-
le wiederum ganz in den Dienst der ~geheimen Wiederaufriistung“ stellen konnten.

»Im Alltag der HJ, in den Lehrplanen und Schulbiichern wurde physische und psychische Wehrer-
tichtigung durchgingiges Prinzip ... In der Verbindung mit rassistisch-sozialdarwinistischen und
Volksgemeinschaftsideologemen erhielten die . . . Traditionen (des Kaiserreiches, W. K.) eine neuc:
aggressivere Dimension. Bei einer groBen Zahl von Lehrern, die am Ersten Weltkrieg teilgenommet
hatten, stieB die Aufwertung ihrer Kriegserfahrungen auf Zustimmung . . . Thre Erlebnisberichte 315
dem Krieg wurden zum offiziellen Bestandteil des Lehrplans und nahmen im Unterricht breite?

Raum ei_n; sie lieBen den Krieg als etwas Selbstverstandliches und Spannendes erscheinen® (A
Padagogisches Museum 1983, 185¢),
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Wihrend des Zweiten Weltkrieges kam der Schule dann Wi schon im Ersten Weltkrieg ei-
ne wichtige Rolle bei dem Versuch der totalen Mobilisierug Deutschlands zu.

Potentiell giinstig fiir die Entwicklung neuer Leitbilder von Erziehung und Unterricht
nach 1945 war die véllige Entmilitarisierung Deutschlands. Insbesondere die in der Bun-
desrepublik wie der DDR von breiten Teilen der Jugend getragene Friedensbewegung
Bt darauf schlieBen, daB inzwischen partiell auch entsprechende Bewupiseinsver dnde-
rungen stattgefunden haben. Trotzdem ist der militaristische Geist im Erzichungswesen
noch lingst nicht iiberwunden. Dies zeigen sowohl di€ in den letzten Jahren verstirkte
Wffhrerziehung in der DDR als auch der Streit um die ,Rahmenrichtlinien” der KMK zur
Friedenserzichung (vgl. BERGMANN / SCHNEIDER 1982, Bd. 1, 91ff) als auch And-
lysen von Schulgeschichtsbiichern in beiden Teilen Deutschlands, in denen Frieden kein

oder zumindest kaum ein Thema ist (KUHLMANN 1982)-

2. Frithbiirgerliche friedenspidagogische Traditionen

Angesichts der lange Zeit dominierenden militaristischen Leitbilder im schulischen wie
auBerschulischen Erziehungswesen, die unter anderem ZU zwei Weltkriegen gefiibrt ha-
ben, wird leicht {ibersehen, daB es ganz andere, auf’ friedliches Miteinander und K‘n'egsdch-
tung hin angelegte dltere padagogische Traditionen in Deutschland gibt, die allerdings spd-
testens mit der Reichsgriindung vergessen wurden. Si€ reichen zuriick bis in die Zeit des
friihbiirgerlichen Humanismus, der Aufklirung und des Neuhumanismus; ihre aus péd-
agogischer Sicht interessantesten Vertreter sind COMENIUS und HERDER-

21 COMENIUS: ,Der Engel des Friedens"

Johann Amos KOMENSKY, bei uns bekannt unter seinem lateinischen Namel COMENIUS

(1592-1670; vgl. SCHEUERL 1979b), ilt zu Recht al herausrogender Padagoge des 7 :f;:f:““n
erts. In seinem Werk spiegeln sich die politischen, sozialen und religidsen Auseinancerseiise

seiner Zej . . LT 1953; HEYDORN 1980). Sein
eit, vor allem der tschechischen Befreiungsbewegun® At enthalt bereits zentrale demokra-

Umfassendes, noch stark theologi i i konzep .
tische (einheitliche Erziei}llzﬁgogflffrc halfll::)ld:;lrttiesllgzﬁil;?f:he f““dmg_e,(G]eiChbﬂCChggung aller
;’lenschcn und Volker), die teilweise bis zum heutigen Tag auf ihre Reahswrung.wﬂf;:}‘:l-’c :;r“;si;':;
Tusammenhang ist vor allem eine Schrift von Bedeutung, di€ OMFng wemgch_ er zit. nach der
ode verfaBt hat: “Angelus Pacis“. zu deutsch: Der El’lgel es Fnede_ns (1667, l'tri -k" p
aAU;gabe von 1977, dazu: SCHALLER 197 1. Sie richtete sich - wie bereits f :gsUlng;t)l ien ;r:c:;\ (ﬁ:ﬂ__
ln ie zur Beendigung des zweiten englisch-niederlindischen eekrieges ( —m sie. wie _alle Vol-
ka nd) zusammengekommenen Gesandten der beiden kricgfl"lhl"“‘de.n Macm‘;’u}l dern: dariber hin-
¢ des ganzen Erdkreises*, nachdricklich zur Beendigung des Krcse auf oraUCh. adagogische
aus hat sie jedoch einen stark programmatischen Charaktes und entiag Vg’r a;kt?rcckcn ii)nste:cgsondere
aximen. Dabei muB wenigstens erwdhnt werden, daB co ENIUS die. CF rm von mehrfacher
%:s D{eimgjahﬁgen Krieges am eigenen Leib erfah;'en hat, unt¢* anderem it 2
Ttreibung sowie Verlust von Frau und Heim.
ENIUS noch rein theologischer

Auf den el‘Sten Blo . . . .
ick scheint die Friedensschrift des COM® ° . inan-
:rt 2u sein: Zitate aus dem Alten und Neuen Testanner rel::t:: ldc::ﬁrn:lt::?;e:nse;g:lnﬂ
et baw. werden durch kurze Zwischentexte, deren Spﬂ“’hg

iz
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angepabt ist, miteinander verbunden. CHRISTUS, die Apostel sowie die Erzviter de§ Al-
ten Testaments erhalten die Funktion von Vorbildern, soweit sie sich in bestimmten Sltu.a-
tionen friedensfordernd verhalten haben; dementsprechend entwickelt COMENIUS Frie-
densstrategien nach in der Bibel vorgefundenen Mustern und Zitaten. Ganz im Sinne der
christlichen Tradition ist fiir ihn selbstverstindlich, daB Frieden unter den Mensch.en
nicht zu haben ist ohne Frieden mit Gott. Denn ,,wenn einer bei den Menschen den Frie-
den sucht, ohne den inneren Frieden mit Gott erreicht zu haben, der wird sich 'selbst. be-
triigen und keinen Frieden finden“ (COMENIUS 1977, 359). COMENIUS ist 519h seiner
(theologischen) Beweisfithrung so sicher, daB er glaubt, ihr kénne sich kein Christ guten
Willens entziehen (365). Wer dies trotzdem versuchen sollte, dem droht er mit den War-
nungen und Prophezeiungen insbesondere des Alten Testamentes (353f.). '
Diese theologische ,Beweisfithrung* erfalt jedoch nur eine Seite von COMENIUS’ Frie-
densmanifest. Dariiber hinaus enthilt es eine sehr realistische Analyse von Ursachen und
Folgen des Krieges sowie Reflexionen iiber Voraussetzungen und Moglichkeiten zur Schaf-
Jung von Frieden. COMENIUS nennt zwei Arten von Kriegen: den Glaubens- und fien
Kolonialkrieg. Beide lehnt er ab, den Glaubenskrieg, weil mit ihm ,eine von Gott nicht
auferlegte, von Christus verbotene und erfolglose Sache“ vollfihrt werde, erst recht den
aus rein Skonomischen Erwigungen gefiihrten Kolonialkrieg, wie er ihn anhand des eng-
lisch-niederlandischen Seekrieges unmittelbar vor Augen hatte:

»Wenn aber die Ursache dieses so graBlichen Krieges (wie man dafirhlt) in der Tat der _Wett"elg;
und das Bestreben sind, sich gegenseitig die Schiffahrten zu fremden Vélkern und hle'rau.f die Ma;.ker
sowie den Gewinn zu entreiBen, ist um so groBere Schmach und Schuld, daB die chnst.hc.hen Vo o
(die doch in Sitten, Weisheit und Religion so fein ausgebildet sind) so schonungslos miteinander U
der Dinge des irdischen Lebens willen ringen .. .“ (351).

COMENIUS nimmt auch kein Blatt vor den Mund, den Raub ,afrikanischen Go]desd,
»amerikanischen Silbers* und , der Edelsteine, der Perlen, der rein seidenen Stoffe l}"
dhnlicher ergdtzlicher Dinge der Asiaten* beim Namen zu nennen, die seiner Ansicht
nach Europa letztendlich in Form von Preisinflation und moralischem Verfall meh'r 8‘_3'
schadet als Nutzen gebracht haben (356f.). Interessanterweise schldgt er zur Konfliktld-
sung vor, die am Kriege nicht beteiligten europiischen Staaten zu Schiedsrichtern zu f‘:;
chen iiber die Ursachen des Krieges als auch iiber die Art und Weise, wie er gefl .
wird, ... und schlieBlich . . . iiber den Ausgang des Krieges* (356), ein Vorschlag, der
der zeitgentssischen Friedensliteratur haufiger auftaucht. -
Was aber konnte und solite Erziehung zur Schaffung und Sicherung von Frieden beltra7
gen, inwiefern 148t sich vom Ansatz einer Friedenspidagogik bei COMENIUS spr echen-
Zunichst einmal war fiir ihn der Friede auf Erden nicht mehr nur abhangig von der Ggas
de Gottes, sondern auch vom Wissen der Menschen: , Sie kannten nicht den. Weg :ls
Friedens; deshalb waren bei den Volkern bis heute sowohl dic Kiinste des Fﬂedel.‘s o
auch die des Krieges einem Labyrinth gleich, ein endloses Umbherirren” (3"‘4 ' l:el;
SCHALLER 1971). Wendet man den in der »~Pampaedia“ des COMENIUS entwicke o
Grundsatz ,Omncs, Omaia, Omnino auf diesen Bereich menschlichen Wissens a, B
sich daraus die Verpflichtung, alle Menschen fiber die Ursachen des Krieges und dlek‘ o
bote des Friedens zu unterrichten: der ~Engel des Friedens stellt unter diesem Aspe
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nen entsprechenden Aufklirungsversuch dar, namlich ,,mit menschlichen Griinden . . . den
HaB} gegen den Krieg und die Liebe zum Frieden einzufloBen” (345).

COMENIUS’ friedenspidagogischer Ansatz bleibt jedoch nicht beim reinen Wissen ste-
hen, sondern verbindet dieses mit der Forderung nach einer neuen Ethik. Da der Friede
zwischen den Vélkern seiner Auffassung nach in entscheidender Weise abhangig ist von
den Verhaltensweisen der Menschen untereinander, rief er den in Breda versammelten
Abgeordneten wie allen Christen zu: ,,Fanget bei Euch selbst an, in dieser eurer freund-
schaftlichen Versammlung danach . . . strebend, daB der Liebenden Zom zur Erneuerung
der Liebe fiihre* (346). Dariiber hinaus empfahl er die Beschwichtigung der ,Raserei der
Leidenschaften” und Begierden, wobei er vor allem die Habsucht und den .Uberflu der
Giiter* erwihnt (353f,) und sich damit gegen Erscheinungsformen der (frith-)kapitalisti-
schen Wirtschaftsweise aussprach. - Zwar hat sich trotz dieser Kritik der Kapitalismus
voll durchgesetzt, COMENIUS’ Schrift ,,Der Engel des Friedens“ erinnert jedoch bis
zum heutigen Tag an eine andere, als humanistisch zu bezeichnende Tradition, fiir die das
Bemiihen um ,ein friedliches Zusammenleben aller Menschen, aller Volker und Konfes-
sionen”“ (ALT 1953, 26) oberstes Gebot war.

2.2 HERDERs sieben Friedensgesinnungen

In diese Traditionslinie gehort auch Johann Gottfried HERDER (1744-1803; vgl. CILLIEN 1979),
der mehr als ein Jahrhundert spiter sieben elementare Friedensgesinnungen als konstituierende Be-
standteile von Humanitiit bzw. einer Erziehung zur Humanitdt verstanden wissen wollte. Inzwischen
war allerdings im Zuge von Aufkldrung und Franzosischer Revolution die Frage des Friedens bzw.
des ,Ewigen Friedens' zu einem zentralen Thema der damaligen birgerlichen’ Offentlichkeit gewor-
den, wobei vor allem KANTSs Schrift ,Zum Ewigen Frieden” (1795) zahlreiche Diskussionsbeitrige
ausloste (SCHULZ 1983, 159-180). Dabei wurde der Friede jetzt nicht mehr theologisch mit Altem
und Neuem Testament, sondern philosophisch vom Anspruch eines verniinftigen menschlichen Zusam-
menlebens her begriindet, dem Krieg und gewalttatige Auseinandersetzung widersprachen. Vorausset-
zung dafiir war allerdings die Annahme, daB der Mensch - dank der ihm eigenen praktischen Ver-
nunft - grundsitzlich als zu solch verniinftigem Zusammenleben befihigt angesehen wurde, wobei
man der Erziehung die wichtige Funktion zudachte, den Menschen zu immer vemunf!gemdﬁ-erem }{an-
dein anzuleiten (KOCH 1973). Der Gedanke des Volkerfriedens bildete dementsprechend einen wich-
tigen Bestandteil des in der Franzdsischen Revolution maBgeblichen Begriffes der Briderlichkeit,
sollte doch der Verbriiderungswilie ,,vom eigenen Vaterland . . . (wenigstens in der Idee) .. . auf die
andern Nationen* iibergehen ,mit dem Ziel der allgemeinen Valkerversshnung und des ewigen Frie-
dens“ (SIEGEL 1930, 53). Nicht zu vergessen ist allerdings, daB die Sicherung des Friedens damals
auch im Interesse der zu immer mehr wirtschaftlicher Macht gelangten Bourgeoisic lag, dic ..ngcht
nur durch die politische Zerrissenheit Deutschlands in ihrer Entwicklung gehemmt“, sondern nicht
weniger . . . durch die immerwahrenden Kriege, die sich im Lande selbst abspielten*, ,gestdrt” wur-
de. Sie ,brauchte Frieden, wenn sie zunichst die Aufgabe 10sen wollte, ¢inen nationalen Markt zu
schaffen und den inneren Markt zu erobern” (KONIG 1960, 105).

HERDER entwickelte sicben Friedensgesinnungen in der 10. Sammlung seiner ,Briefe
z(r) Beforderung der Humanitat*, die 1797 in Riga erschien. HERDER war damals be-
reits diber 20 Jahre lang Hofprediger und Generalsuperintendent, also ranghdchster Gexsf—
licher in Weimar und zugleich leitendes Mitglied des Konsistoriums, der obersten kirchli-
chen Verwaltungsbehdrde des Firstentums, die unter anderem auch for die Schulaufsficht
zustindig war. Im Gegensatz zu dem - in fohrenden Staatsimtern - ebenfalls am Weima-
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rer Fiirstenhofe titigen GOETHE stand HERDER der Franzésischen Revolution positiv
gegeniber, ja sah mit ihr einen neuen Abschnitt der Geschichte beginnen. Seine, du.rch
eingeschobene Gedichte, Balladen und Geschichten aufgelockerten (ﬁktiven) ,,_}3nefe
zu(r) Beforderung der Humanitét“ versuchen, Antworten auf die Revolutionserelgnls§e n
Frankreich zu geben. Sie behandeln aktuelle Fragen aus Politik, Kunst, Naturgeschwbte
und Geschichte und in diesem Zusammenhang - im 117., 118. und 119. Brief - auch Knc.g
und Frieden (HERDER 1883, 255-274). Im 117. Brief analysiert HERDER zuniichst die
Grundsatze, auf denen ,.die meisten Kriege und Eroberungen aller Weltteile* beruht ha-
ben bzw. nach denen Kriegfithrer zu groBen Minnern® gemacht worden sind (255) und
zeigt, da sich diese Grundsitze kaum mit ethischen MaBstiben vereinbaren lassen. Al's
Korrektiv dazu stellt er im Rahmen von Gedichten und Balladen alternatives, ethisch ori-
entiertes Handeln von Kénigen, Koniginnen und Feldherren VOr, U. a. eines Irokesep-Al-
testen. Dieses Gedicht leitet {iber zum 118. Brief, in dem HERDER eine iroke§1sche
Mythe erzihlt, derzufolge indianische Stimme der Westkiiste ~chedem* einen von 1h{1€n
zur Friedensfrau erklirt hitten, deren Aufgabe war, iiber den Frieden der ,Mﬁnner'-Stam-
me" zu wachen (262ff.). Im 119. Brief schlieBlich umschreibt er »seine grofie FI‘]CdCHS‘:
frau” mit ,,nur Einem Namen: . . . allgemeine Billigkeit, Menschlichkeit, titige Vernunft
(267) und ordnet ihr folgende sieben Friedensgesinnungen zu (268ff.):

® ,.Abscheu gegen den Krieg®,

¢ ,verminderte Achtung gegen den Heldenruhm*, liick

® , Abscheu (vor, W. K.) der falschen Staatskunst . . ., die den Ruhm eines Regenten und das G uc
seiner Regierung in Erweiterung der Grenzen, in Erjagung oder Erhaschung fremder Provinzen,

in vermehrte Einkiinfte, schlaue Unterhandlungen, in willkiirliche Macht, List und Betrug setzt”,
»gelduterten Patriotismus*,

[
¢ , Gefiihl der Billigkeit gegen andere Nationen*,

o Empdrung ,iiber HandelsanmaBungen* und schlieBlich .

@ die Einsicht, ,daB durchs Kriegsbeil nichts gewonnen, aber viel verheert wird".

Zu fragen ist wiederum nach der friedenspddagogischen Relevanz von HERDERS:B“e'
fen“. Dabei 148t sich zunéchst, dhnlich wie fiir COMENIUS’ ~Engel des Friedens", dél_f'
auf hinweisen, daB diese insgesamt eine didaktische Absicht verfolgen und sich an ein
breites (biirgerliches) Publikum gerichtet haben. Vor allem aber stehen sie in engem Zv-
sammenhang mit HERDERs [dee der Humanitit, die er im 27. seiner ,Briefe mit den
Begriffen ,,Menschheit, Menschlichkeit, Menschenrechte, Menschenpflichten, Menschen-
wiirde, Menschenliebe“ umschreibt (HERDER 1881, 137). Dabei war sich HEIEDER
durchaus im klaren dariiber, daB die Menschen erst noch entsprechender Bildung bediirften,
bevor diese Idee ihr Denken und Handeln bestimmen wiirde.

. : en
Denn ,, Humanitat ist (zwar, W. K.) der Charakter unsres Geschlechts: er ist uns z!ber nur in v?;‘llﬁrglit;
angeboren, und muB uns eigentlich angebildet werden. Wir bringen ihn nicht fertig auf die oon der
... denn eine Angelitit im Menschen kennen wir nicht.“ HERDER wuBte aber auch, daB, W

“ den
Damon, der uns regiert, kein humaner Damon ist, ... wir Plagegeister der Menschen™ Wer
(138).

. . R
Dies gilt insbesondere in bezug auf die sieben Friedensgesinnungen, die - wie .HERI:F;H
am Beispiel der Koalitionskriege gegen Frankreich, aber auch der Teilungskriege 868
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Polen beobachten konnte - damals noch nicht im geringsten das Zusammenleben der
Menschen leiteten.

HERDERs sieben Friedensgesinnungen haben bekanntlich weder Eingang in die Diskus-
sion um humanistische Bildung gefunden, noch ist ihnen spiter Beachtung im Zusam-
menhang mit dem klassischen Bildungsideal geschenkt worden. Dies verwundert nicht,
insofern die Diskussion iiber eine Erziehung des Menschen zum Vernunftgebrauch und
damit zur Friedensgesinnung im Zuge des sich gegen Aufklirung und Franzésische Revo-
lution ausbreitenden Konservatismus schon nach kurzer Zeit passé war und statt dessen
erneut der Krieg zum ,Vater aller Dinge* erklirt wurde wie beispielsweise bereits 1800 in
Friedrich GENTZ’ Version ,,Uber den ewigen Frieden®. Alle Natur sei Kampf, und gera-
de der Krieg habe ,,den menschlichen Geist auf tausend Wegen entwickelt und gebildet*
als Ansporn zu ,den wichtigsten Erfindungen in den Wissenschaften und Kiinsten, zur
Ausbreitung, Erhghung und Verfeinerung der Industrie®, zur Verbesserung der Verkehrs-
verhltnisse und generell zur , Erweiterung und Belebung jeder Art von menschlicher Td-
tigkeit“, Seine zerstorende Wirkung sei nur einzuddmmen, in keinem Falle jedoch zu ver-
hindern (zitiert nach SCHULZ 1983, 178). Eine solche Philosophie paBte in der Tat bes-
ser als die HERDERs zunichst zum preuBischen, spater zum preuBisch-deutschen
Machtstaat und hat dann auch - wie eingangs dargestellt - die Grundlage fiir Erziehung
und Unterricht zumindest bis 1945 abgegeben.

3. Friedenspadagogische Konzepte und Bemihungen
in der Weimarer Republik

Eine organisierte Friedensbewegung hat sich in Deutschland im Vergleich zu seinen west-
lichen Nachbarstaaten erst sehr spit, nimlich Anfang der neunziger Jahre des vergange-
nen Jahrhunderts mit der Griindung der Deutschen Friedensgesellschaft, entwickelt (vgl.
RIESENBERGER 1985); von friedenspidagogischen Konzepten und Bemiihungen kann
man sogar erst fiir die Weimarer Zeit sprechen, was vor allem damit zusammenhingt, dall
bis zum Ende des Ersten Weltkrieges entsprechende Aktivitéten im staatlich kontrollier-
ten Erziehungswesen undenkbar gewesen waren. So hat die Piadagogenschaft insgesamt
den preuBisch-deutschen Machtstaat wie den Ersten Weltkrieg nahezu geschlossen mitge-
tragen, unterstiitzt und groftenteils auch nach 1918/19 mit ihren politischen Optionen
der Vorkriegs- und Kriegszeit grundstzlich nicht gebrochen (WEBER 1979). Selbst d.as
Eintreten fiir eine Erneuerung von Schule und Erziehung im reformpadagogischen Qelst
war noch lange nicht identisch mit einer auf Frieden und Vélkerversdhnung ausge‘ncht'e-
ten Einstellung wie die nationalistische, militaristische, in diesem Falle sogar antisemit-
ische Haltung des Begriinders der deutschen Landerzichungsheime, Hermann LIETZ,

zeigt (MEISSNER 1965, 63ff.).

Der Beginn einer Friedensbewegung innerhalb der Padagogenschaft wie agxch die En..r-
wicklung friedenspidagogischer Konzepte und Bemiihungen ist in ganz entschendcm?er Wen
s¢ aufgrund von Erfahrungen im Ersten Weltkrieg in Gang gekommen und durch die verdn-
derten Macht- und Herrschaftsstrukturen der Weimarer Zeit begiinstigt worden. Schon
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wihrend des Krieges, vor allem jedoch seit dessen Ende haben Lehrer und Erzieher in
zahlreichen Friedensorganisationen mitgearbeitet; dariiber hinaus sind Frieden und Vol-
kerverstindigung Gegenstand von Kongressen und Tagungen verschiedener Pidagogen-
verbénde, insbesondere auf internationaler Ebene, gewesen. So beschiftigten sich die
freigewerkschaftlich organisierten sozialistischen Lehrer 1929 im Rahmen der von ihrem
JInternationalen Berufssekretariat' regelmiBig veranstalteten ,Internationalen Sommer-
hochschule mit dem Fragenkomplex ,Schule und Weltfrieden® (1930). Entsprechende
Themen spielten auch auf den Veranstaltungen der vom Deutschen Lehrerverband mitbe-
griindeten und mitgetragenen ,Internationalen Vereinigung der Lehrerverbdnde’ eine
wichtige Rolle (vgl. die Jahrbiicher des Deutschen Lehrerverbandes von 1930 und 1931;
RAEPPEL 1928). SchlieBlich haben friedenspadagogische Fragen auch bei den katholi-
schen Lehrern und ihren Verbinden Beachtung gefunden, wie die Zeitschrift der katholi-
schen Friedensbewegung: , Der Friedenskadmpfer* (1924-1932: 1924-1926 unter dem Ti-
tel , Katholische Friedenswarte*) ausweist. Unterstiitzung fanden solche Aktivitaten vor
allem bei sozialdemokratischen und linksliberalen Politikern, auch bei dem - allerdings
parteilosen - preuBischen Kultusminister C. H. BECKER, der beispielsweise sein Eroff-
nungsreferat auf dem 1928 in Berlin veranstalteten KongreB ,, Die neuzeitliche deutsche
Volksschule” unter das Thema ,Internationaler Geist und nationale Erziehung" stellte
(BECKER 1928).

Uber solche Aktivitaten von Lehrergruppen, Verbanden und Regierungsreprisentanten
hinausgehend hat es bereits in der Weimarer Zeit - explizit oder implizit - Ansétze von
Konzepten einer Friedenspidagogik gegeben, die im folgenden niher erliutert werden
sollen. Auffallend ist, daB bis zum heutigen Tag keiner der Pidagogen, die sich hier ver-
dient gemacht haben und in der Regel auch in vorbildlicher Weise in der Friedensarbeit

titig gewesen sind, den sogenannten , Klassikern der Pidagogik® zugerechnet wird (vgl.
SCHEUERL 1979, Bd. 2).

3.1 Friedrich Wilhelm FOERSTER: Friedenserziehung
im Rahmen christlich-katholischer Erneuerung

Wenn iiberhaupt ein Friedenspédagoge der Weimarer Zeit auch heute noch einem groBe-
ren Publikum bekannt ist, dann ist es Friedrich Wilhelm FOERSTER. Bei Durchsicht de_r
Uber ihn - schwerpunktmaBig noch in den finfziger Jahren - erschienenen Veréffef{‘h‘
chungen stellt man allerdings fest, daB das Interesse seiner Rezipienten weniger auf seine
friedenspadagogischen Aktivititen, als vielmehr seine Bemiihungen um eine Fundierung
der Padagogik auf christlich-katholischer Grundlage gerichtet war (ANTZ 1.953;
ANTZ / POGGELER 1955; POGGELER 1957). Dies, obwohl FOERSTER in setnen
1953 (a) erschienenen »Memoiren. Erlebte Weltgeschichte 1869 bis 1953 den Kampf 8?-
gen den preuBisch-neudeutschen Militarismus in den Mittelpunkt seiner autobiographt-
schen Berichte und Reflexionen gestellt hat. Erst in jiingster Zeit, unter dem Einflu der
Friedensbewegung der achtziger Jahre, scheint auch der Antimilitarist und Friedenspad-

agoge FOERSTER an Aktualitit zu gewinnen (KUHNER 1983s, 1983b; DONAT
1987).



Wolfgang Keim 565

Ij'riedrich Wilhelm FOERSTER (1869-1966) ist zweifellos ein AuBenseiter gewesen. Geboren in Ber-
!m als Sohn des bedeutenden Astronomen und Ethikers Wilhelm Julius FOERSTER, aufgewachsen
in einem freidenkerisch, liberal und humanistisch-weltbiirgerlich ausgerichteten Elternhaus, hat er
schon friih kritische Distanz zu dem mit ,Blut und Eisen' geformten Machtstaat BISMARCKSs ge-
wonnen und ist dementsprechend immer wieder angeeckt, zunichst bei seinen Lehrern, die er mit
der Weigerung, , Deutschland, Deutschiand iiber alles* mitzusingen, schockierte, spéter bei der wil-
helminischen Zensur, 1914 bei Miinchner Oberlehrern, die ihn zum Vortrag eingeladen hatten und -
konfrontiert mit seinen Anschauungen - protestierend den Saal verlieBen, sowie wahrend des Krie-
ges bei der Philosophischen Fakultit der Miinchner Universitit, die sich ebenfalls diber seine ,vater-
landslose* Gesinnung entrisstete und dem bayrischen Kultusminister empfahl, ihn - zur Strafe - fiir
ein Jahr zu beurlauben. 1933 war er dann einer der ersten, dessen Biicher verbrannt und der selbst
ausgebiirgert wurde. So kam es, daB er insgesamt den groBten Teil seines Lebens auBerhalb Deutsch-
lands verbrachte, und zwar zunichst vor allem in der Schweiz, in Frankreich, dann - auf der Flucht
gor den Nazis — von 1940 bis 1963 in den USA und schlieBlich bis zu seinem Tode wieder in der
chweiz,

Friedrich Wilhelm FOERSTER ist einer der schirfsten Analytiker des preufisch-neudeut-
schen Militarismus gewesen (FOERSTER 1916, 1919, 1920, 1953a). Dessen Gefahr fir Eu-
ropa sah er vor allem darin, daB sich ihm simtliche gesellschaftliche Bereiche sowie das
gesamte geistige Leben - groBtenteils freiwillig - unterordneten (1953a, 83 u. 6.). FOER-
STER war einer der wenigen, die klar erkannten, daB der verlorene Weltkrieg noch langst
nicht das Ende der imperialistischen GroBmachttradume Deutschlands bedeutete, viel-
mehr schon seit Beginn der zwanziger Jahre die heimliche Wiederaufriistung begann
(402ff.). Deshalb sah er es als seine Aufgabe an, das befreundete Ausland entsprechend
zu warnen. , Als STRESEMANN (1927) auf die Tribiine stieg, um der Versammlung (des
Volkerbundes, W. K.) zu erkliren, daB Deutschland vollkommen abgeristet sei und sich
entschlossen habe, dem Vélkerbund beizutreten, fand jeder Delegierte auf seinem Pult ei-
ne groBe braune Broschiire mit dem Titel: ,Le réarmement clandestin de I'Allemagne’, die
ihn dariiber unterrichtete, daB der deutsche AuBenminister vor der ganzen Welt die Un-
wahrheit sagte”, woraufhin STRESEMANN FOERSTER vor der internationalen Presse
als ,Lumpen* diffamierte (408); STRESEMANN hat sich dafiir allerdings spater entschul-
digt. Bereits 1928 erklirte FOERSTER in einem Aufsatz fir die Zeitschrift ,Menschheit*,
daB er ,nicht zuletzt durch den vielsagenden VorstoB und Erfolg HUGENBERGs zu der
festen Uberzeugung gefiihrt worden* sei, ,.daB die Entfesselung einer neuen europdischen
Katastrophe durch den deutschen Nationalismus und Militarismus (dies Wort im Sinne
einer ganzen Denkungsart genommen) ginzlich unabwendbar” sei (268).

FOERSTER warnte das Ausland nicht nur vor der heimlichen Wiederaufristung
Deutschlands, sondern im gleichen Zuge auch ,vor jeder ubereilten Abriistung” (1953a,
375), wie er Gberhaupt die Form des radikalen Pazifismus aus grundsitzlichen Erwdgun-
gen ablehnte. Hielt er es doch fiir eine ,unwiderlegliche Tatsache", dal es eine gefihr-
lich groBe Zahl von Menschen® gibt, ,.die von der Bergpredigt her in keiner Weise beein-
fluBbar. .. und nur durch die elementaren Erziehungsmittel des Alten Testaments in
Zaum zu halten* sind (677). An dieser Stelle wird FOERSTERSs negatives Menschbild
sichtbar, das eng zusammenhingt mit seiner christlich-katholischen Weltanschauung, auf
der auch seine Ethik und Moralpidagogik beruhen. Zwar analysierte ¢r den neudeut-
schen Militarismus auf dem Hintergrund gesellschaftlicher Entwicklungen und Struktu-

b
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ren, dariiber hinaus hielt er jedoch den Krieg fir ,tief . .. in der Menschennatur® und
d.h, in ,der ungeheuren ideologischen und biologischen Gewalt der Leidenschaften®
»gewurzelt”. Friede wird uns deshalb ,nur so weit geschenkt . . ., wie wir an der Uberna-
tur teilnehmen . . . Der Friede mu8 aus dem Zentrum des christlichen Glaubens kommen,
nur dann ist er dem Angriff gewachsen, der aus dem Sturmzentrum der diabolischen Welt
heranbraust“ (FOERSTER 1953b, 325f.). So wie der Krieg nach FOERSTERs Auffassung
in uns selber, im ~Gegeneinandertreiben von Gut und Bése im Menschen®, in ,unserer
mitmenschlichen, nachbarlichen und familidren Zwietracht“, im ,,Nicht-auskommen-kon-
nen mit dem Nachsten und Fernsten unserer Briider® begriindet liegt, so muBl Friedenser-
ziehung ,,Angelegenheit der Schaffung der Geistherrschaft in Jedem einzelnen Menschen®
sein; ,folgen alle Menschen dieser Aufgabe, wird auch im GroBen kaum Krieg entstehen
kénnen“ (POGGELER 1957, 297f.). Von diesen Pramissen her muBte fiir FOERSTER die
ethische Erneuerung im Sinne christlich-katholischen Glaubens oberstes Ziel jeder Friedens-
erziehung sein. Nicht nur fiir die Erzieher, sondern vor allem auch fiir die politischen
Mandatstriger forderte er die strenge Befolgung christlich-katholischer Grundsitze, sah
er doch gerade in dem Abfall des politischen Katholizismus von den ihn leitenden Wer-
ten, in seinem Biindnis ,mit den reaktioniren Machten und seiner oft unbegreiflichen
Verleugnung des christlichen Erbgutes* mit eine Ursache fiir die ungehemmten Entfa!-
tungsméglichkeiten des neudeutschen Militarismus (FOERSTER 1953a, 76). Diese Posi-
tion hat FOERSTER Zeit seines Lebens leidenschaftlich und mit einem hohen Aus-
schlieBlichkeitsanspruch vertreten. Alternative Moglichkeiten zur Friedenssicherung ‘“}d
Friedenserziehung hat er nicht akzeptieren konnen, was sich in einem ausgeprigten, teil
weise gefihrlichen Antimarxismus, Antikommunismus und Antisozialismus niederge-
schlagen hat (FOERSTER 1953a, 90ff., 628ff., 638f.), wie FOERSTER iiberhaupt - trotz
seiner scharfsinnigen Analyse des neudeutschen Militarismus — groteske Fehleinschatzun-
gen unterlaufen sind, wie etwa die positive Beurteilung der portugiesischen Militiirdiktzf-
tur CARMORRAS und SALAZARs (547f) oder die véllige Verkennung des amerikani-
schen Imperialismus im Korea-Krieg (572).

3.2 Elisabeth ROTTEN: Friedenspidagogik im Rahmen
reformpadagogischer Erneuerung

Auch Elisabeth ROTTENs Engagement in der Friedensarbeit wie ihre friedenspidagogl-
schen Bemiihungen sind christlich begriindet. Im Unterschied zu FOERSTER handeltt? €s
sich bei ihr jedoch um ein undogmatisches, den Qudkern verwandtes, auf praktische Nach-
stenliebe und villige Ablehnung von Gewalt hin ausgerichtetes Christentum, das sich Zu-

gleich mit Toleranz gegeniiber anders begriindeten friedenspidagogischen Ansdtzen Ver
band.

Ahnlich wie FOERSTER ist auch Elisabeth ROTTEN (1882-1964: vgl. BLUME 1962; CORTI 1962;
HECKMANN 1964; HIRSCH 1964; HERRMANN o 1.) entscheidend durch ihre Herkunft gepragt
Al's Tochter von Auslandschweizern wurde sie in Berlin geboren und von Kind auf an den Umgans
mit und die Unterstiitzung von Menschen verschiedenster Nationalitat gewdhnt. Nach dem fﬂih"‘
Tod des Vaters lebte sie zusammen mjt ihrer Mutter abwechselnd in Deutschland und in de7
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Schweiz, so daB sie eigentlich zwei Heimatldnder hatte. Wihrend des Ersten Weltkrieges baute sie in
Berlin gemeinsam mit Friedrich SIEGMUND-SCHULTZE, einem fithrenden Reprisentanten des
Internationalen Verséhnungsbundes, die ,Auskunfts- und Hilfsstelle fiir Deutsche im Ausland und
Auslinder in Deutschland“ auf (ROTTEN 1916) und arbeitete dabei eng mit dem Roten Kreuz zu-
sammen; vor allem kiimmerte sie sich um die durch den Kriegsausbruch von 1914 zwischen die
Frontlinien geratenen Kinder. Ebenfalls noch wihrend des Ersten Weltkrieges war sie an der Griin-
dung der Internationalen Frauenliga fiir Frieden und Freiheit beteiligt und arbeitete im Bund Neues
Vaterland fithrend mit. Auch in der Weimarer Zeit gehorte ihr Engagement der Friedensarbeit, dar-
iiber hinaus fand sie noch Zeit, eine Reihe von Versuchsschulen wie beispielsweise Wilhelm BLU-
MEs Schulfarm Insel Scharfenberg in Berlin ideell und materiell zu unterstiitzen (BLUME 1962).
1934 muBte sie Deutschland verlassen; seitdem lebte sie in Saanen im Berner Oberland, von wo aus
sie jedoch bis ins hohe Alter hinein trotz schwacher Konstitution und schlechter Gesundheit zahlrei-
che Vortragsreisen durchfiihrte und vielfiltige Arbeitskontakte unterhielt. Von ihren Nachkriegsakti-
vitiiten sei nur noch die Griindung des Kinderdorfes ,,Pestalozzi* in Trogen (Halbkanton Appenzell)
erwiihnt (1945/46), mit dem sie besonders kriegsgeschadigten Kindern unterschiedlicher Nationalitit
half und damit ein weiteres Stiick praktischer Friedensarbeit leistete (ROTTEN 1945).

So wichtig die Beitrige Elisabeth ROTTENS in verschiedenen Friedensorganisationen
sowie der praktischen Friedensarbeit gewesen sind und so sehr sie sich damit allein schon
einen festen Platz in der Geschichte der Friedensbewegung verdient hat, so interessant ist
fiir unseren Zusammenhang dariiber hinaus ihr spezifischer friedenspddagogischer An-
satz. Tm Untersched zu FOERSTER basierte dieser auf einem positiven Menschenbild;
Krieg wie Zwietracht zwischen den Menschen wurden von ihr nicht als Ergebnis einer Ver-
anlagung zum Bésen gesehen, sondern vielmehr als Produkt falscher Erziehung. Deshalb
war fiir sie die pazifistische Weltanschauung ,,zuerst und zutiefst . .. ein psychologisches
Problem®. Sah sie doch in der militaristischen Haltung eine Art Kompensation eigener
Schwiche und umgekehrt in der pazifistischen eine Art innerer Stirke: den ,Willen zur
Kraft statt des Willens zur Macht, der im Grund doch nur eine Flucht aus innerer Chn-
macht ist: das stolze Selbstvertrauen in die Sieghaftigkeit des reinen Mittels; das Wagnis,
aus dem Eigensten der Seele zu schopfen, anstatt sich auf einen duBeren Apparat der Ge-
walt zu stiitzen, der eines Tages wie ein Kartenhaus zusammenstirzen kann und wird*
(ROTTEN 1920, 18). Das Gelingen einer solchen Erziehung war fr sie nicht so sehr eine
Frage von ,Methoden mehr oder weniger und gewaltloser Erziehung®, als vielmehr
grundsitzlich davon abhangig, inwiefern es gelang, die , Seelenkrdfte” des Kindes zu ,er-
schlieBen* zu IGsen” und ihrer schipferischen Bestimmung zuzufiihren sowie das ,Du in
der anvertrauten Seele” zu ,erfiihlen” und zu ,bejahen” anstatt - wie in der herkémmlichen
Schule - die ,,Seele* des Kindes ,,nach Maf und Weisung von auBen” zu ,biegen’ und da-
mit Gewalt auf sie auszuiben (ROTTEN 1922, 3).

Bei der Suche nach entsprechenden Konzepten kamen Elisabeth ROTTEN von Anfang
an ihre internationalen Kontakte zugute, durch die sie eine Vielzahl reformpadagogischer
Ansitze des In- und Auslandes kennenlernte, die in diese Richtung gingen. Man muB es
ihr als besonderes Verdienst anrechnen, diese vielf2ltigen Ansdtze koordiniert, zwischen
ihren Vertretern intensive Kontakte hergestetlt und sie auf das Ziel der Friedenserzichung
hin gelenkt zu haben. Dazu diente ihr zunichst eine im Rahmen der Deutschen Liga fir

Vélkerbund geschaffene Pidagogische Abteilung (ROTTEN 1920) mit einer von ihr her-

ausgegebenen ,Internationalen Erziehungsrundschau® (Beilage zur ,Neuen Erzichung®
ENSOR (London)

2, 1920 - 2, 1921), dann seit 1921 der von ihr gemeinsam mit Beatrice
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und Adolphe FERRIERE (Genf) gegriindete ,Internationale Arbeitskreis® (spéter:
»Weltbund®) , fiir Erneuerung der Erziehung“ (ROHRS 1977), dessen ,, Deutsche Mittel-
stelle” (spater: ,, Deutsche Sektion*) sie leitete und dessen Ideen sie im Rahmen der von
ihr - seit 1927 gemeinsam mit Karl WILKER - herausgegebenen Zeitschrift: ,Das Wer-
dende Zeitalter (1922 bis 1933) nach auBen hin zu verbreiten suchte.

Elisabeth ROTTENs Konzept der Friedenserziehung 138t sich in den ,,Grundsitzen* des
»Weltbundes®, die in jedem ersten Quartalsheft des , Werdenden Zeitalters“ abgedruckt
waren, deutlich wiederfinden (z. B. Das Werdende Zeitalter 5, 1926, 65). Als ,,wesentli-
ches Ziel aller Erziehung* wurde dort gefordert, ,,das Kind bereit zu machen, der Uberle-
genheit des Geistes iiber das Stoffliche und der Verwirklichung dieses Geistes im tagli-
chen Leben zu dienen.“ , Die Erneuerung der Erziehung“ sollte sich deshalb, unabhingig
von spezifischen Ausformungen, darauf richten, ,die geistige Kraft im Kinde zu wahren
und zu erhéhen* (1. Grundsatz). Der 7. Grundsatz wies ausdriicklich auf die friedenspéd-
agogische Konsequenz einer solchen Erziehung hin, nimlich ,,im Kinde . . . den kiinftigen
Gemeindebiirger, Volksgenossen und Weltbiirger* heranzubilden, ,.der seinen Dienst fiir
den Nichsten, fiir sein Volk und die Menschheit erfiillt", ,,den Menschen in thm* zu ,,be-
freien”, ,der, seines eigenen Menschentums bewuBt, dieses in jedem anderen ehrt"* (Her-
vorhebungen W. K.). Dariiber hinaus bot der »Weltbund* direkte Moglichkeiten der Vél-
kerverstindigung, insofern er »Beziehungen* und ,.ein wachsendes Gefiihl innerer Zusam-
mengehdrigkeit zwischen Lehrern und anderen, die diese Erziehungsideen teilten, in allen
Landern der Welt“ herstellte. Dazu dienten insbesondere die alle zwei Jahre stattﬁndcfl-
den Kongresse des »Weltbundes* sowie dessen Zeitschrift, das ,,Werdende Zeitalter", die
parallel zur deutschen auch noch in ejner englischen und franzésischen Ausgabe er-
schien. 1925 fand der 3. KongreB des Weltbundes zum Thema: ,Die Entfaltung der
schdpferischen Krifte im Kinde“ in Heidelberg statt; Redner waren unter anderen Mar-
tin BUBER und Alfred ADLER, denen Elisabeth ROTTENs friedenspidagogisches Kon-
zept besonders nahestand, wie ihr Kommentar zu ADLER verdeutlicht:

»Wenn das Ziel der individualpsychologischen Lebensanschauung ist: ,Verstirkter Wirklichkeits-
sinn, Verantwortlichkeit und Ersatz der latenten Gehiissigkeit durch gegenseitiges Wohlwollen, dl}el
aber ganz nur zu gewinnen sind durch die bewuBte Entfaltung des Gemeinschaftsgefiihls und durc

den bewuBten Abbruch des Strebens nach Macht, so driickt dies ganz und gar die Uberwindung der

Gewalt durch die aufbauenden und schopferischen Krifte der Liebe aus, die uns Ausgangspunk!
und Ziel der Erziehung ist (ROTTEN 1926, 3).

Enge Beziehungen unterhielt sie auch zu Maria MONTESSORI, die damals ganz ahnli-
che friedenspidagogische Uberlegungen entwickelte und unter anderem vor dem Volker-
bund in Genf vorgetragen hatte (KRAMER 1977, 293; MONTESSORI 1971).

Zweifellos haben Elisabeth ROTTEN, Maria MONTESSORI und viele andere im , Welt
bund“ zusammengeschlossene Reformpiadagogen der Erzichung ein hohes Mal an VF"
antwortung fiir die Sicherung des Friedens sowie die Verdnderung des nationalen und n-
ternationalen Lebens in Richtung auf ein friedfertiges Miteinander zugesprochen. Di¢
Frage, die sich dabei allerdings stellt, ist zum einen, wie dic Erzieher, die ja in der Regel
noch unter den alten Gewaltverhaltnissen erzogen worden waren, auf die neue A_llflabe
vorbereitet werden sollten, und zum anderen, ob sich eine solche gewaltfreie’ Erziehung
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im Rahmen der bestehenden, auf Gewalt basierenden Gesellschaft und Kultur iiberhaupt
realisieren lieB. Aus dem Riickblick hat es den Anschein, als ob den realen gesellschaftli-
chen Verhiltnissen als Rahmenbedingungen des Erziehungsprozesses sowie den darin so-
zialisierten Erziehern und Lehrern als Trigern der ,neuen’ Erzichung zu wenig Beachtung
geschenkt wurde. Nur so ist es zu erkliren, daB beispielsweise Maria MONTESSORI vie-
le Jahre lang mit MUSSOLINI und dem Faschismus paktierte, ohne sich iiber deren men-
schenverachtende und den Frieden gefihrdende Gewaltpolitik klar zu werden (KRA-
MER 1977, 284ff.).

Ahnliches gilt fiir eine Reihe von Reformpidagogen in Deutschland, nicht jedoch fiir Eli-
sabeth ROTTEN, die sich in zahlreichen Friedensorganisationen politisch betétigte. Nach
1945 enthielten ihre Beitrige haufiger Stellungnahmen zu konkreten politischen Ereignis-
sen, sei es zu den Erfahrungen mit dem Faschismus, sei es zum Ristungswettlauf. Dabei
hat sie allerdings an ihrem friedenspddagogischen Konzept der gewaltfreien, das Du ernst-
nehmenden ganzheitlichen Erziehung im Sinne der Reformpédagogik grundsétzlich festge-
halten und sich davon letztendlich auch groBere politische Wirksamkeit versprochen als
beispielsweise von einem besonderen Unterrichtsfach ,,Politik*“, wie es Ende der fiinfziger
und Anfang der sechziger Jahre verstirkt gefordert wurde (ROTTEN 1961).

3.3 Paul OESTREICH: Friedenserzichung im Rahmen
kultureller Erneuerung

Einen dhnlich hohen Anspruch an die Erziehung, letztendlich jedoch mit stdrker gesell-
schafts- und kulturbezogener Akzentuierung, enthilt das friedenspddagogische Konzept
Paul OESTREICHs, dessen Wirken in engem Zusammenhang mit dem Bund Entschiede-
ner Schulreformer gestanden hat. Im Unterschied zu FOERSTER und ROTTEN stammte
er nicht aus groBbiirgerlichem, sondern kleinbiirgerlich-handwerklichem Milieu, er se!bst
sprach sogar von seiner ,proletarischen” Herkunft. Sein Pazifismus war nicht christlich,

sondern sozialistisch begriindet.

Paul OESTREICH (1878-1959; BOHM 1973; KEIM 1987) wurde im ostppmmcrschen, heute p_olm-
schen Kolberg an der Ostsee als Sohn eines Tischlers geboren und wuchs in peengten Verhaltnissen
auf. Jugend- und Schulzeit waren fir ihn zugleich Leidenszeit. Zwar konnte er cine h@her.c Schule besu-
chen, muBte jedoch schon friih seine Eltern bei ihrer Arbeit unterstiitzen, so daB er die Dl_fferenz Zu sei-
nen durchweg gut situierten Mitschilern schmerzlich empfand. Im !Jnterschlet:‘l zu vielen anderen
»Aufstieglingen“ paBte er sich jedoch an das Milieu, das er durch_ seine Schulbildung kennenle_mtc,
nicht an, sondern rebellierte dagegen, und zwar zeitlebens. Seine _poh.t:schen meeugungcn_cmwwkfel-
ten sich in der Vorkriegs- und Kriegszeit, wobei er zundchst in Friedrich N.AI_JMANNS ., Nationalsozia-
lem Verein“ mitarbeitete und dann mehr und mehr zum Gberzeugten _Sozxalxsten wurde, als der er zu-
nichst der SPD, nach 1945 der KPD angehdrte, ohne sich paneipolitlgchcn Dogmen zu bcugcn._ Zur
gleichen Zeit entwickelte er sich zum radikalen Pazifisten und betatigte sich schon wahrend ch Kneges
im ,,Bund Neues Vaterland“ sowie der ,Zentralstelle Vlkerrecht”; nach dem Erst.cn Weltkrieg arbeite-
te er unter anderem in der Deutschen Friedensgesellschaft an fﬁhrcm_ier Stelle mit.

Paul OESTREICH:s friedenspadagogische Tétigkeit ist vor allem mit dem von ihm m:tbcgrﬂndc.thc;
und spiter mafgeblich geprigten Bund Entschiedener Schul‘reformer verbunden gewesen. l:' ih
hatte sich 1919 eine Gruppe fortschrittlicher Oberlehrer (Studienrite) zu_sammengeschlosscn, dle 1:1
Philologenverband damals keine Moglichkeit mehr sahen, ihre reformerischen Vorsteltungen durch-
Zusetzen, Stand dabei anfangs die Umgestaltung des hoheren, baid schon des gesamten Schulwesens
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im Mittelpunkt, so zielte die Arbeit des Bundes ab Mitte der zwanziger Jahre zunehmend auf eine Er-
neuerung samtlicher Bereiche von Erziehung, ja des kulturellen Lebens iiberhaupt, was sich sowohl
in seiner Umbenennung in ,Volksbund fiir Neue Erziehung“ als auch seiner Offnung fiir Lehrer
simtlicher Schulformen, spiter sogar fiir alle an Erziehungsfragen Interessierte niederschlug. Von
Anfang an haben friedenspadagogische Fragen in der Arbeit des Bundes eine wichtige Rolle gespielt.
Bereits auf seiner ersten Tagung im Herbst 1919 in Berlin (OESTREICH 1920) wurden zwei Vortrige
zu den Themen ,,Pazifismus und Schule* sowie ~Friedenspadagogik“ gehalten, lezterer von Elisa-
beth ROTTEN, die zu OESTREICH und dem Bund intensive Kontakte unterhielt. Friedenspidago-
gische Themen spielten auch auf spéteren Kongressen sowie bei anderen Veranstaltungen der »Ent-
schiedenen” eine wichtige Rolle, nicht zuletzt ibernahm OESTREICH selbst zahlreiche Vortrige mit
pazifistischer und friedenspidagogischer Thematik (KEIM 1987). So bezeichnete sich der Bund zu
Recht als , kulturell-pazifistische Vereinigung” und war Mitglied im deutschen Friedenskartell, ei-
nem mehr oder weniger lockeren Zusammenschluf} zahlreicher pazifistischer Verbande der Weima-
rer Zeit. Bei der Vorbereitung und Ausrichtung des 23. Weltfriedenskongresses in Berlin kam €s 50-
gar zu einer intensiven Zusammenarbeit des Bundes mit der Deutschen Friedensgesellschaft, wie

sich iberhaupt zahlreiche fiihrende Pazifisten der Weimarer Zeit mit Vortrigen bei den Entschiede-
nen Schulreformern engagierten.

Ahnlich wie Friedrich Wilhelm FOERSTER und Elisabeth ROTTEN ging auch OEST-
REICH davon aus, daB Fortschritte in Richtung auf Friedensgesinnung und Volkerver-
stindigung weder allein von politischen Verhandlungen noch von besonderen Methoden
gewaltloser Erziehung oder spezifischen Inhalten der politischen Bildung bzw. des Ge-
schichtsunterrichts zu erwarten seien, obwohl er die Bedeutung des letzteren keineswegs
unterschitzte. Fir vordringlich hielt er jedoch die Erkenntnis, daB Unfriede und Krieg
Produkte einer spezifischen gesellschaftlichen und kulturellen VerfaBtheit als Folge des Indu-
strialisierungsprozesses waren. Diese VerfaBtheit der Menschen wurde von ihm gelegent-
lich auch mit den Begriffen »Kulturlosigkeit“ bzw. ,Unkultur* umschrieben (OEST'
REICH 1970, 17££)). Offensichtlich ist OESTREICH zu dieser Analyse sowohl durch d}C
Kulturkritk NIETZSCHEs und LAGARDE:s als auch sozialistischer Autoren wie
MARX, BERNSTEIN und KAUTSKY angeregt worden. Der Erzichung wollte er die
Aufgabe bertragen, diesen kulturlosen Zustand zu iiberwinden und an der Schaffung einer
neuen ., Volkskultur (OESTREICH 1923) mitzuarbeiten; diese sollte zugleich ,Mensch-
heitskultur” und damit Garant von Vélkerverstindigung und Frieden, ihr Trager dement-
sprechend der , briiderliche Mensch® sein (OESTREICH 1970, 15ff). Wie dieser aller-
dings aussehen sollte oder gar zu erzichen war, bleibt bei OESTREICH ebenso unklar
wie die von ihm anvisierte neue Kultur, womit zugleich eine zentrale Schwéche des
OESTREICHSschen Ansatzes Zutage tritt, nimlich seine begrifflich verschwommene, dem
Stil expressionistischer Prosa nahestehende Sprache, die wenig zur Analyse bestehender
gesellschaftlicher und kultureller Verhaltnisse oder zur Anleitung einer gesellschaftsver-
dndernden Praxis taugt. Deutlichere Konturen gewinnt lediglich das Schulrefomlm‘fde“
OESTREICH:s und des Bundes, das er programmatisch als ,,Schule zur Volkskultur’ be-
zeichnete (so der Titel von OESTREICH 1923). Diese sollte zugleich Einheits-, LCPC“S'
und Produktionsschule sein; Einheitsschule, weil sie die Trennung der herkdmmlichen
Schulformen aufhob, Lebensschule, weil sie nicht nur Biicherwissen, sondern die Ver%raﬂ."
heit mit der konkreten Lebenswirklichkeit intendierte und Produktionsschule, weil $i€
Kopf- und Handarbeit miteinander verband. OESTREICH hat sie allerdings "ifgen,ds. oF
probt, ja, sich sogar strikt gegen Schulversuche, die andere Mitglieder des Bundes wie 115°
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besondere Fritz KARSEN durchfiihrten, ausgesprochen, weil er von ihnen eine Verwasse-
rung seiner Ideen befiirchtete. Statt dessen hoffte er, auf dem Wege der Bundesarbeit eine
breite Offentlichkeit fiir sein Konzept zu gewinnen, was angesichts der Mehrheitsverhalt-
nisse in Weimar als aussichtslos erscheinen muBte. 1933 wurden seine Aktivititen durch
die Nazis gewaltsam abgebrochen, der ,Bund“ aufgeldst, er selbst zeitweise inhaftiert.
Nach der Entlassung arbeitete OESTREICH im Widerstand mit; nach 1945 hat er seine
pazifistische wie friedenspidagogische Tatigkeit zundchst in West-, spéter in Ost-Berlin
fortzusetzen versucht.

3.4 Siegfried KAWERAU: Friedenserziehung im Rahmen
eines neuen Geschichtsunterrichts

Wie OESTREICH ist auch Siegfried KAWERAU Grindungsmitglied des Bundes Ent-
schiedener Schulreformer gewesen. Anders als die bisher behandelten Pddagogen, deren
friedenspidagogische Ansitze mehr oder weniger auf einer grundsitzlichen Ebene ange-
siedelt waren, hat sich KAWERAU besonders mit einem Teilbereich friedenspddagogisch
relevanter Praxis, dem Geschichtsunterricht, beschiftigt, dessen Inhalte und Formen kni-
tisch analysiert sowiec Wege und Moglichkeiten zu seiner Reform aufgezeigt.

Siegftied KAWERAU (1886-1936; KAWERAU 1928; EHRENTREICH 1977; HUHN 1978; NEU-
NER 1980; LUTGEMEIER-DAVIN 1983, 213-228) stammte aus einer streng protestantischen Pfar-
rer- und (Ober-)Lehrerfamilie, wurde kaiser- und krichentreu erzogen und machte - wie viele andere
Pazifisten seiner Generation - die entscheidenden Erfahrungen seines Lebens im Ersten Weltkrieg.
1914 noch begeisterter Kriegsteilnehmer, wurde er vor Verdun zum Kriegsgegner und Gesellschafts-
kritiker. Er engagierte sich im Bund der Kriegsdienstgegner sowie der Deutschen Liga fiir Menschen-
rechte, trat aus der Kirche aus, schloB sich der SPD an und beteiligte sich mit Paul OESTREICH an
der Griindung des Bundes Entschiedener Schuireformer, zu dessen filhrenden Kdpfen er bis zu sei-
nem - aufgrund personlicher Differenzen mit Paul Oestreich erfolgten - Austritt im Jahre 19_25 ge-
horte. Wihrend dieser Zeit war er als Lehrer mit den Fichern Deutsch, Geschichte und Latein, seit
1927 als Schulleiter an verschiedenen hoheren Schulen in Berlin tatig; neben}.ler'vertrat er die SPD
als Stadtverordneter und gehérte der Charlottenburger Schuldeputation als Mngheq an. 1933 wurde
er aus dem Schuldienst entlassen und zeitweise inhaftiert; 1936 starb er - erst 50jdhrig - .an Ll{nggn-
krebs und wohl auch an den Auswirkungen der MiBhandlungen wihrend seiner Gefingniszeit™

(NEUNER 1980, 218).

Bereits auf der ersten Tagung der Entschiedenen Schulreformer, der sogenannten ,Her-
renhaus“-Tagung im Oktober 1919 in Berlin, gab KAWERAU in einem Vortrag zum The-
ma: ,, Pazifismus und Schule* eine - auf den eigenen Schulerfahrungen basierende - gldn-
zende Analyse der militaristischen Tradition der hoheren Schule im Kaiserreich:

~Von Gott und Vaterland ist zu uns geredet worden, von den Heroen LUTHER und BISMABCK,
besonders aber von den Herrschern, von WILHELM L, dem Griinder dieser Anstalt, und von seinem
Enkel WILHELM I Man hat uns gesagt, das Christentum verbiete dcq Mord, man hat uns gesagt,
die Vaterlandsverteidigung gebiete den Mord. Man hat alles so schén mit Rcdewend}mgeq umspon-
nen, man wuBte soviel ,Wenn* und ,Aber', daB wir vdllig eingeschlifert wurden . Eigentlich pazifi-
stische Gedankenginge erreichten unsere Hirne nicht, tauchte derartiges am Horizont quf, $0 wu_rde
es sofort mit dem Fluch der Lacherlichkeit verscheucht.“ Ich konnte mir Ldie Verhiiltnisse gar nicht
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anders denken, als daB die Deutschen immer bray und fromm gewesen, die bosen Feinde uns aber
stets gekrdnkt und verleumdet hitten. Ich war entschlossen, den Erbfeind, die Franzosen, besiegen
zu helfen, falls er sich wieder einmal ,erdreisten’ sollte . .. Das Nationale, das Patriotische war das
Selbstverstindliche, das einfach auBerhalb jeglicher Diskussion stand“ (KAWERAU 1920, 63f.).

In den folgenden Jahren hat KAWERAU dann in einer Reihe von Bilchern und Artikeln
fiir die von ihm mit herausgegebene ,Bundes‘zeitschrift , Die Neue Erziehung® vor allem
den herkdmmlichen Geschichtsunterricht einer umfassenden Analyse unterzogen. Schon
1921 stellte er dabei resigniert fest, daB, wer da glaube, aus den Kreisen der Geschichts-
lehrer , komme eine entschiedene Reform*, sich gewaltig irre. Es werde ,,weiter gepaukt”
und vor allem im nationalistischen Geist unterrichtet (Die Neue Erziehung 3, 1931, 293).
Sehr genau sah KAWERAU die dabei wirksamen Mechanismen als Folge militaristischer
und chauvinistischer Soziglisation der Lehrerschaft, die auch nach 1918/19 fortwirkte. So

attestierte er dem Geschichtslehrer immer noch einen ,,in der Regel . . . nach Bedarf wech-
selnden Standpunkt“:

»Einmal ist's der ,groBe Mann’, der die Geschichte macht, z. B. FRIEDRICH DER GROSSE; dann
ist’s ,das Volk', das Geschichte macht, z. B. das preuBische Volk, das den grofen NAPOLEON be-
zwingt; der eine unternimmt Raubkriege, und zwar der Angehtrige des andern Volkes, z. B. LUD-
WIG XIV.; der andere verrichtet Kulturtat, wenn er groBe Landstiicke an der Grenze mit dem Recht
des Stirkeren in Besitz nimmt, z. B. FRIEDRICH DER GROSSE bei der polnischen Teilung_ ~ der
Angehdrige des eigenen Volkes - und hilft keine andere Erklarung, dann ist’s der liebe Gott, die Vor-

sehung, das Schicksal oder wie sonst der Regisseur heifit* (KAWERAU 1925, 455, Hervorhebungen
im Original).

Damit muBte die in Art. 148 der Reichsverfassung geforderte Erziehung zur VélkerVP:f'
stindigung von vornherein zum Scheitern verurteilt sein. Hitte sie doch ein ,,Gefiihl fir
die Fragen internationalen Ranges, fiir Vélkerbund und Vélkerrecht, fiir einen Stand-
punkt ibervolkischer Gerechtigkeit, fiir ein Verhalten internationalen Taktes* erfordert,
das aufgrund des eigenen liberzogenen nationalistischen Standpunktes beim dcu.tscht’fn
Geschichtslehrer damals in der Regel so gut wie nicht entwickelt war: ,,Er kennt die PS}"
che anderer Vslker nicht, er wei nichts von einer Schau iiber die Kulturen hin, er steht in
borussischer Befangenheit mit der ganzen Eingebildetheit des europaischen Herrenmen-
schen” (KAWERAU 1925). Dies wirkte sich nicht nur auf die Entwicklung nationalisti
scher Stereotypen sowie von Feindbildern in bezug auf die europdischen Nachbarn aus,
sondern prigte auch die Wahrnehmung des andersdenkenden oder auch nur ander§rass_l-
schen Mitbiirgers als politischen bzw. rassischen Gegner oder sogar Todfeind, i€ die
zahlreichen politschen Morde in den zwanziger Jahren zeigen. Angesichts der Ermorfluﬂg
Walter RATHENAUS im Juni 1922 beklagte KAWERAU deshalb zu Recht, daB hO‘*‘“’rc
Schulen und Universititen nach dem Ersten Weltkrieg nicht von ,,solchen Elementen™ £¢
sdubert Worden seien, ,,die da bewuBt die Seelen der Kinder mit HaB- und Mordgedan-
ken vergiften“ (Die Neue Erziehung 5, 1923, 123).

Neben den Geschichtslehrern waren es vor allem die Geschichtsbiicher, mit Einschl,'&?-
kungen auch die Geschichtslehrpline, die KAWERAU fiir den fortwirkenden Cha.uvml-;'
mus und Militarismus verantwortlich machte, Auch an ihrer Grundtendenz hatte sich ol-
fensichtlich nur wenig geandert. So kam er in bezug auf das von Bernhard KUMSTEL
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LER unter anderem bei Quelle & Meyer in Leipzig zuerst 1923, spiter in weiteren Aufla-
gen herausgegebene ,,Geschichtsbuch fiir die deutsche Jugend* aufgrund einer ausfiihrli-
chen Analyse in der Neuen Erziehung (5, 1923, 179-185) zu folgendem Fazit:

,,.Nicht (nur, W. K.) weil dieses Buch der Reichsverfassung ins Gesicht schligt, die da einen Unter-
rlcl_lt Jm Geiste des deutschen Volkstums und der Vélkerversdhnung' verlangt, sondern (auch, W. K.)
,weil dies Buch, geboren aus borussischem Machthunger, die Einheit Deutschlands, das Erbe KANTs
ut?d GOETHEs, die sittliche Gesundung der deutschen Jugend gefahrdet, darum lehnen wir es ab.
Giftgriin wie sein Umschlag ist der Geist, der aus ihm 4tzend aufsteigt™ (185).

Um wenigstens eine Vorstellung zu geben, wie recht KAWERAU mit seinem Urteil hatte,
sei zunichst der SchluBabsatz zum Ausgang des Ersten Weltkrieges zitiert, und zwar aus
der spateren Auflage von 1926:

a,Grau.e Novemberschleier legten sich trauernd um dieses Ende eines unvergleichlich heroischen Rin-
gens, in dem der Deutsche in echt germanischer Kimpferfreude und Opferwillen, in echt preuBi-
i%l‘;f):r Pflichterfiillung, seiner Vorfahren wert, Tod und Teufel getrotzt hatte* (KUMSTELLER 1926,

Ganz offensichtlich ist dieser Text nicht auf Friedensgesinnung, sondern auf Verherrli-
chung des Krieges abgestellt. Dementsprechend werden andere Volker, andere Rassen
(Afrikaner) oder auch der politische Gegner als bedrohliche Feinde aufgebaut. So wird
der Bolschewismus als ,.etwas Russisches, Urrussisches” charakterisiert, dessen Merkma-
le die , Wonne am Zerstoren und Martern“, der ,Radikalismus des Denkens und Grii-
belns*“ sowie die ,, Aufopferung fiir eine Idee* sind. Da verwundert es kaum mehr, daB am
Ende dieses Absatzes nur noch die blanke Angst vor dem vermeintlichen Feinde bleibt:

.Ungeschwiicht ist die Werbekraft des Bolschewismus in Europa und Asien; sogar unter den schwar-
zen Minenarbeitern in Transvaal macht er sich bemerkbar. Wird er wirklich die Weltrevolution entfa-
chen und den Kapitalismus iiberwinden? Das ist eine der vielen Schicksalsfragen Europas“ (176f.).

Es ist das Verdienst KAWERAUS, dieses und viele andere Geschichtsbiicher immer wie-
der kritisch durchmustert und deren Tendenz zur Vélkerverhetzung und Kriegsverherrli-
chung an den Pranger gestellt zu haben. 1927 faBte er seine zahlreichen Analysen in etner
.Denkschrift iber die deutschen Geschichts- und Lesebiicher vor allem seit 1923" zusam-
men, {iber deren Tendenz Alfred KERR in einem Vorwort treffend sagt: ,SchluB mit dem
Verklagen des Driiben, dem Vertuschen des Hiben® (KAWERAU 1927, 2); sie ist auch
heute noch mit Gewinn zu lesen und stellt in gewissem Sinne ein Pendant zu der von Cas-
par KUHLMANN 1982 vorgelegten Analyse neuerer Schulgeschichtsbiicher dar.

KAWERAU beschrinkte sich nicht darauf, den herkdmmlichen Geschichtsunterricht der
Weimarer Zeit zu kritisieren - so verdienstvoll dies allein schon war, sondern bemihte
sich dariiber hinaus auch um dessen Reform im Geiste der Weimarer Verfassung und d. h.
im Sinne von Aufklirung und Vélkerverstindigung. Davon zeugt bereits sein Engagement
bei den Entschiedenen Schulreformern, wo er bis zu seinem Ausscheiden 1925 viele Akti-
vititen in dieser Richtung entwickelte. Hohepunkt war zweifellos die vom Bund veran-
staltete Internationale Geschichtstagung im Oktober 1924, deren Vorbereitung und
Durchfihrung ganz in KAWERAUs Hinden lag. Die Planungsphase fiel dabei gerade in
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die Zeit des Ruhrkampfes, wihrend derer der HaB insbesondere gegen Frankreich groB
war, so da8 die von KAWERAU ausgesprochenen Einladungen an franzosische Kollegen
auf grofen Widerstand stieBen (KAWERAU 1925, 11). ,,Als der Bund fiir seine Tagung
um die Rdume der Berliner Universitit bat“, lehnte deren Rektor diesen Antrag mit der
Begriindung ab, ,.die Universitit sei ;nicht der geeignete Rahmen fiir die Geschich.tsta—
gung des Bundes‘“ (5), so daB man ins Schoneberger Rathaus ausweichen muBte. Dieses
Beispiel zeigt, wie schwer es Pazifisten und friedenspadagogisch engagierte Schulrefor-
mer in der Weimarer Zeit - trotz des Art. 148 - immer noch hatten! Auf der Tagung selbst
trafen sich dann Historiker und Geschichtsdidaktiker aus aller Welt, die durch das ge-
meinsame Ziel der Vélkerverstandigung miteinander verbunden waren. Sie bemihten
sich drei Tage lang um , die Grundlagen der Geschichtsbetrachtung und die sich daraus
ergebenden Grundsitze fiir einen zeitgemaBen Geschichtsunterricht®, wobei der ganze
dritte Tag der Unterrichtspraxis gewidmet war (Die Neue Erzichung 6, 1924, 688; KA-
WERAU 1925). '
KAWERAU hat selbst auch ein geschichtsdidaktisches Konzept vorgelegt, das auf einer
Art ,soziologischen Behandlung der (geschichtlichen) Tatsachen® basierte (KAWERAU
1921a, IIff.; 1924b). Danach sollten die Schiiler - statt Zahlenreihen, insbesondere von
Herrschergestalten und Kriegen, zu pauken - sich unter Anleitung des Lehrers Zusam-
menhénge erarbeiten und d. h., Einsichten in gesellschaftliche Strukturen, Entwicklungen
etc. gewinnen. Als Grundlage hierzu dienten KAWERAU ,,Synoptische Tabellen fiir deg
geschichtlichen Arbeits-Unterricht vom Ausgang des Mittelalters bis zur Gegf’n‘fVart
(KAWERAU 1921a), in denen er die wichtigsten Daten zu den verschiedenen Berfeufhen
der wirtschaftlichen Entwicklung, der sozialen Zustinde und Bewegungen, des geistigen
Lebens, der innerstaatlichen Organisation und der auswirtigen Politik iibersichtlich ne-
beneinander gestellt hatte. Dieses Konzept, das in Ansitzen an entsprechende Beﬂ}ﬁhu“'
gen der Geschichtsdidaktik in den spaten sechziger und den siebziger Jahren erinnert,
wirkt auch heute noch ungemein aktuell. Fiir unseren Zusammenhang sind vor allem sei-
ne friedenspadagogischen Intentionen beachtenswert, die auf die Durchbrechung des Teu-
Jelskreises von Chauvinismus und Militarismus zielten. Bezugspunkt war dabei die von KA-
WERAU angestrebte ,neye* bzw. ,werdende Gesellschaft briiderlichen Geistes” (K_A'
WERAU 1924a). Der Geschichtsunterricht sollte zeigen - und darin lag vor allem seine
erzicherische Aufgabe -, wie durch »gesteigertes planvolles Zusammenwirken® Kulfur-
fortschritt entsteht und umgekehrt durch ~Anwendung von Gewalt* Kultur zerstort wird.
Ganz abgesehen davon lehnte KAWERAU Gewalt als Mittel auch aus dem Grunde ab,
weil sie ,.es zum Wesen hat, sich zum Selbstzweck zu setzen“ (1924a, 208). DarauS_ crga-
ben sich vom damaligen Standpunkt véllig neue Kriterien der Beurteilung historischer
Prozesse: An die Stelle der Kriterien mationale GroBe* und ,militirische Stirke* trat das

»Wohl der Allgemeinheit*, die allgemeine ,Lage des Volkes* bzw. der Grad Hgegenseiti
ger Hilfe im 6ffentlichen Lebep® (213).

Ahnlich wie KAWERAU haben sich weitere Mitglieder des Bundes um eine Reform des Geschicfl;;lss:
unterrichts im Geiste der Vilkerversohnung bemiht. Besonders erwahnt werden muB — der eble;nreits
an einer Berliner hoheren Schule als (Ober-)Lehrer (Studienrat) tatige - Erich WITTE, der be

1921 umfassende Vorschlage fiir einen Unterricht im Sinne des Art. 148, Abs. 1 der Reichsverfassung
gemacht hat. Diese zielten u. a. darauf ab,
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o die Kriegsgeschichte kiirzer und dafiir die Kulturgeschichte ausfiihrlicher zu behandeln;

e die Schiiler ,iiber die Zwecklosigkeit aller Eroberungskriege, iiber die Unsinnigkeit eines Revan-
chekrieges und iiber die Kulturwidrigkeit aller Kriege* aufzukldren;

e alle Fille besonders zu wiirdigen, ,in denen internationale Streitigkeiten durch Schiedsgerichte
beigelegt worden sind“;

® andere Volker gerecht zu behandeln und das eigene Volk nicht zu iiberschitzen;

® internationales Leben und Vélkerrecht als Lehrgegenstande in den Unterricht einzubeziehen;

o die Lehrer im Rahmen von FortbildungsmaBnahmen ,mit dem gegenwirtigen Vélkerrecht und
der pazifistischen Gedankenwelt bekannt zu machen* und nicht zuletzt

o die Schiilerbibliotheken von ,allen militaristischen und nationalistischen Biichern" zu reinigen
und diese durch solche zu ersetzen, die zu einer Erziehung der Schiiler im Geiste der Vélkerver-
s6hnung geeignet sind (WITTE 1921, 51).

Im iibrigen muBte WITTE an seiner eigenen Schule erfahren, welche Widerstinde auch nach 1919

Lehrern erwuchsen, die einen entsprechenden Unterricht zu praktizieren versuchten, und zwar so-

wohl von Eltern, Kollegen, Schuileitern als auch der Schulaufsicht. Darliber wie auch iiber viele dhn-

liche Beispiele hat WITTE ausfiihrlich in einer kleinen Schrift: ,Der Militarismus der preuBischen

Schulaufsichtsbehdrden® (1924) berichtet. Tatséchlich gab es nur ein einziges Land, ndmlich Braun-

schweig, das im Rahmen eines besonderen Erlasses, dem sogenannten , KulturerlaB®, Art. 148 1 der

Reichsverfassung eindeutig und verbindlich konkretisierte und eine entsprechende Umgestaltung der

Lehrpline samtlicher dem Braunschweigischen Staatsministerium unterstellten Schulen, einschlieB-

lich Privatschulen, anordnete und ,,deren strengste Befolgung im Unterricht” zu {iberwachen ankiin-

digte (abgedruckt bei WITTE 1921, 37f.).

3.5 Anna SIEMSEN: Friedenserzichung
durch volkerverbindende Jugendbiicher

Auch Anna SIEMSEN gehorte zeitweise dem Bund Entschiedener Schulreformer an, enga-
gierte sich dariiber hinaus jedoch vor allem in der (partei-)politischen Bildungsarbeit. Im
Vergleich zu OESTREICH und KAWERAU war ihr Sozialismus stirker marxistisch orien-
tiert, so daB sie neben Nationalismus und Militarismus vor allem den Monopolkapitalismus
und die mit ihm zusammenhingenden Klassenstrukturen fiir den unfriedlichen und unsoli-
darischen Zustand der Gesellschaft nach innen und aufen hin verantwortlich machte.

Wie KAWERAU stammte Anna SIEMSEN (1882-1951; SIEMSEN 1951;‘STEINBERG 198_3) aus
einem protestantischen Pfarrhaus, allerdings aus einer dorflichen Gemeinde, Qem .westfahschcn.
Mark. Sie wurde hier als zweites von fiinf Kindern 1882 geboren; interessanterweise sind noch zwei
ihrer Briider, August und Hans, als pazifistisch engagierte padagogen bzw. Schriftsteller hervorgetre-
ten. ,,Der ,vaterlindische' Geschichtsunterricht” der Dorfschule, die sie besuchte, unterschied sich in

nichts von dem anderer Schulen; er ,beschrankte sich im allgemeinen a.uf die Hohenzollemlcggndc
und die kriegerischen Ruhmestaten der Véter vom GroBen Kurfirsten bis zum neudeutschen Kaiser-

reich“ und intendierte dementsprechend ,Kaisertreue und Militﬁrfrbmmigkeit“ (SIEMSEN _1951,
16). Immerhin scheint das Elternhaus Gerechtigkeitssinn und gewisse ethische N_IaBstﬁbe bei den
Kindern geftrdert zu haben; so riefen die ,Verurteilung von DREYFUS und die Nledcrlage'dcr Bu-
ren wilde Empdrung und schmerzliche Tranen™ bei den Kindern l.lervor (1.8). Zum cntsgheldcnd;n
Erfahrungshintergrund fir das pazifistische Engagement Annas wie auch ihrer Geschwister wurde

jedoch der Erste Weltkrieg, der ,ihre Augen fir den groBen Betrug der Kriegs- und Durchhaltepro-
paganda“ 8ffnete und ihnen zugleich ,die Ungerechtigkeit der kap}tallstl.schen Wins_chaﬂs- \mlg Ge-
selischaftsordnung* vor Augen fithrte (32). Anna SIEMSEN engagierte sich deshalb im Bund e::s
Vaterland sowie in dessen Nachfolgeorganisation, der Deutschen Liga fpr Menscl;enrechte. Darphe’r
hinaus gehdrte sie der Deutschen Sektion der Internationalen Frauenliga fitr Frieden und Freibeit
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wie auch der Deutschen Friedensgesellschaft an, letzterer zeitweise als Mitglied des Prasidiums. Par-
teipolitisch organisierte sie sich zunichst ebenso wie ihr Bruder August in der USPD, nach deren
Aufldsung in der SPD und schlieBlich 1931 - nach parteiinternen Auseinandersetzungen wegen ihres
Engagements in der Deutschen Friedensgesellschaft und ihres energischen Protestes gegen den Bau
des ersten Panzerkreuzers - in der Sozialistischen Arbeiter-Partei (SAP).

Nachdem sie bereits vor dem Ersten Weltkrieg und wihrend des Krieges als Lehrerin an verschif:dg-
nen Hoheren Tochterschulen in Detmold, Bremen und Disseldorf titig gewesen war, arbeitete sie in
der Weimarer Zeit als Referentin zunfichst im preuBischen, bis zum Einmarsch der Reichswehr kurz-
zeitig auch im thiiringischen Volksbildungsministerium; dabei galt ihr Interesse vor allem der Be-
form des Berufs- und Fachschulwesens. Mit dem Ruf nach Thiiringen verband sich zugleich eine
Professur an der Jenaer Universitit; nebenher war sie Dozentin in der dortigen Volkshochschule so-
wie Gastlehrerin an der Arbeiter-Hochschule Tinz. 1933 emigrierte sie in die Schweiz und konnte
dort vielen politischen Fliichtlingen weiterhelfen. 1946 kehrte sic nach Deutschland zuriick und en-
gagierte sich hier in den letzten Lebensjahren insbesondere fiir die Einigung Europas.

Anna STEMSENS Beitrige zur Pédagogik sind vielfiltig: zu nennen sind ihre auch heute noch lg—
senswerte Analyse des Verhdltnisses von Erziehung und Gesellschaft, ihr Konzept sozialistischer Bil-
dung, ihre Vorschlige fiir eine Verbesserung der beruflichen Bildung, insbesondere der weiblichen Ju-
gend, wie iiberhaupt ihre Bemiihungen um die Frauenbildung sowie nicht zuletzt ihre Gedankqn zur
dsthetischen Erziehung. Wenn Anna SIEMSEN hier im Zusammenhang der Friedenspadagogik be-
sonders gewiirdigt wird, so vor allem wegen ihrer Verdienste um eine neue Form des Jugendsachbu-

ches, das nationale Verengung iiberwindet und zum Verstindnis anderer Vélker und deren Men-
schen anleitet.

Ein wichtiger Ausgangspunkt fiir Anna SIEMSENS friedenspiddagogische Bemﬁhunge“ﬂ
waren - ganz dhnlich wie fir KAWERAU - die negativen Erfahrungen mit den Schulbi-

chern der Weimarer Zeit, und zwar nicht nur den Geschichts-, sondern auch den Lesebil-
chern:

wdie Halfte kriegsideologisch-nationalistisch, die Halfte unbestimmt, verschwommen, aus Gr_ﬁ“den
einer unmdéglichen und unklaren Neutralitit, alle aber riickwirts gewandt, so daB sie den Kl_ndem
ein Deutschland der Wilder, Burgen, kleinen Stidte und friedlichen Dérfer vortduschen, das in den

Bildern Motitz von SCHWINDs und Ludwig RICHTERS, aber nicht in der Wirklichkeit vorhanden
ist.”

Besonders schlimm stand es dabei ihrer Meinung nach

»um den Schiiler in Hoheren Schulen, mag er nun mannlichen oder weiblichen Geschlechts sein,
dem eine volkische Romantik die Welt verstellt, der vom Hildebrand-Lied bis zur KLEISTsChC“
Hermannsschlacht der ewigen Variation des Landsknechtglaubens begegnet: ,Im Felde, da ist der
Mann noch was wert', und der mit ihm - und ohne eine Ahnung von internationalen Zusammenhan-
gen und gesellschaftlichen Tatsachen - dem Stahlhelm und der sinnlosen Fronde entgegenwachst, in
der sich unsere biirgerliche Jugend gefillt* (SIEMSEN 1927a, 118f.).

Tatsiéchlich diente ja gerade KLEISTs »Hermannsschlacht* wihrend des Ruhrkan.'lpfes
1923 zur Aufstachelung nationaler Emotionen auf der hoheren Schule, wogegen die im
Deutschen Friedenskartell zusammengeschlossenen pazifistischen Verbande und Ol'ga_m'
sationen beim damaligen preuBischen Kultusminister BOELITZ zweimal nachdriicklich
intervenierten (Die Neue Erziehung 5, 1923, 265),

Anna SIEMSEN beschrankte sich jedoch nicht darauf, volkische und militaristische Tea-
denzen im deutschen Schulbuch zu beklagen und ihre Entfernung zu fordern, vielmehr
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sah sie ihre Aufgabe ,,weit umfassender und positiver* in der Uberwindung einer nationa-
listisch verengten Sichtweise durch die Schaffung europdischer Schulbiicher. Damit wollte
sie ,,der europiischen Literatur und dem européischen Geist, die als Wirklichkeit aufler-
halb unserer Schulen vorhanden sind, die Tiiren der Schulen... 6ffnen* (SIEMSEN
1926, 763). Hierfiir fehlten damals allerdings noch so gut wie alle Voraussetzungen, so
daB es zunichst erst einmal entsprechender — thematisch begrenzter - Vorentwiirfe be-
durfte. An dieser Pionierarbeit hat sich Anna SIEMSEN als Herausgeberin von Jugend-
sachbiichern selbst beteiligt. Dazu gehéren insbesondere ihre ,Literarischen Streifziige
durch die Entwicklung der europiischen Gesellschaft* (1925), das ,Buch der Madel*
(1927b), ihre , Unliterarischen Streifziige* (1928), die ,Menschen und Menschenkinder
aus aller Welt* (1929) sowie ihr ,,Spanisches Bilderbuch* (1937), eine Art Bericht iiber ei-
ne Reise durch das Spanien des Biirgerkrieges. Mit Ausnahme des letzteren, das aufgrund
von eigenen Erfahrungen einem groBeren Leserkreis das republikanische Spanien nahe-
zubringen versucht, und der , Literarischen Streifziige”, die eine Art Sozialgeschichte der
europiischen Literatur fiir Arbeiter und Jugendliche darstellen, haben alle anderen den
Charakter von thematisch konzentrierten Lesebiichern mit den Schwerpunkten: ,Mid-
chen in aller Welt* (,,Buch der Madel*), ,Reiseeindriicke und -erfahrungen in Europa’
(»Daheim in Furopa®) und ,Kinder in aller Welt* (,Menschen und Menschenkin-
der...“); dabei stammen die Texte teils von Anna SIEMSEN selbst, teils von anderen
Autoren. Gemeinsame Grundintention der genannten Biicher ist das Bemiihen um Ver-
stindnis fiir andere Volker, Menschen und Linder sowie um eine europdische bzw. interna-
tionale Gesinnung. Diesem Ziel dienen verschiedene Arten von Geschichten, Reportagen,
Essays und Bilder, die zunichst einmal eine Vorstellung von der unterschiedlichen Le-
bensweise und den gesellschaftlichen Existenzbedingungen verschiedenartiger Vélker zu
vermitteln suchen. Das Problem von Krieg und Frieden zieht sich - direkt oder indirekt -
wie ein roter Faden durch die Binde hindurch, wobei die Darstellung von Erfahrungen
mit dem Ausland gelegentlich auch die Funktion hat, nationale Strukturen und Entwick-
lungen kritisch zu hinterfragen. Beispielsweise demonstriert Anna SIEMSEN in den ,,Un-
literarischen Streifziigen* (,Daheim in Europa®, 1928) in einem Essay Gber , Nationalis-
mus* anhand von Pariser Denkmalern, daB es zwar auch in Frankreich viel Militarismus
und Nationalismus gegeben hat, daB dort jedoch - viel starker als bei uns - auch andere

Traditionen lebendig waren:

«Die Revolutionire: DANTON, DESMOULINS, FOURIER, BLANC und ihresgleichen bringen es
auf etwa zwei Dutzend (Denkmaler). SCHEURER-KAESTNER, der so tapfer c_lcn DREYFU§sk§n-
dal aufrollte, und WALDECK-ROUSSEAU, der Minister der DREYFUSrevision, haben beu!c ihr
Denkmal. Die Wissenschaftler, Dichter und Kiinstler bringen es auf Gber hundert, und unter ithnen
sind die eigentlichsten Revolutiondre: VOLTAIRE, DIDEROT, ROUSSEA.U, BE.AUMA.R-
CHAIS ... Wollen wir*, fragt Anna SIEMSEN, fiir unser Volk der Denker und Dichter einmal ¢eine

dhnliche Statistik aufmachen? (68).

Dieser Text wird illustriert durch Bilder, die zum einen die Siegessdule und Schlachtenbil-
der aus dem Versailler SchioB, zum anderen DELACROIX’ Gemalde ,.Die Revolution®
abbilden, letzteres unter der Uberschrift: .. Worauf Frankreich stolz ist* (67 u. 69). Uber
haupt spielt das - damals besonders belastete - deutsch-franzbsische Verhdltnis sowie die
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Unsinnigkeit gegenseitiger Kriege eine wichtige Rolle. Daneben werden auch die Volker
der Dritten Welt - Siidamerikas, Chinas und Afrikas - mit beriicksichtigt und d(?r Kolo-
nialismus als eine Form und zugleich Ursache von Unfrieden angeprangert, wobei SIEM-

SEN hierfiir wiederum bei vielen Menschen die Unkenntnis iiber jene Volker mitverant-
wortlich macht:

»Der Weile sieht auf den Neger oder Chinesen herunter. Und wenn die Menschen gar anderﬂe Sitten
haben als wir, drmer, unwissender, hilfloser sind, dann reden wir von Wilden und Barbaren, iiber die

wir uns lustig machen und die wir gleichzeitig fiirchten und oft aus lauter Hochmut und Furcht miB-
handeln“ (SIEMSEN 1929, 5),

Das Bemiihen um Frieden beschrinkt sich jedoch nicht auf die Vilkerverstindigung, son-
dern bezieht auch die innergesellschaftlichen Verhilnisse mit ein, wobei Anna SIEMSEN
- etwa im ,,Buch der Médel“ - unterschiedliche Formen von Ausbeutung, auch der Frau,
als Ursache von Unfrieden sichtbar macht. Zugleich werden Vorkdmpferinnen fiir Ge-

rechtigkeit und Frieden wie Vera FIGNER in RuBland und Rosa LUXEMBURG in
Deutschland vorgestellt.

Neben den besprochenen Werken von Anna SIEMSEN hat es in der Weimarer Zeit noch eine ganze
Reihe von Kinder- und Jugendbiichern mit friedenspadagogischer Intention gegeben, unter anderelr:n
die ,Marchen aus aller Welt* von Lisa TETZNER, die ,,Russischen Marchen* von Graf SCHAF -
GOTSCH sowie Balder OLDENSs Geschichte »Madumas Vater*, in der die Freundschaft zwnsc.hen
einem weiBen und schwarzen Jungen erzihlt wird (vgl. MANZ 1931). So wichtig und wertvolt diese
und andere Biicher waren, sie haben insgesamt kaum ein groBeres Publikum erreicht uqd schon gar
nicht die nationalistische und militaristische Kinder- und Jugendliteratur verdréangen konnen.

3.6 Kurt LOWENSTEIN: Friedenserziehung im Rahmen
(internationaler) Kinder- und Jugendzeltlager

Wenn zum AbschluB unseres {Jberblicks iiber friedenspadagogische Bemﬁhungen der
Weimarer Republik Kurt LOWENSTEIN vorgestellt wird, dann soll damit zugleich ‘{“
wichtige Beitrag der sozialistischen Kinderfreundebewegung zur Friedenserziehung geWur
digt werden; deren auf Kriegsichtung und internationale Verstandigung hi”. ‘f"geleg:
,Kinderrepubliken' erreichten gegen Ende der zwanziger und zu Beginn der dreiBiger Jah-
re insgesamt Hunderttausende von Proletarierkindern.

Kurt LOWENSTEIN (1885-1939; LOWENSTEIN, K. 1976 LOWENSTEIN, D. 1976; Bl%_TZb‘:l'r :
1985; RADDE 1985), Sohn eines jidischen Kleinhandlers aus Bleckede in der Nahe von Lunevate;
engagierte sich schon vor dem Ersten Weltkrieg in der von Wilhelm Julius FOERSTER, dem und
Friedrich Wilhelm FOERSTERS, mitbegrindeten Deutschen Gesellschaft fir Ethische Kultur (e
trat filr die Abschaffung der Todesstrafe ein (BETZ u. a. 1985, 9); 1914 meldete er sich ?ls Kra;lemn
pfleger zum Roten Kreuz, ,wo er nicht auf Menschen zu schieBen brauchte, sondern ihnen arats,
konnte" (LOWENSTEIN, D. 1976, 368). Ende 1918 wurde er zunachst Mitglied cines So!dau;omn_
trat dann in die USPD, nach deren Aufldsung in die SPD ein, wobei er von 1919 bis 1923. Char ik
burger bzw. seit 1920 Berliner Stadtverordneter, von 1924 bis 1933 Mitglied der SPD-Rflchsmg‘f’ alde-
tion war. Obwoh! er 1920 von der Berliner Stadtverordnetenversammlung, in der die beiden sazionn.
mokratischen Parteien die absolute Mehrheit besaBen, zum Oberschulrat gewdhit worden Wer,
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te er dieses Amt nicht antreten, weil der Oberprisident der Provinz Berlin-Brandenburg ihm die Be-
stitigung verweigerte, nachdem die biirgerlichen Parteien ihn als ,roten Juden® diffamiert hatten.
Statt dessen kimpfte er von 1920 bis 1933 als Stadtrat fiir das Volksbildungswesen im Arbeiterbezirk
Neukolln fiir den Aufbau eines sozialistischen Schulwesens in einer begrenzten Region (Einrichtung
zahlreicher Volksschulen auf der Grundlage weltlicher und/oder von Lebensgemeinschaftsschulen,
Unterstiitzung Fritz KARSENs bei der Umwandlung des Kaiser-Friedrich-Realgymnasiums in einen
Schulenkomplex im Sinne einer sozialistischen Einheitsschule mit angeschlossenen Arbeiter-Abitu-
rientenkursen fiir begabte Volksschiiler). Im Februar 1933 muBte LOWENSTEIN aus Deutschland
flichen, nachdem SA-Truppen in seine Neukollner Wohnung eingedrungen waren und sein Arbeits-
zimmer verwiistet hatten. Wenige Monate vor Beginn des Zweiten Weltkrieges ist er im Pariser Exil
gestorben.

LOWENSTEIN war zweifellos ein bedeutender sozialistischer Bildungspolitiker und Schulreformer
der Weimarer Zeit (RADDE 1985). Fiir unseren Zusammenhang ist sein Wirken im Rahmen der
Deutschen Kinderfreundebewegung von besonderem Interesse. Diese wurde in Deutschland nach
dem Ersten Weltkrieg aus Osterreich adaptiert, wo sie sich bereits seit 1908 in Form von zahireichen
Ortsgruppen ausgebreitet hatte (RICHARTZ 1981). 1924 kam es in Leipzig zur Griindung der
,Reichsarbeitsgemeinschaft der Kinderfreunde®, deren Vorsitzender LOWENSTEIN wurde und bis
1933 blieb. Zugleich hat er mit zahlreichen Schriften auf Programmatik und Praxis der deutschen
Kinderfreunde-Organisationen entscheidenden Einflud genommen; grundlegend wurde vor allem
sein 1924 in erster, 1928 in zweiter Auflage erschienenes Buch: ,Das Kind als Tréger der werdenden
Gesellschaft“ (abgedruckt in LOWENSTEIN, K. 1976). Es enthdlt auch ein Kapitel zur Frage der
Friedenserziehung aus der Sicht der sozialistischen Arbeiterschaft (194-197). Dabei ging LOWEN-
STEIN davon aus, daB die Arbeiterklasse ,kein Interesse an dynastischen Kriegen und an der impe-
rialistischen Machterweiterung des modernen Kapitals* haben konnte, weil sie - wie die Erfahrung
gezeigt hat - immer zu den Verlierern, nie zu den Gewinnern von Kriegen gehdrt hatte (196). Statt
dessen sollte der internationale ZusammenschluB die Klassensituation der Arbeiterschaft verbessem,
wenn die nationalen zu internationalen Klassenkdmpfen wurden, wobei LOWENSTEIN ,Kampf
nicht mehr im Sinne von ,roher Gewalt', also von Barrikadenkimpfen und Birgerkrieg, sondern im
Sinne von geistiger Auseinandersetzung verstanden wissen wollte.

Wie aber sollte eine Erziechung von Arbeiterkindern zum Pazifismus und zu internationa-
ler Verstindigung aussehen? Voraussetzung war zunichst einmal, daB es fir sie ,keine
militirischen Spielzeuge und keine Kriegsspiele” gab sowie herkdémmliche kriegerische
Tugenden ihres Vorbildcharakters entkleidet wurden. Statt dessen galt es, den Kindern
schon frith zu vermitteln, daB ,,Mut zur Wahrhaftigkeit, zur sozialen Verantwortung und
zum Pionierdienst fiir die werdende Gesellschaft . . . bedeutsamer* sind ,,als der Mut des
Schiitzengrabens* (LOWENSTEIN, K. 1976, 195). Dafiir bildeten die Kinderfreunde-
Gruppen - Nestfalken (6-10 Jahre), Jungfalken (10-12) und Rote Falken (12-16) - einen
optimalen Rahmen, da sie den Kindern entsprechende altersgeméBe Erfahrungen vermit-
teln konnten. Denn ,,wir mogen unseren Kindern durch schone Erzahlungen, durch an-
feuernde Beispiele die kiinftige Zeit lieb machen, und wir wollen es mehr tun als bisher -
doch lebenswirksame Solidaritat muB im und am Leben geibt und erworben werdeg“
(147). Dies galt in besonderem MaBe fiir die Erziehung zur Friedensgesinnung und den tn
der Reichsverfassung verankerten Geist der Volkervershnung. . S

Als ausgesprochen giinstig fir friedenserzieherische Bemithungen erwiesen s.nch die scx.t
1926 von der Reichsarbeitsgemeinschaft geplanten und durchgefiihrten ,roten Kmd.err'epulth-
ken', d.h. weitgehend autonome und selbstverwaltete Ferien-GroBzeltlager mut _|cw.c|ls
1000 bis 2500 Arbeiterkindern. Die pazifistische Einstellung fand hier in c.icr Regel mclft
nur negativin dem Verbot von Kriegsspiclen, sondern positiv im Aufbau einer demokrati-
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schen Gesinnung, in einer Praxis friedlicher Konfliktlésung, dariiber hinaus in regel_rech-
ten Antikriegskundgebungen und Friedens-Gelébnissen ihren Ausdruck (Reichsarbeitsge-
meinschaft 1930; PUHLMANN 1985). Von Anfang an hatten an den deutschen .thltla-
gern vereinzelt auch Auslinderkinder teilgenommen; das erste international konzlplerte
Zeltlager mit dem programmatischen Namen »Solidaritdt* fand im August 1932 in Dra-
veil in der Nihe von Paris statt (LGWENSTEIN, K. 1976, 409ff.). Die internationale Zu-
sammensetzung der Kinder sollte deren »Hinauswachsen“ aus ,nationaler Selbs'tver-
standlichkeit zu internationalem ArbeitsbewuBtsein® ermdglichen, woraus sich die ,,inne-
re padagogische Aufgabe des Lagers* ergab. Dariiber hinaus hielt LOWENSTEIN dessen
ndirekte Wirkung auf die 6ffentliche Meinung und Willensbildung* fiir bedeutsam .(409)‘
Zu Recht stellte er derartige, von den Kindern unterschiedlicher Nationen gemt_?lnfam
verwaltete Ferienzeltlager in ihrem Wert fiir die internationale Verstindigung weit iiber
Formen der individuellen Begegnung, wie sie damals im Rahmen des Schﬁleraustz.ius?h.s
und des internationalen Briefwechsels praktiziert wurden: »Ohne all die Versuche 1r.1d1.Vl-
dueller Verstindigung irgendwie herabsetzen zu wollen, sehen wir Kinderfreunde die in-
ternationale Verstindigung in dem Setzen einer internationalen Wirklichkeit* (409; Her-
vorhebung W.K.).

Die internationale Kinderrepublik , Solidaritit* erhielt ihre besondere Bedeutung-durch
die zeitgeschichtlichen Umsténde:

»Die PAPEN-Regierung hatte die sozialdemokratisch gefiihrte preuBische Regierung mit Pohz;lgc'
walt aus dem Amt getrieben. Die NSDAP hatte groBe Wahlerfolge und Deutschland war auf eﬂ?
Wege, einen faschistischen Militarstaat 2u errichten. In dieser Zeit der Besorgnis kamen nun erft
wartet Tausende von deutschen Kindern nach Frankreich, um Frieden, Vershnung un_d Solidaritd
zu verkiinden. Als die Kinder ays den Ziigen stiegen und nach dem Lagerplatz marschierten, waren
die Massen der zuschauenden Franzosen zy Trénen gerihrt* (LOWENSTEIN, D. 1976, 374).

Diese zeitgeschichtlichen Umstinde veranlaBten die deutsch-franzosische Lagerleitung,
ein Friedensfest in der Zeltlager-Republik durchzufiihren:

»Der Platz der Republik sollte den Namen ,Platz des Friedens' erhalten. Alle Zelte und D.Grfer bek:i-
men auBerordentlich mannigfaltigen Friedensschmuck, Die Bastler fabrizierten ein Abzeichen, Z“;u
Hinde, die ein Gewehr zerbrechen, und dieses selbstgefertigte Abzeichen ist noch tagelang von nd
den nahezu tausend Kinderrepublikanern mit besonderer Sorgfalt getragen worden. Deutsche v

franzésische Transparente prgten, ohne lastig zu fallen, jedem unwiderstehlich den Charakter des
Tages ein.*

LOWENSTEIN selbst hielt eine kleine Rede »iber die Bedeutung des Friedens“‘ in deut-
scher und franzgsischer Sprache. Es folgten von den Kindern vorbereitete Darbl.etuffge“
zu demselben Thema sowie BegriiBungsworte der 14jshrigen deutschen und 131-511118‘3?‘
franzGsischen Parlamentsprésidentin. , Ein Bewegungschor symbolisierte den Krieg ZWl-
schen Deutschen und Franzosen und ein Wechselsprechchor griiBte deutsch und f:ranzﬁ-
sisch den Frieden und die Solidaritit.* Wie LOWENSTEIN berichtet, muB die Wirkung
dieses Festes auf die Zeltlager-Teilnehmer wie auch auf Tausende von franzosischen Be-
suchern eine nachdriickliche gewesen sein, was sich insbesondere ,,in einer groBen ’;"
zahl von Zuschriften, in den deutschen und franzésischen Kinderbriefen und in den Be-
richten der Presse“ niederschiug (LOWENSTEIN, K. 1976, 419).
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Ein halbes Jahr spiter bereits muBte LOWENSTEIN ins franzosische Exil gehen; in
Deutschland hatten die Nazis die Macht iibernommen. Eine Fortsetzung der in Draveil
begonnenen internationalen Kinderrepubliken wie auch anderer friedenspidagogischer
Aktivititen war deshalb hier fiir die nachsten 12 Jahre ausgeschlossen.

3.7 Paul GEHEEBs ,Ecole d’Humanité': Das Weiterwirken
friedenspidagogischer Ansitze der Weimarer Zeit im Exil

Das Jahr 1933 bedeutete nicht fiir alle in der Weimarer Zeit begonnenen friedenspid-
agogischen Ansitze das Ende. Zwar muBten nach HITLERs Machtiibernahme ihre Re-
prisentanten sowie die um Friedenserzichung bemiihten Lehrer und Erzieher Deutsch-
land verlassen oder aber in den Untergrund, zumindest aber in die sogenannte ,innere
Emigration‘ gehen, doch hat ein Teil der Vertriebenen oder freiwillig ins Exil gegangenen
Pidagogen die in den zwanziger und friihen dreiBiger Jahren begonnene Arbeit im Aus-
land fortzusetzen versucht (FEIDEL-MERTZ 1983; FEIDEL-MERTZ/ SCHNOR-
BACH 1981: KEIM 1986). Als Beispiel dafiir soll hier Paul GEHEEBs 1934 in der
Schweiz gegriindete Ecole d’Humanité stehen.

Der Name Paul GEHEEB (1870 bis 1961; SCHAFER 1960: SCHWARZ 1970, 19-33) ist vor allem
mit der Odenwaldschule, einem der lassisch‘ zu nennenden Modelle der deutschen Landerzichungs-
heime, verbunden; GEHEEB hat sie - nach Erfahrungen bei Hermann LIETZ in Haubinda (1902 bis
1906) und mit Gustav WYNEKEN in der Freien Schulgemeinde Wickersdorf (1906 bis 1909) - 1910,
also bereits vor dem Ersten Weltkrieg, gegriindet. Was GEHEEB von LIETZ, WYNEKEN und vie-
len anderen Reprisentanten der Landerzichungsheimbewegung vor allem unterschied, war seine
§ehr viel starkere gesellschaftlich-politische Orientierung, die ihn auch veranlaBte, die Odenwaldschule
in erreichbarer Nahe zu den Stidten Darmstadt, Mannheim und Heidelberg anzusiedeln, die Koedu-
kation einzufiihren und eine weitergehende Schiilermitbestimmung bzw. -selbstverwaitung zu ge-
wahrleisten als LIETZ und WYNEKEN. Bereits der Odenwaldschule lag eine friedenspddagogische
Intention zugrunde, die sich biographisch bis in die Jugendzeit GEHEEBs, insbesondere seine Zuge-
horigkeit zum Kreis um Moritz von EGIDY, zuriickverfolgen 135t (SCHAFER 1960, 18ff.) und die
man beziiglich ihrer Struktur den Grundsétzen des . Weltbundes fiir Erneuerung der Erziehung" zu-
ordnen kann. Sie basierte auf einem positiven Menschenbild, dem Glauben ,an den géttlicheg Ut-
sprung jeder Menschenseele®, deren Entfaltung allerdings ein Klima des Vertrauens, gegensettiger
Liebe und freier Entfaltungsmoglichkeiten voraussetzte. Deshalb forderte GEHEEB im Interesse des
Kindes wie auch eines friedlichen Zusammenlebens ,eine Abristung der riesengroBen physischen
und intellektuellen, wirtschaftlichen und technischen Ubermacht, die der Erwachsene gegendber
dem Kind - dem bildsamsten und unterdriickbarsten Geschdpfe auf Gottes verschandelter Erde -
mit Selbstverstandlichkeit bisher zu gebrauchen, also zu miBbrauchen pflegte” (GEHEEB 1967,
112f)). DaB GEHEEBs Odenwaldschule ihrem so verstandenen friedenspddagogischen Konzept ge-
recht wurde, zeigen Zeugnisse ehemaliger Schiiler (CASSIRER u. a. 1950, 91fT.; CASSIRER u. a.
1960, 93fY.). , Die Schule wurde nicht von Lehrern mit den Mitteln der Strafe und des Lobes geﬁjnhn,
einen ,Direktor* gab es nicht. Von dem {lbermaB an Vertrauen Paul GEHEEBs ‘gctragen, regierte
sich diese freie Schulgemeinde in der Form einer Schillerselbstverwaltung. _Jeghc‘hcr Zwan_g uqd
Druck waren derart verpont, daB es praktisch keine Strafen gab, keinen Drill, keine Examina, ja
nicht einmal eine Versetzung von Klasse zu Klasse. Ein seminar-3hnliches Kurssystem war ﬁlr‘ alle
Beteiligten erstaunlich anregend und produktiv. Schiller aller Nationen und ver'sch;'cdenster sozialer
Schichten lebten voller Eintracht zusammen, und VerstdBe gegen die Disziplin einer solchen Ge-
;neinschan brachten die Gefahs, sich der MiBachtung auszusetzen, mit sich” (CASSIRER u. 8. 1960,
8).
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Anfang 1933 drangen Angehérige der SS in die Odenwaldschule ein, durchsuchten sie
und miBhandelten jiidische Mitarbeiter. GEHEEB entschloB sich daraufhin, im Frihling
1934 mit einer Reihe von Schiilern und Mitarbeitern Deutschland zu verlassen und in der
Schweiz eine neue Schule zu grinden, die er Ecole d’Humanité, Schule der Menschheit,
nannte. ,Nahe der Voslkerbundstadt Genf*, schreibt GEHEEB, ,war es mir selbstver-
standlich, keine schweizerische oder gar deutsche Schule aufzubauen, sondern den iiber-
nationalen Charakter unserer Gemeinschaft nunmehr aufs stirkste zu betonen“ (GE-
HEEB 1967, 124). Bereits in der Odenwaldschule waren etwa ein Fiinftel der Kinder und
ein groBerer Teil der Mitarbeiter Auslinder. Trotz grundsitzlicher Gleichbehandlung un-
terschiedlicher Rassen und Kulturen basierte das Curriculum der Schule jedoch weitge-
hend auf der deutschen Kultur. In der Ecole d’Humanité wollte GEHEEB einen Schritt
weitergehen, nimlich in der Schule selbst unterschiedliche Kulturen représentieren und ne-
beneinander vermitteln, so daB jedes Kind iiber die Grundlagen der eigenen Kultur hinaus
zugleich die anderer Nationen kennenlernen konnte. Dabe dachte GEHEEB vor allem

an die franzésische, angelsichsische, deutsche und slavische, aber auch die chinesische
und indische Kultur,

wotellen Sie sich also als Anfang eine Schule in der Form eines Landeserziehungsheimc_s vor, dﬂS_Z“'
néichst aus 5-6 derartigen Kulturgemeinschaften besteht, deren jede etwa 20 Mitglieder 1hrfer Nation,
Lehrer und Kinder, enthilt! Diese selbstindig nebeneinander bestehenden Kulturgemeinschaften

werden ihre begliickende Synthese in dem BewuBtsein finden, die Kultur der Menschheit, ihrer Idee
nach, darzustellen" (GEHEEB 1983, 121f)).

Unschwer entdeckt man in dieser Formulierung HERDER, dessen Humanitéitslcon.cht
GEHEEB bei seiner Schulgriindung ebenso beeinfluBt hat wie KANTs Idee des ewigen
Friedens (124). Jedes Kind sollte sich zunéichst der Kulturgemeinschaft seiner Nation an-
schlieBen; diese war nicht nur als Arbeits-, sondern zugleich auch als Lebensgemeinschaft
mit mdglichst sogar separter rdumlicher Unterbringung konzipiert. Demgegeniiber solltc'n
die ,,Schulgemeinden*, die »religidsen Feiern und viele andere Gelegenheiten . . . simtli-
che nationale Lebensgemeinschaften zu einem harmonischen Ganzen“ ,vereinen“. Dar-
iber hinaus waren vielfaltige multinationale Arbeitsgemeinschaften geplant, und zwar
»hicht nur in den Werkstitten fiir Tischlerei, Buchbinderei, Weberei usw. ..., sondern
auch im Unterricht vor allem der Naturwissenschaften, ja auch der allgemeinen ﬁbemﬂ}'
tionalen Kulturgeschichte“. Das Haupthindernis fiir die internationale Zusammenarbeit
sah GEHEEB in sprachlichen Schwierigkeiten, weshalb er neben einem griindlichen Stu-
dium der Muttersprache das Erlernen von Englisch, Franzosisch und Deutsch fiir alle
Schiiler verbindlich machen wollte (122). .

Die Realisierung von GEHEERs Projekt einer ,Schule der Menschheit* in der Schweiz
war mit vielen Schwierigkeiten verbunden. Ihre erste Form fand sie in Versoix am Genfer
See (April 1934 bis Dezember 1938), danach muBte sie , ihren Standort noch me}fffa‘fh
unter abenteuerlichen Umstinden . . . wechseln®, bis sie 1946 ihr endgiltiges Domizil in
Goldern auf dem Hasliberg im Berner Oberland fand, wo sie bis heute besteht (FEIDEL-
MERTZ 1983, 117ff)). Sie wirkt dort immer noch als ,,Keimzelle vélkerverbindender
Menschlichkeit“, wie GEHEER seine Schule 1943 mitten in dem ndie Volker hinschlac!l'
tenden Kriegswahnsinn* bezeichnete. Dabei schwebe jhm vor, daB nach dem Krieg ,if
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jedem groBeren Land . . . wenigstens eine solche kulturelle Gemeinschaft entstehen" soll-
te, ,die in Organisation und Methoden den Schulen zum Vorbild diene und die Gesin-
nung der Volkerversshnung, der wirtschaftlichen und kulturellen Zusammenarbeit und
des ewigen Friedens zwischen den Nationen ausstrahle” (GEHEEB 1983, 124).

Ahnliche Intentionen, wenn auch in anderer Form, versuchten damals beispielsweise emigrierte
deutsche Lehrer in der Pestalozzi-Schule in Buenos Aires (FEIDEL-MERTZ 1983, 184ff.) oder - wie-
derum in anderer Form - Karl MAEDER in seiner erst nach dem Krieg gegriindeten Stockbridge
School im Staate Massachusetts zu verwirklichen (NABEL 1985). Solche friedenspddagogischen Be-
mithungen im Exil haben allerdings auf das Nachkriegsdeutschland kaum zuriickgewirkt; bis vor
kurzem waren sie hierzulande iiberhaupt so gut wie unbekannt, was im abrigen fiir die dargestellten
friedenspadagogischen Ansatze der Weimarer Zeit bis zum heutigen Tag gilt. Diese Tatsache allein
!z’iBt daran zweifeln, daB es 1945 zu einem wirklichen Neuanfang der Friedenserziehung gekommen
Ist,

4. Friedenspidagogische Ansétze und Bemithungen nach 1945

4.1 Friedenserziehung als Bestandteil antifaschistischer Erneuerung

Will man die Bemithungen der Nachkriegszeit um eine Erziehung zu Frieden und Vélker-
verstindigung verstehen, muB man sich zweierlei vergegenwartigen: erstens, daB der HIT-
LER-Faschismus in bis dahin nicht gekanntem AusmaB den Krieg als systematisches In-
strument zur Vernichtung und Ausrottung ganzer Volker und Rassen benutzt hatte, dem
insgesamt etwa 55 Millionen Menschen, davon allein 20 Millionen Sowjetbiirger und
6 Millionen Polen (ca. 20% der polnischen Bevalkerung iiberhaupt) zum Opfer gefallen
waren; damit zusammenhiingend zweitens, dal der Faschismus in Deutschland wie auch
der Zweite Weltkrieg von der iiberwiegenden Mehrheit der Deutschen zumindest tole-
riert, wenn nicht aus voller Uberzeugung mitgetragen worden sind. Daraus leiteten so-
wohl die Alliierten als auch deutsche Widerstandsgruppen die Notwendigkeit ab, zu-
nichst den deutschen Faschismus, seine militdrischen, wirtschaftlichen und rechtlichen
Grundlagen zu zerschlagen und dann das deutsche Volk umzuerziehen, insbesondere es
aufzukldren iiber die inhumanen faschistischen Ziele sowie deren Zusammenhang mit
Krieg, Volker- und Rassenvernichtung. Letzteres muBte vor allem fiir die deutsche Jugend
gelten, von der in erster Linie abhing, ob es gelingen wiirde, ein friedliches Deutschland
aufzubauen. Dafiir hatten bereits vor Kriegsende verschiedene deutsche Widerstands-
und Exilgruppen Konzepte ausgearbeitet wie beispielsweise Minna SPECHT im briti-
schen Exil. Thre 1943 in deutscher und 1944 in englischer Sprache erschienene Schrift:
»Gesinnungswandel. Die Erziehung der deutschen Jugend nach dem Weltkrieg" zeigt den
unaufloslichen Zusammenhang von antifaschistischer und friedenspadagogischer Zielset-

zung.

Minna SPECHT (1879 bis 1961; Erziehung und Politik 1960, FEIDEL-MEBTZ 1983, ?49; NIEL-
SEN 1985) war Mitarbeiterin des Neukantianers Leonard NELSON un.d Mltbegrﬁpdenn bzw. ver-
antwortliche Mittragerin des von ihm initiierten, sozialistisch-freidenkerisch ausgenchtet.en Interna-
tionalen Jugendbundes (1JB) sowie des cbenfalls von ihm ins Leben gerufenen Internationalen So-
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aialistischen Kampfbundes (ISK), beide mit pazifistischer Grundhaltung (EICHHORN 1974). Na_ch
Erfahrungen bei Hermann LIETZ in Haubinda leitete sie seit 1925 das ISK-Landerziehungsheim
Walkemiihle, emigrierte 1933 mit einer Gruppe von Lehrern und Schiilern nach Dinemark und fiihr-
te dort den in Deutschland begonnenen Schulversuch in kleinem Rahmen an verschiedenen Orten
fort. Wiihrend des Zweiten Weltkrieges hat sie im britischen Exil zusammen mit Fritz BORINSKI
das German-Educational-Reconstmction-Committee (G.E.R.) aufgebaut und sich vor allem mit Er-
ziehungsfragen fiir die Zeit nach der Befreiung Deutschlands vom Faschismus beschiftigt (BORIN-
SKI 1960). In diesem Zusammenhang ist die erwihnte Schrift ~Gesinnungswandel entstanden.

Mit ihren Vorschligen fir die Neugestaltung des deutschen Erziehungswesens wollte
Minna SPECHT vor allem ~eine andere Gesinnung in der deutschen Jugend” stiften gls
die ,im Faschismus gipfelnde Gewaltanbetung“ (SPECHT 1943, 5). Diese andere Gesin-
nung wird von ihr mit Begriffen des klassischen Erbes, mit ,, Humanitit* und ,, Weltbl:l'r-
gertum”, umschrieben (46), Voraussetzung fiir eine Erziehung in solchem Geiste mubBte je-
doch die ,,politische Neuordnung* sein, insbesondere »die Zerbrechung aller Nazi-Institu-
tionen und die Uberantwortung aller Nazi-Verbrecher an Gerichte, die Beseitigung der
Wehrmacht und der Waffenindustrie; die politische und wirtschaftliche Ausschaltung der
Junkerkaste; die offentliche Kontrolle der Wirtschaft und die Einordnung Deutschlands
in den Rahmen einer iberstaatlichen europdischen Zusammenarbeit*, womit Minna
SPECHT einen damals noch bei allen antifaschistischen Gruppen bestehenden Konsens
beziiglich der politischen Konsequenzen fiir den Wiederaufbay Deutschlands formulier-
te. Die ,,Beseitigung des alten Systems* sollte dabei bereits als solche ,.einen unmittelbar
erzicherischen Wert“ haben, insofern sie »der alteren Jugend den entschlossenen Wi?len
der Umwelt*“ zeigen wiirde, daB diese | iiber Grundfragen einer gerechten Ordnung nicht
mit sich handeln® lasse (6f.).

Minna SPECHT unterschied zwischen Aufgaben fiir die Ubergangszeit, Vorschlagen fiir
die kiinftige Schule und Uberlegungen beziiglich der Lehrerschaft. Wahrend der Uber-
gangszeit wollte sie Nicht-Nazis, die Gruppe der Verfithrten und die Noch-Nazi-Anhan-
ger jeweils unterschiedlich behandeln, wobei sie vor allem Mittel der Aufkldrung, aber

auch pidagogisch begleitete MaBnahmen der Wiedergutmachung im Rahmen von Erzie-
hungslagern vorsah:

»Der Sinn der Lager, wie ich sie mir denke, ist der, die heranwachsende Jugend in gemeinsame{ Ar-
beit mit Erwachsenen praktisch helfen zy lassen, mutwillig Zerstortes wieder herzustellen.'Dlesgl’
rechtliche Gedanke gibt den Ausschlag, und nicht nur die Sorge, neue Wohnstitten und Arbeitsgeré-
te so schnell wie méglich zu beschaffen ... Der wenn auch nur voritbergehende Aufenthalt ‘?ef Ju-
gend in einem solchen Lager, in einer solchen werktitigen Arbeitsgemeinschaft, soll den Geist der

Selbsthilfe zeigen, den des Aufbaus anstelle des Willens zum Zerstoren, den ersten, eindringlichen,
gemeinsamen Schritt zum Frieden® (25¢.).

Im Mittelpunkt des Schuliebens solite kiinftig eine Erziehung zur Verstindigung, d. h. vor
allem zur friedlichen Lisung von Konflikten stehen. »Die wachsende Sicherheit, daB weder
eine Autoritit noch irgendeine andere zufillig Gberlegene Gewalt den Frieden herstellt,
sondern daB das Rechtsgefiih] der im Streit Liegenden angerufen wird, dies ist es, Was uns
am Herzen liegt, wenn wir eine andere Jugend heranbilden wollen.* Dabei sah an.a
SPECHT in der Schule ein geeignetes Lernfeld, den Schiller durch tigliche Ubung auf die
harteren Konflikte des spéteren Lebens vorzubereiten (SPECHT 1943, 29). Voraussetzung
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(%afiir waren allerdings wiederum Lehrer, die ein solches Erziehungsziel unterstiitzten, még-
lichst schon mit der praktischen Umsetzung Erfahrung hatten. Gerade in der Lehrer-Fra-
ge aber lagen die gréBten Schwierigkeiten:

»Die Kapitulation fast der gesamten organisierten Lehrerschaft, von der Volksschule bis zu den Uni-
v;rsitﬁten, bei der Machtiibernahme durch HITLER, der zehnjahrige Dienst unter den Anweisungen
eines RUST und LEY, kann nichts anderes hervorrufen als ein Gefithl der Bestiirzung und der
Scham, begleitet von der Sorge, wie die Erziehung der Jugend nach Kriegsende gelingen soll* (41).

Alle Lehrer sollten zunichst ,.entlassen und nur auf Bewahrung wieder eingestelit* wer-
den (43); den dadurch entstehenden Lehrermangel wollte Minna SPECHT durch die
Wiedereinstellung ehemals von den Nazis entlassener Lehrer und durch Einrichtung von
Schnellkursen fiir neue Lehrer in Grenzen halten. Der Lehrerausbildung und der wissen-
schaftlichen Weiterbildung der im Amt titigen Lehrer muBte besondere Aufmerksamkeit
geschenkt werden, wobei unter friedenspidagogischem Aspekt die Betonung des interna-
tionalen Charakters der Lehreraus- und -weiterbildung Beachtung verdient (44). Von An-
na SIEMSEN (1947) kam der Vorschlag, europdische Akademien zur Lehrerausbildung
einzurichten, in denen nicht - wie bei gewohnlichen Auslandsaufenthalten - , der eine
Partner einer iiberwiltigenden Majoritit des andern gegeniibersteht, sondern eine Vielfalt
Gleichberechtigter unter den fiir alle gleichen Bedingungen eines fremden, aber freund-
lich gesinnten Gastlandes miteinander arbeiten* (736).

Fragt man nach dem Erfolg der von Minna SPECHT u. a. intendierten ,Umerziehung® der
deutschen Jugend zu Friedensbereitschaft und Vélkerverstindigung in den westlichen Be-
satzungszonen sowie der spiteren Bundesrepublik, kann man feststellen, daBl zwar die
,Nazi-Institutionen', Wehrmacht und Waffenindustrie - zunichst einmal - beseitigt wur-
den, dafl aber schon die Uberantwortung aller Nazi-Verbrecher an die Gerichte und die
Offentliche Kontrolle der Wirtschaft nur sehr rudimentir gelangen. Was die Entnazifizie-
rung der Lehrerschaft (ebenso wie die der Justiz) anbelangte, beschrénkte sich die Verur-
teilung auf einige Reprisentanten des nationalsozialistischen Regimes, wihrend fast 98%
der in Entnazifizierungsverfahren Untersuchten letztendlich als ,entlastet' bzw. als bloBe
;Mitldufer* eingestuft wurden. So blieb ein GroBteil der ehemals nationalsozialistischen
Lehrerschaft im Amt oder wurde zumindest nach kurzem Wartestand wieder eingestellt,
und zwar von der Volksschule bis hin zur Universitat. DaB in diesem Punkt die sowjeti-
schen Militirbehdrden in ihrer Besatzungszone bzw. spiter die DDR anders verfuhren,
sei wenigstens erwihnt,

Auf einen wirklichen Neuanfang in der Friedenserziehung hat sich insbesondere der seit
1947 begonnene ,Kalte Krieg* negativ ausgewirkt. Zwar konnte im Zuge der Westintegra-
tion das Verhiltnis zu Frankreich entspannt, ja sogar auf eine freundschaftliche Basis ge-
stellt werden, dafiir erhielt der schon in der Weimarer Zeit verbreitete Antikommunismus
neuen Auftrieb und verstirkte das Feindbild nach dem Osten hin. Obwohl noch unmittel-
bar nach dem Kriege bei allen Gegnern des Nationalsozialismus ein Konsens iiber die zu-
kiinftige Entmachtung und Nicht-Wiederbewaffnung Deutschlands bestand, war schon
bald die militarische Integration der Bundesrepublik in das westliche und der Deutsch.en
Demokratischen Republik in das dstliche Verteidigungsbiindnis beschlossene Sache. Die-
se sich seit dem Ende der vierziger Jahre abzeichnende und Mitte der funfziger Jahre ab-
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geschlossene politische Entwicklung hat die Diskussion in der Bundesrepublik iiber Mog-
lichkeiten einer Erziehung zu Frieden und Vélkerverstindigung in entscheidendem MaBe
bestimmt. Bald schon wurde der Pazifismus in Konzepten der politischen Bildung abge-
lehnt und sogar mitverantwortlich fitr das Scheitern von Friedensbemithungen in der Wei-
marer Zeit gemacht, wie z. B. von Friedrich OETINGER alias Theodor WILHELM:

~Das ,Alles oder Nichts‘, das Friede um jeden Preis*, das uns von pazifistischer Seite unaufhorlich

ins Ohr drang, bewirkte zuletzt nur, daB die wahren Friedenskrifte in Deutschland gelihmt wurden®
(OETINGER 1956, 252).

Verbote wie das des Spielens mit Soldaten und des ZielscheibenschieBens galten nut noch
als , Kinderrezepte der Friedenserziehung® (252) und sogar vor einer ,,prinzipiellen mora-
lischen Verfemung des Krieges* wurde gewarnt, weil diese ,,bisher immer nur wiederum
prinzipielle Gegendemonstrationen hervorgerufen” hitten (253). Allerdings hat es wie in
der Weimarer Zeit auch in den fiinfziger und sechziger Jahren ernsthafte friedenspidago-
gische Ansitze und Bemiihungen gegeben, von denen im folgenden die Arbeit des
Schwelmer Kreises und des Internationalen Arbeitskreises Sonnenberg als Beispiele die-
nen mogen.

Ausdriicklich zu betonen ist dabei, daB sich die friedenspidagogischen Bemiihungen der
Nachkriegszeit darin nicht erschdpft haben: Den hier ausfiihrlich dargestellten Beispielen
lieen sich weitere an die Seite stellen wie das des schon bald nach 1945 begonnenen I.n—
ternationalen Jugendaustauschs oder das des Internationalen Schulbuchinstituts in
Braunschweig unter der Leitung von Georg ECKERT. Ebenso wire die Unterstiitzung
friedenspidagogischer Bemiihungen durch staatliche Stellen wie etwa den ersten niede'r-
sdchsischen Kultusminister Adolf GRIMME, desen Nachfolger Richard VOIGT sowie

deren Mitarbeiter Hans ALFKEN zu wiirdigen; der Hinweis darauf muB hier jedoch ge-
niigen.

4.2 Der Schwelmer Kreis: Friedenserziehung als Briicke
zwischen Deutschland und Deutschland

Der Schwelmer Kreis (ArbeitsausschuB 1962; KLUTHE / HIMMELSTEIN 1977; HE_INE'
MANN / KLUTHE 1979) war eine lose Vereinigung von Pidagogen, die in der Weimarer Zeit be-
reits zum grofen Teil im Bund Entschiedener Schulreformer mitgearbeitet, zwischen 1933 und 1945
iiberwiegend im antifaschistischen Widerstand gekdmpft und sich wihrend der Besatzungszeit in ih-
ren Zonen fir einen demokratischen Wiederaufbay Deutschlands eingesetzt hatten. Das Scheitern
dieser Bemiihungen und die sich ays dem Ost-West-Gegensatz ergebenden Gefahren veranl.aBten'slﬁ,
sich zusammenzuschlieBen, gemeinsame Tagungen durchzufiihren und auf Politiker und Offentlich-
keit einzuwirken. Das Besondere des Schwelmer Kreises war, daB in ihm Lehrer, Wissensc.haftlfﬁf
und Erzieher aus beiden deutschen Staaten zusammenarbeiteten; daraus ergaben sich zugleich d.'e
Schwierigkeiten, denen sich die in der Bundesrepublik lebenden Mitglieder im Zuge des _Kalten Kne-
ges und der Angst vor kommunistischer Unterwanderung ausgesetzt sahen. Viele potenticlle Interes-
senten wurden durch Weisungen ihrer vorgesetzten Dienstbehdrde von einer Mitarbeit abgehalten.

Die Griindung des Schwelmer Kreises erfolgte 1952 auf einer Zusammenkunft in Schwelm, zu deIr
Fritz HELLING (1888-1972), damals Oberstudiendirektor an einem Schwelmer Gymnasium (HEI-
NEMANN 1978), cingeladen hatte. Bereits in der Weimarer Zeit gehorte er zu den fihrenden Kop-
fen des Bundes Entschiedener Schulreformer; in seinen Hinden lag weitgehend auch die Organisa-
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tion des Schwelmer Kreises. Weitere fiihrende Mitglieder auf westlicher Seite waren unter anderen
Walter KLUTHE (als westdeutscher Sekretir), Otto KOCH, Josef RUDOLF und Klara Maria FASS-
BINDER, auf éstlicher Paul OESTREICH, Otto TACKE, Leo REGNER, Fritz WEISE und Fritz
HEIDENREICH (als ostdeutscher Sekretdr).

Die friedenspidagogischen Intentionen des Schwelmer Kreises standen in engem Zusam-
menhang mit einem politischen Engagement fiir die Verstindigung zwischen beiden deut-
schen Staaten sowie gegen Wiederbewaffnung und Kalten Krieg:

»Bei aller Gegensitzlichkeit der in der BRD und in der DDR bestehenden Gesellschaftssysteme be-
miiht sich der Schwelmer Kreis, durch Zusammenarbeit im padagogischen Bereich die Annidherung
der beiden getrennten deutschen Staaten zu férdern und durch eigene Mithilfe zur Entspannung der
Gegensitze und zur Wiedervereinigung Deutschlands beizutragen.

Der Schwelmer Kreis setzt sich fiir den Frieden ein. Da er sich fiir die den Erzichern anvertraute Ju-
gend verantwortlich fiihlt, wendet er sich gegen alle Formen der Kriegsvorbereitung, besonders ge-
gen die Aufriistung mit atomaren Waffen. Auch im Wiederaufleben des Rassenhasses und des Chau-
vinismus sieht er eine ernste Gefahr. Die Menschheit kann nicht durch eine Politik des Gegeneinan-
der, des Drohens und der Abschreckung, sondern nur durch eine klare Entscheidung fiir die friedii-

che Koexistenz der Volker gerettet werden.
Der Schwelmer Kreis erstrebt eine Bildung und Erziehung der Jugend im Geiste des Humanismus,
der Demokratie, des Friedens und der Volkerverstindigung” (ArbeitsausschuB 1962, 1f.).

Dabei berief man sich auf das geistige Erbe des Christentums, des Humanismus und des
Sozialismus; ausdriicklich genannt wurden unter anderen COM ENIUS, HERDER,
GOETHE sowie Thomas und Heinrich MANN. Die Themen der Griindungstagung von
1952 waren beziiglich ihrer Fragestellung typisch auch fiir spitere Tagungen: ,,Verantwor-
tung der Pidagogen in der Ost-West-Spannung” (Fritz DENK, Erlangen); ,Erziechung
der Jugend zu Demokratie und Frieden” (K. M. FASSBINDER) und , Wege zueinander”
(Willy HAMMELRATH, Oberhausen) (HEINEMANN / KLUTHE 1979, 319). Die Red-
ner dieser und spaterer Tagungen gehdrten einem breiten Spektrum politischer und reli-
gidser Uberzeugungcn an. Aufgrund von Schwierigkeiten, die das Gesamtdeutsche Mini-
sterium den Organisatoren machte, muBten die Haupttagungen der folgenden Jahre in
der DDR stattfinden (vgl. die Tagungsthemen bei KLUTHE / HIMMELSTEIN 1977,
247). Neben diesen gesamtdeutschen Tagungen mit allgemeinen Themen veranstaltete
man Kolloquien zu speziellen Fragen, wobei fiir unseren Zusammenhang vor allem die
Historikergespriche, wiederum mit Teilnehmern aus beiden deutschen Staaten, aber auch
aus anderen Nationen von Interesse sind. Dabei ging es - wie 1956 - um Fragen der Ge-
schichtsbiicher und deren Beitrag zu Frieden und Volkerverstindigung (Historikerge-
sprich in Braunschweig 1956) wie iberhaupt die kritische Revision von Lehrinhalten und
Schulbiichern zentrale Gegenstandsbereiche bildeten.

Von 1954 bis 1974 erschien als inoffizielles Organ des Schwelmer Kreises die Zeitschrift
»Schule und Nation*; die dort abgedruckten Beitrage verdeutlichen, wie breit das Spek-
trum pazifistischer und friedenspadagogischer Traditionen war, dem sich der Schwel-
mer Kreis verpflichtet fiihlte; unter anderen gehdrten dazu Bertha von SUTTNER
(H.1/1964), Friedrich Wilhelm FOERSTER (H.4/ 1964) und Elisabeth ROTTEN
(H. 2/1964; H. 3/1965). Uberhaupt zeigten Autoren und Beitrdge der Zeitschrift, dal nur
der von kommunistischer Unterwanderung sprechen konnte, dem es um Diskreditierung
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einer damals nicht ins Konzept des Kalten Krieges passenden Richtung padagogischen
Engagements ging.

Der spezifisch friedenspadagogische Beitrag des Schwelmer Kreises 14Bt sich vor allem
darin sehen, daB Pidagogen aus West- und Ostdeutschland in einer Zeit der stindigen
Konfrontation den Dialog miteinander suchten, sich auf gemeinsame humanistische Tra-
ditionen besannen und damit sowoh! ein Beispiel fiir andere abgaben als auch entspre-
chende Erfahrungen fiir ihre eigene padagogische Praxis machten. Die Zeitschrift ,,Schu-
le und Nation“ war damals eine der wenigen pidagogischen Zeitschriften, in denen die
militaristischen Traditionen der deutschen Schule aufgearbeitet (HELLING 1965) und
die Schule der fiinfziger und sechziger Jahre einer kritischen Analyse unterzogen wurde.
Dies gilt insbesondere fiir die in ihr vermittelten Inhalte, wie sie in Lese- und Geschichts-
biichern ihren Niederschlag fanden, und zwar vor allem hinsichtlich der in ihnen wirksa-
men Tendenzen des Kalten Krieges; positive und d. h. friedenspadagogisch wertvolle An-

sitze in Schulbiichern oder in anderer pédagogischer Literatur erfuhren eine entspre-
chend ausfiihrliche Wiirdigung.

4.3 Der Internationale Arbeitskreis Sonnenberg: ,
Friedenserziehung im Rahmen internationaler Bildungsarbeit

Setzte der Schwelmer Kreis in gewissem Sinne die friedenspidagogische Tétigkeif fi‘is
Bundes Entschiedener Schulreformer aus der Weimarer Zeit fort, so stellen die Aktivita-
ten des Internationalen Arbeitskreises Sonnenberg (IAS) einen Neuansatz der Friedenser-
ziehung dar; ney war zunéchst, daB es sich hierbei zuerst um eine Einrichtung der Er-
wachsenenbildung gehandelt hat, wie auch die Orientierung an ddnischen Vorbilder.n. Da-
bei muB man sich vergegenwirtigen, daBl zumindest die biirgerliche Erwachsenenbildung
der Weimarer Zeit in weiten Teilen national bis nationalistisch eingestellt war und ihre Ar-
beit unter die Parole Volk-Bildung durch Volksbildung gestellt hatte. Demgegeniiber wubte
sich beispielsweise die englische und skandinavische Erwachsenenbildung schon damal.s
sehr viel stirker internationalen Bildungszielen verpflichtet; in Danemark gab es sogar seit
1921 eine Internationale Volkshochschule in Helsingr (NEUMANN 1968, 31ft.).

Die Entstehung des IAS (NEUMANN 1968, 140ff.) ist aufs engste verkniipft mit der Person Walter
SCHULZE:s (1903-1980; SCHOMBURG 1963). Dieser war in den zwanziger Jahren rc.efo'nnpﬁdagciz
gisch orientierter Junglehrer in Braunschweig gewesen, erhielt unter dem nationalsozialistischen Klll

tusminister FRANZEN bereits 1930 Berufsverbot und konnte dann bis zum Krieg in .Hambur: ; s
Volksschullehrer weiterarbeiten. Wihrend des Krieges schlo8 er sich der ddnischen Widerstands h:-
wegung an und iibernahm nach dem Krieg die Aufgabe der kulturellen Betreuung deutscher Flug -
linge, wobei er die Bekanntschaft vieler danischer Lehrer und Erwachsenenbildner machte Ulldlzﬂc_
besondere Einblicke in die dinische Erwachsenenbildung gewann. Nach Deutschland zuric g’m
kehrt, initiierte er als Rektor einer Volksschule in Wolfenbiltte! deutsch-d4nische Lehrertreffen lt.
Schullandheim Sonnenberg im Oberharz, das erste im Februar 1949 mit 24 dénischen uﬂ_d 36 de,;.'a_
schen Erziehem. Dieses erste Treffen wurde ein Jahr spéiter wiederholt; weitere intc:rnatlonalewS1
gungen mit Teilnehmern auch aus anderen Lindern schlossen sich an. Bereits im Novel}lbe.r von
wurde der Internationale Arbeitskreis Sonnenberg ¢. V. in Wolfenbittel gegrindet, womit die qer
SCHULZE zunichst ehrenamtlich und nebenher geleistete internationale Bildungsarbett ZU eldss
hauptamtlich betriebenen und finanziell abgesicherten Dauereinrichtung wurde. 1953 konnte
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InFemat.ionale Haus Sonnenberg mit fiir die Zwecke der Erwachsenenbildung geeigneten Raumlich-
keiten eingeweiht werden. Von diesem Zeitpunkt ab ergab sich zugleich die Maglichkeit parallel ver-
anstalte{er Internationaler Jugend-Tagungen im ehemaligen Schullandheim; sie stellen seit 1954 ei-
nen zweiten Schwerpunkt im Programm des IAS dar. ,Von 1949 bis 1963 nahmen 56 000 Menschen
aus 82 Nationen an Sonnenberg-Tagungen teil (Internationaler Arbeitskreis Sonnenberg 1963, 409);
1985 fand bereits die 2500. Veranstaltung dieser Art statt.

Ausgangspunkt Walter SCHULZE: fiir seine internationale Bildungsarbeit war die Ein-
sicht, daB der ,,auf Vorurteile sich stiitzende aggressive Nationalismus in Deutschland®,
der zum Faschismus, zum Zweiten Weltkrieg sowie zur systematischen Ausrottung von
Rassen und Volkern gefiihrt hatte, durch administrative MaBnahmen allein nicht zu iiber-
winden war, sondern eine ,,pidagogische Erginzung finden miisse* (NEUMANN 1968,
142). Dafiir schienen ihm internationale Bildungsveranstaltungen nach dem Muster der
danischen Heimvolkshochschulen, wenn auch auf einen wesentlich kiirzeren Zeitraum
begrenzt, eine ideale Form zu sein. Das besonders Vorbildliche der dénischen Volksbil-
dungsarbeit sah er vor allem in deren ,aufgelockerter, informeller Methode mit ihrer
Kombination von Erweckung (Initialzindung) und Aufklirung, emotionaler und zugleich
geistiger Bildung* (142). Dementsprechend verzichtete SCHULZE von vornherein auf
thematisch vollgestopfte Tagungsprogramme, die den Teilnehmern kaum noch Zeit fiir
ein wirkliches Kennenlernen bzw. ein informelles Gesprach lieBen, sondern plante ent-
sprechende Aktivititen von vornherein mit ein. Schon bei dem ersten deutsch-danischen
Lehrertreffen im Februar 1949 wurden ,.an den Vormittagen . . . gewdhnlich Skitouren un-
ternommen. Erst die Nachmittage und Abende waren fiir die angesetzten Vortrige und
Diskussionen vorgesehen; diese wihrten ,oft bis in die Nacht hinein’, und auch bei den
Skiwanderungen wurden sie . . . fortgesetzt" (147). Dieses Grundprinzip der Sonnenberg-
Tagungen gilt bis heute. Inzwischen liegen die ,,Arbeitseinheiten .. . an den Vormittagen
und Abenden“, wihrend ,die Nachmittage ... programmfrei” bleiben; soweit moglich
werden die Tagungsprogramme durch Studienfahrten, Besichtigungen, Internationale
Abende und Fragestunden aufgelockert (Tagungen 1986, 1f.). Neben dem Tagungs-
Rhythmus spielte von Anfang an ein demokratischer Fithrungsstil eine wichtige Rolle: V§I-
kerverstandigung sollte erlebbar sein, ,gespielt’ werden kénnen, wobei man davon aus-
ging, ,.daB dieses ,Spiel um so freier und um so bereitwilliger gepflegt wird, je weniger
die Teilnchmer zu einer Zwangshaltung veranlalt werden und sich durch einen Konfor-
mitétszwang erdriickt fiihlen“ (NEUMANN 1968, 153). Auch dieser die Tagungen auf
dem Sonnenberg von Anfang an leitende Grundgedanke ist bis heute bestimmend geblie-
ben: ,Im gemeinsamen Lernen und Erleben sollen Vorurteile iiberwunden und Losungen
gefunden werden, die verantwortliches Handeln erleichtern. Jeder kann sich beteiligen.
Es gilt, Ruicksicht auf die Meinungen und Interessen anderer zu lernen, Arbeit und Frei-
zeit wahrend der Tagung mitzugestalten* (Tagungen 1986, 2). SchlieBlich kommt als drit-
tem Element den thematischen Schwerpunkten ¢in hohes MaB an Bedeutung zu. Diese
hatten zu Beginn vor allem dem deutschen Faschismus, seiner Entstehung und seinen
Auswirkungen gegolten; in der Folgezeit bildeten Fragen der Demokratie, die Mdglich-
keiten eines neuen Europa, Probleme der Volkerverstindigung wie auch der Ost-West-
Konflikt und der Kalte Krieg wichtige Gegenstandsbereiche, wobei ein blinder Antikom-
munismus vermieden wurde.
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Urspriinglich waren die Sonennberg-Tagungen aus deutsch-danischen Erzieher-Treffen
hervorgegangen; auch in spateren Jahren stellte die Berufsgruppe der Lehrer und Erzie-
her das Gros der Teilnehmer, was man begriiite, weil man sich davon einen Multiplika-
toreffekt versprach (NEUMANN 1968, 170f.). Diese spezifische Adressatengruppe recht-
fertigte aber auch gezielte Themenangebote, wie beispielsweise zur Frage: ,,Fremdsprache
und internationale Verstandigung* (Sonnenberg-Brief 110, Dez. 1985) oder zu Problemen
der Geschichtslehrbiicher, wozu der langjéhrige Leiter des Internationalen Schulbuchin-
stituts in Braunschweig, Georg ECKERT, mehrfach als Referent gewonnen werden konnte.

Seit 1951 hat der I1AS versucht, durch Publikationen, insbesondere die Sonnenberg-Briefe, regelmaBi-
gen Kontakt zu Mitgliedern und chemaligen Tagungsteilnehmern zu halten wie auch neue Interes-
senten zu gewinnen. Dem besonderen internationalen Charakter dieses Periodikums entspricht es,
daB ab Heft 12-13 alle Beitrége in deutscher, englischer und franzosischer Sprache abgedruckt wer-
den. Ein Uberblick iiber die Autoren zeigt das breite Spektrum pazifistischer und friedenspadagogi-
scher Positionen, die im IAS vertreten sind: Albert EINSTEIN, Elisabeth ROTTEN, Martin BU-
BER, Romano GUARDINI und Anna SIEMSEN (NEUMANN 1968, 237).

5. Neue Wege der Friedenserziehung in den siebziger
und achtziger Jahren: Beispiel Bremen

Ostermarsch- und Studentenbewegung sowie die Erfahrungen mit dem amerikanischen
Krieg in Vietnam fiihrten in den sechziger und siebziger Jahren zu einer Sensibilisierung
in bezug auf die Bedrohungen durch einen neuen Weltkrieg bei einem GroBteil insbeson-
dere der Jugend. Die sozialliberale Koalition und deren neue Ostpolitik haben dariiber
hinaus zu einer politischen Klimaverénderung beigetragen, als deren Folge das ehrliche
Bemiihen um Frieden und Friedenssicherung immer groBeren Raum gewann. Dieses Be-
mithen hat auch in der Pidagogik seinen Niederschlag gefunden, in der heute das Thema
Friedenserziehung' fest etabliert ist. Allerdings stehen sich die Positionen mit unterschied{i-
chem Friedens-Verstindnis nach wie vor unversdhnlich gegeniiber, wie der Streit um die
KMK-Richtlinien zur Friedenserziehung zu Beginn der achtziger Jahre gezeigt hat. Um
so bemerkenswerter erscheinen die seit etlichen Jahren im kleinsten Bundesland, Bremen,
unternommenen Anstrengungen von seiten des Senators fiir Bildung, ein ﬁberfachlich«?s
Curriculum ,,Friedenssicherung - Friedenscrziehung“ fiir alle Schulen zu entwickeln, die

einen wirklichen Neuansatz in der bisherigen Geschichte friedenspidagogischer Bemi-
hungen darstellen.

Den AnstoB dazu gab eine von der Stiftung ,die schwelle - Beitrige zur Friedensarbeit - Breﬂ_lcn“ m
Auftrag gegebene und von dem Bremer Oberschulrat Caspar KUHLMANN mit einigen Mitarbei-
tern durchgefiihrte Untersuchung zu der Frage, inwieweit das Thema ,Frieden® iiberhaupt Gegen-
stand bundesrepublikanischer wie auch auslandischer Schulgeschichtsbiicher ist (KUHLMANN
1982). Das Ergebnis dieser Studie war, daB nach wie vor die Darstellung von Krieg und Gewalt do-
miniert, dagegen die von Frieden, Friedensgestaltung und Verstindigung unterbelichtet bleibt upd in
keinem Fall als Leitlinie des historischen Prozesses erscheint. ,Der Schiiler* erfahrt , Friedlosigkeit
als tberwiltigendes Phinomen, gewissermaBen als ein iber unserer politischen und kulturellen l:lef'
kunftsgeschichte waltendes Geschick (auch im Sinn der LORENZ’schen Theorie von der genetisch
programmierten Aggression), dem nur in kaum wahrnehmbaren Ausnahmen etwas Aufbauendes ent-
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gegengesetzt werden konnte® (64). Damit aber werden dem Schiiler wichtige Beispiele und Modelle
zur Konfliktldsung, die es in der Geschichte auch gegeben hat, vorenthaiten. Ebenso beklagen
KUHLMANN und Mitarbeiter, daB die Geschichtsbiicher in der Regel nur einen Standpunkt, nim-
lich den eigenen, kennen, dagegen nur selten einmal versuchen, ,die zunéchst abgewandte Seite ei-
nes Sachverhaltes (einer Person oder einer Gruppe) erkennen zu wollen und zu k8nnen (d. h. auch
die entgangene Maglichkeit oder die Kehr-Seite)* (56), was gerade eine ganz wichtige Voraussetzung
fiir die Bearbeitung und Losung von Konflikten wire. Diese Defizite vorliegender Schulgeschichts-
biicher versucht man in Bremen durch Arbeitsmappen zum Thema ,,Friedenssicherung - Friedenser-
ziehung" zu beseitigen. Sie sind im Auftrag des Senators fiir Bildung von unterschiedlichen Autoren
erarbeitet worden und werden den Bremer Schulen unentgeltlich zur Verfiigung gestellt. Bisher sind
6 Folgen mit ganz verschiedenartigen Schwerpunkten und Zugangsweisen erschienen:
¢ ,Kriegsausbruch. Bemiihungen um Kriegsverhinderung am Beispiel des Ausbruchs des Ersten
Weltkrieges 1914“ (Caspar KUHLMANN, Foige 1, Bremen 1982);
® , Arbeit am Schulbuch. Bemiihungen, unterschiedliche Standpunkte, auch den des Gegners, ken-
nenzulernen (,Blickwechsel) am Beispiel der mittelalterlichen Kreuzziige" (Francoise DINGRE-
MONT, Folge 2, Bremen 1982);
®  Militdrische Sicherung“ (Jiirgen HARTWIG, Folge 3, Bremen 1982);
® ,Soziale Friedensférderung* (AG Friedenserziehung unter Federfilhrung des Senators fir Bil-
dung, Folge 4, Bremen 1983); .
® ,Menschenrechte - ihre Ausldschung am Beispiel der Juden in Deutschland” (Francoise DIN-
GREMONT, Folge 5, Bremen 1984); ) '
® ,Friedensbewegung in Bremen an Beispielen aus der Zeit der Weimarer Republik™ (Dieter HAS-
LOPP, Folge 6, Bremen 1985). ) . .
Jede der genannten Folgen beschreibt zundchst die ,Grundsatze®, die fiir samtliche Arbc:tsm_appen
gelten, Dabei wird vor allem auf die Widerspriiche verwiesen, vor denen Friedenserziehung im Be-
reich des staatlichen Schulwesens steht, insofern sie zum einen die Bundeswehr als vom Gesetzgeber
vorgesehene Einrichtung zur Friedenssicherung legitimieren soll, zugleich aber die Gefahren und Be-
drohungen verdeutlichen muB, die ein solches Potential in sich birgt. Die Arbeitsmappen enthalten
vor allem Materialien, vielfach in mithevoller Kleinarbeit aus zeitgendssischen Zcitun-gcn und Be-
stinden des Bremer Stadtarchivs zusammengestellt. Im Falle der Folgen 1 und 6 sind die Textg zum
groBen Teil speziell auf die Bremer Verhiltnisse bezogen, worflit der!l Schitler b_eson_dcrc Identifika-
tionsmdglichkeiten angeboten werden. Dariiber hinaus g.eb.en {nhaltllche' und didaktische Ko-mmcn-
tierungen vielfiltige Anregungen zum Einsatz der Materialien im U_ntcrncht bzw. zur Durchﬂ?hrut.lg
ganzer Unterrichtsreihen. Fiir die Oberstufenarbeit sind vor allem Literatur- und Quellenverzeichnis-

se mit Angaben zu den Fundorten hilfreich.

Die Bremer Arbeitsmappen zum Thema ,Friedenssicherung - Friedens'erziehung“ Smfi
meines Wissens das bislang erste und einzige Beispiel systematischer friedenspddagogi-
scher Arbeit von seiten einer staatlichen Schulbehorde. Inwieweit es ,Schule’ macht oder
aber - wie die meisten der hier dargestellten friedenspadagogischen Ans?tze und chl“f-
hungen - Randerscheinung einer insgesamt eher auf Durchsetzung und S}ChCNﬂg der ei-
genen Position bedachten Schulpolitik bleibt, einschlieBlich der militdrischen, mul die

weitere Entwicklung zeigen.
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