WOLFGANG KEIM

Literatur in der Erwachsenenbildung

ERNST KLETT VERLAG
STUTTGART



. Alle Rechee vorbehalten .
© Ermnst Klert Verlag, Scuttgart 1971
Printed in Germasy. Lokay-Druck, Reinheim



INHALTSVERZEICHNIS ~ (Berichtigung)

 Hans Ttetgens

Vorwort - - - .. - . - ] . - ] .ior.rt. - - - .= - - .t - . L]

Elnlelmng . - » .8 & 5 ® & e a s e e s+ = = = 3 .. - - .

A. Die historischen Begriindungen einer Lliterarischen® Erwach-
senenbildung und ihre Maflgeblichkeit fiir Lektiirekanon und
Methoden . . . . « « o + o o o = o & o o v o o o o

I. Die Anfinge literaturpidagogischer Bemithungen in der
Erwachsenenbildung . . . . . . . . . . - . - o .

II. Literaturpidagogische Intentionen und ihre Mafgeblichkeit
fiir den Lektirekanon . . . . . . . .« . . . o - ..

1. Die Didhtung als Mittel im Kampf gegen die
Schundliteratur . . . . . -« o o . e s e

2. Die Dichtung als Mittel zur Ausbildung der
Jinneren Krifte® des Menschen . . . . . . ...

3. Die Didbtung als Mittel zur nationalen Volk-Bildung .
4. Die Dichtung als Mittel zur Losung der wsozialen Frage*®
5. Die Dichtung als Mittel zur Klarung von Problemen

(Lebenshilfe) . . . . « < « o o o oo s
6. Die Dichtung als Mittel zur religios-konfessionellen
Erziebung . . . « o « o o o s e e e e
7. Die Dichtung als Mittel zur Erziehung im marxistischen
Sinmme . . e e e e e e e e e e e e e e e
III. ,Volksdichtung® und ,moderne® Literatur als
Hauptprobleme des Lektiirekanons . . . . . . . . . -
1. Das Problem der ,Volksdichtung® als idealer
Bildungslektiive . . . . . . - o+ - oo o
2. Die Ablebnung der ,modernen Literatur® . . . . .
IV. Literaturpidagogische Mafinahmen . . . . . . ... . .
1. _Literarische® Bildung Erwachsener durdh Darbzet:mg
literaturgeschidhtlicher Zusammenhange . . . . . .

2. _Literarische® Bildung Erwachsener durdy Vermittlung
geeigneter Werke . . . . o o o e - s e

10

10

13
14
16

18

20

22

25

25
29

33

34

38




3. .Literarische® ledung Erwadssener durdh Besprecbung

der Einzeldidhtung . . . . . . . . . . . . .. B
4. ,Literarische® ledung Erwachsener durch Hmfubrxmg’

zum Erlebnis™ der Dichtung . . . . . . . . . . .

B. Neubegriindung einer der Dichtung angemessenen ,literarischen®
Erwachsenenbildung fiir die Gegenwart

I. Kritische Auseinandersetzung mit den historischen Begriin-
dungen einer ,literarischen® Erwachsenenbildung . . .

II. Dichtung als Dichtung . . . . . . . . . . . . « . .
1. Die Gegenstindlichkeit der Didbtung . . . . . . .
2. Die Wabrbeit der Didstung . . . . . . . . . . . .
3. Die Zeitlichkeit der Dichtung . . . . . . . . . . .

II1. Aufgabe einer ,literarischen™ Erwachsenenbildung in der
Gegenwart . . . . . . . .« e s e s e e e e e e

IV. Die Auswahl der Dichtung fiir die praktische
Bildungsarbeit . . . . . . . . . . o oo oo e

V. Wege zu einer literarischen Bildung Erwachsener . . . . .

C. Die Erschliefung der Dichtung als Dichtung in der literatur-
pidagogischen Praxis, dargestellt am Beispiel des literarischen
Volkshochschul-Studienkreises . . . . . . « . . . - « « .

I. Beschreibung dreier Universititsseminare mit einer litera-
rischen Fragestellung an der Volkshochschule Koblenz . .

1. _Der Mensch im Spiegel der modernen Dichtung®
2. _Robert Musil: ,Der Mann obne Eigenschaften™
3. .Die Gruppe 47 . . . . . . . - . s . e

II. Die Zusammenarbeit im Seminar . . . . . . . . - . .

III. Folgerungen . . . . . - « « « « « « = = = = = = -
SAIUB . . o o e e e e e
Anmerkungen . . . . . . s - e e e e e s e e e
Literaturverzeichnis . . . . - e e e e e e e e e e e e

49

33

54
54
62
63

65

71

83

85




Vorwort

Mit ihren Verdsffentlichungen versucht die Pidagogische Arbeitsstelle des
DVV nicht nur grundsitzliche Entwiirfe zur Erwachsenenbildung und allge-
meine didaktische und methodische Fragen, sondern auch einzelne Sachbe-
reiche, die im Angebot der Volkshochschulen eine Rolle spielen, in ihrer
jeweils eigenen Problematik zur Diskussion zu stellen. Dementsprechend
sind in der Taschenbuchreihe"Theorie und Praxis der Erwachsenenbiidung'
Binde erschienen, die sich mit dem Sprachunterricht, mit Mathematik oder
mit Erziehungsfragem befassen. Ebenso haben die Stoffgebiete Wirtschaft
und Geographie in der Reihe ""Materialien" ihren Platz gefunden. Wenn die-
sen Publikationen nun der Band "Literatur in der Erwachsenenbildung"
folgt, so mag die Frage aufkommen, inwieweit damit nur einer iiberlebten
Tradition gehuldigt wird. Die Reprisentanten der EB in den 20er Jahren
haben zwar im Umgang mit der Literatur ein spezifisches Kriterium ihrer
Bildungsvorstellungen und -ziele gesehen; heute aber sind offenkundig Kur-
se, die sich mit Literatur befassen, in starkem Mafle zuriiciigegangen. Ein
solcher Umstand, der auf einen Interessenschwund schlieflen 148t, kann
auch durch eine Verdffentlichung, wie die hier vorgelegte, nicht ohne wei-
teres verindert werden. Man kann sogar die These vertreten, dal Wieder-
belebungsversuche ein Anachronismus sind, aber man kann auch fragen, ob
nicht der Riickgang nur situationsbedingt und voriibergehend ist. Eine Be-
schiftigung mit der Frage ''Literatur in der Erwachsenenbildung'' wire
dann ein niitzlicher vorausweisender Vorgriff.

Welche Hypothese die treffendere ist, ldft sich kaum kliren, ohne nicht
vorweg die Griinde fir die Entfremdung von der Literatur erkannt zu haben.
Es handelt sich dabei um eine keineswegs isolierte nur in den VHS-Pro-
grammen bemerkbare Erscheinung. Sie macht sich vielmehr dberall gel-
tend. Darin wirkt nach, daf tber fast zwei Jahrhunderte hinweg Bildung
mit literarischer Bildung in eins gesetzt worden ist, bis diese Anspriich-
lichkeit und Koppelung unertriglich wurde, das heifit, bis sie nicht nur als
anstrengende oder bequeme Norm, sondern als eine die Wirklichkeit ver-
schleiernde Einseitigkeit empfunden wurde, Die fortschreitende Technolo-
gisierung konnte weder an der Literatur, noch an der Einstellung zu ihr
spurlos voriibergehen.

Literarische Bildung hat sich ihr Ende selbst bereitet, indem sie sich als
Fassade fur die Scheinkultur einer biirgerlichen Rivalititsgesellschaft mig-
brauchen lieB. Der Erstarrung in formelhaften Floskeln, der Rituale ge-
geniiber den literarischen "Giitern', der Hohlheit der Ersatzgefiihle wurde
man iberdriissig. Das Bediirfnis nach Spontaneitit und Unmittelbarkeit
setzt sich durch, Nicht zuletzt hat sich der Zwang, sich in der Schule mit
Literatur beschiftigen zu miissen, und zwar in einer vorgegebenen, aber
dem Gegenstand und dem Alter unangemessenen Weise, zu einer Sittigung
gefithrt, die Literatur als Gegenstand der EB hat selten werden lassen,
Man darf sich nicht wundern, wenn wenig Verstindnis fiir die Eigenart der
Literatur erkennbar ist und wenn wenig Interesse fir sie hervorzulocken
ist. Es ist nur die Folge einer "Behandlung' der Literatur, durch die sie
als moralisches Demonstrationsobjekt, als Initial aufgenétigter ''Besinnung"
oder als Instrument nationaler Gefithle verfilscht wurde.
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Von dieser Art der Literaturausbeutung ist auch die EB alles andere als
fret gewesen. Dieser zweifellos auch die heutige Situation belastende Um-
stand wird im ersten Teil des Buches deutlich herausgearbeitet, Der "Bil-
dungswert” der Literatur wurde in der Dienstbarkeit fiir nicht sachentspre-
chende Zwecke gesehen.Da aber die Literatur diese ihr angesonnene Funk-
tion letztlich nicht erfiillen kann, muB sie irrelevant erscheinen,

In der gegenwartigen Situation trigt allerdings noch ein weiteres Moment
zu dem demonstrativen Interessenschwund bei. Die derzeit jiingst in der
Offentlichkeit in Erscheinung tretende literarische Generation hat an ihrer
eigenen literarischen Produktion kein luteresse, soweit sie nicht als Vehi-

wenn sie eine auf unsere technisch bestimmte Realitit bezogene Interpre-
tation finden, die den Lebensvollzug wieder zu prigen vermag.

die zu kurz greift, um Literatur noch anders zu erreichen
schung von Sensationsreiz und Bestitigungsidylle,

Ist das Verhiltnis zur Literatur aber wirklich villig verloren gegangen?
Oder unterliegen wir vielleicht einer optischen T&uschung, weil die Formen
des Umgangs mit ihr sich geidndert haben? Kann es nicht jenseits des tradi-
tionellenAuffassungsverm‘dgens der Sachstruktur der Literatur und der Auf-
nahmestruktur des Lernenden angemessene Verarbeitungsméglichkeiten ge-
ben? Immerhin {411t auf, daf man sogenannte klassische Literatur dann am
ehesten akzeptiert, wenn sie mit Hilfe technischer Mittel angeboten wird,
etwa iiber das Fernsehen oder die Schallplatte. Wenn wir eine Vorstellung
davon hitten, was sich bej dieser Art der Rezeption vollzieht, lieBen sich
leichter Prognosen dariiber anstellen, welche Zukunft die Literatur und die
Beschiftigung mit ihr hat,

renzierung der Sprache verloren, oder es entstehen Zweifel an der Identi-
tdt von Gesagtem und Gemeintem, womit ebenfalls eine Einstellung gefér-
dert wird, die Literatur abschétzig betrachten 1a40t,

Dennoch sollte man die Entwertung der Literatur nicht allein auf die "Ver-
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hiltnisse" abschieben, Sie ist auch ein Indiz fiir ein menschliches Versagen
vor Ansprilichen, die sich zu widersprechen scheinen und die man in ihrer
Dialektik nicht ernst nimmt, sondern vereinseitigt: Beschiftigung mit der
Literatur bleibt ornamental oder wird instrumental, wenn man nicht be-
greift, daf es darum geht, gegeniiber dem Geschehen Distanz und Zugriff
zugleich zu leisten, die Unruhe der Wahrheit, wie sie im sprachlichen Ge-
flige geronnen ist, als Halt zu verstehen. Immerhin zeichnen sich Méglich-
keiten eines Wandels der Einstellungen ab. Insoweit in allen Lebensberei-
chen ein immer héherer Grad von Abstraktion verlangt wird, steigt auch
der Sinn fiir Symbolqualititen. Je geringer der Stellenwert der Literatur in
der Rangordnung der Bildungsmafstibe ist, um so mehr entsteht eine neue
spontane Neugier, wiedergespiegelte und reflektierte Wirklichkeit im Me-
dium sprachlicher Ausdrucksform zur Kenntnis zu nehmen, Je weniger die
Jugend gendtigt wird, sich ein falsches Bild von Literatur zu machen, um
so grofler sind die Chancen, in einer arbeitsentlasteten Zeit, sich ein an-
gemessenes Bild von ihr machen zu wollen.

Die Perspektive filr eine neue Motivation, sich mit Literatur zu beschifti-
gen, zeichnet sich also durchaus ab. Die Frage ist, in welcher Weise sie
aufgegriifen wird, beispielsweise in der EB. Was deren Reprisentanten in
der Vergangenheit mit der Literatur intendierten, wird in Teil A dieses
Bandes profiliert dargestellt. Gerade die Plausibilitit und scheinbare
Brauchbarkeit der traditionellen literaturpidagogischenSentenzenmacht es
erforderlich, einen solchen Bericht zu geben, auch wenn man sich von die-
ser Geschichte distanzieren muf, Die Bemiithungen um eine literarische
Bildung koénnen sehr wohl Warnsignale gebrauchen, die von der Realitit
selbst gesetzt werden, Sie erleichtern die Diskussion um das Aufgabenver-
stindnis. Hier im speziellen Fall &ffnen sie die Wege fiir eine Reflexion
auf die Seinsweise von Dichtung, wie sie spitestens seit Roman Ingarden
als unabweisbar erkannt ist, ohne dafl sie die Neigungen, Literatur zu pi-
dagogisieren, schon endgiiltig hitte aufheben kénnen. Daf dabei eine ge-
sellschaftsbezogene Perspektive einbezogen werden kann, bezeugt der Teil
B dieses Bandes, in dem entwickelt wird, wie eine adiquate Konfrontation
von literarischem Werk und menschlicher Existenz ohne Verkiirzungen
moglich ist, die durch vorgefasste Fragestellungen verursacht werden, und
die nicht mehr vernehmen lassen, was ''Dichtung als Dichtung" zu sagen
hat.

Der spezifische und schwierige Weg, der gefunden werden mufl, um wirk-
lich den jeweiligen Text in der thm eigenen sprachlichen Fassung vorzu-
nehmen und zu vernehmen, dabei aber den gesellschaftlichen Kontext, die
Geschichtlichkeit, in der er steht, fiir das Verstindnis zu nutzen, wird hier
begriindet und vorgezeichnet, das heifit, da der Blick auf die Mittel gerich-
tet wird, durch die Literatur zu dem wird, was sie ist. Das Spezifische ih-
rer Aussagen ergibt sich nicht einfach aus den Inhalten, aus den dargestell-
ten Vorgingen, sondern aus der Art und Weise, wie sie sprachlich gefiigt
zum Werk geworden sind. Dabei werden Stellenwert und Vielschichtigkeit
der Aussage nicht erfasst werden kénnen, wenn nicht auch das epochenspe-
zifische Erwartungsfeld einbezogen wird, innerhalb dessen das literarische
Werk ''gemacht” wurde. All dies kann dazu beitragen, ''Lesetechniken" zu
entwickeln, die verhindern, Lektiire allein als Mittel zur Selbstbestétigung
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zu betreiben und damit das Gegenteil von dem zu tun, was gewdhnlich mit
Bildung assoziiert wird: Bewuﬁtseinsverénderung. Literatur mag als Zeit-
erscheinung interessant sein,aber sie erschopft sich nicht in solcher Symp-
tomatik, Thre Tendenz geht nicht in ihren Sentenzen auf, sondern wirkt jen-
seits des Autorenwillens aus der Werkstruktur,

Wie ein solches Konzept im einzelnen verwirklicht werden kann, dariiber
wird im Teil C dieses Buches berichtet, Damit geht es iiber vergleichbare
Verdffentlichungen zu anderen Themengebieten hinaus, Es kommen konkre-
te Erfahrungen des Autors mit Literaturkursen zu Geltung. Auch wenn es
sich um Beispiele handelt, die sich nicht an Jedem Ort realisieren lassen,

kbnnen sie doch Anregungen fir Voriiberlegungen und Arbeitsweisen bei der
Kursplanung bieten,

Eine ausdriickliche Ergénzung fiir die Praxis erscheint allerdings ange-
bracht, Wenn Arbeitsplan-Analysen zeigen, daf das Literaturangebot riick-
laufig ist, so stellt sich die Frage, inwieweit dieser Umstand in der An-
spriichlichkeit der Ankiindigungen begriindet ist. Deshalb mufB es als eine
Eingrenzung angesehen werden, wenn in dem hier vorgelegten Band vor-
nehmlich von "Dichtung" die Rede ist. DaB ihp gegentiber Zugangsschwie-
rigkeiten bestehen, selbst wenn nicht die hier am Anfang erérterten Proble-
me vorliegen, diirfte aufler Zweifel stehen. Deshalb sollte man sich davor
hiiten, durch Bedeutungsschwere vor Literatur zu verangstigen. Zugespitat
formuliert; In der Breite gelesene und in Zeitungen und Zeitschriften be-
sprochene Literatur sind zweierlei. Die erste Gattung erscheint auch kaum
in der VHS, Was sie bisher angeboten hat, stand gewshnlich in einer Wech-
selbeziehung zur Literaturwissenschaft., Deshalb sollte man auch aus deren
Interessenwendung zur Trivialliteratur Konsequenzen zu ziehen versuchen,
Man mag einem solchen Vorschlag entgegenhalten, daf es iiber diege Lite-
ratur wenig zu reden gibt. Man kann in der Tat mit dieser Literatur allein
bleiben, weil sie scheinbar keine Probleme aufgibt, Dennoch sollte man
den Versuch wagen. Zumindest sind Themen wie "Literatur und Politik",
"Kunst und Kitsch" in letzter Zeit haufiger geworden, und es sollte sich
lohnen, beispielsweise iiber den "Krimi" zu reflektieren, Auf welche An-

Behidlt man diese Perspektive im Auge, ist der Umgang mit literarischen
Texten auf allen Ebenen zu lernen, Wenn man bemerkt, daff man heute et-
was anders liest als gestern, auch wenn man dasselbe noch einmal liest,
dann hat man die Erfahrung der Vielschichtigkeit und der Vieldeutigkeit ge-
macht, die das Interesse an Literatur auslést und literarischen Arbeits-
kreisen in der EB ihren Reiz gibt., Deren Zielsetzung aber sollte es sein,
die Sensibilitat fiir die Vieldeutigkeit der Wahrheit zu férdern. Daf dies
kein traditionelles Aufgabenverstindnis ist, dafl es aber sachgerecht ist und
wie es realisiert werden kann, das deckt dieser Band auf,

Dr. Hans Tietgens

Leiter der Padagogischen Arbeitsstelle des DVV



Einleitung

Fir die Dichtung interessiert sich zunéchst die Literaturwissenschaft, de-
ren Forschen '"allein auf die Erkenntnis" sprachlicher Kunstwerke "um
ihrer selbst willen" gerichtet ist. 1} Ihre Hauptaufgabenbereiche sind "Edi-
tion und philologische Untersuchung" von Texten, Literaturgeschichte, Poe-
tik als Lehre ''vom spezifischen Sein der Literatur', Interpretation als
"Analyse und Deutung und Literaturkritik als Beurteilung und Wertung
dichterischer Werke. 2}

Dichtung existiert jedoch nicht im luftleeren Raum, vielmehr ist sie in die
verschiedenartigsten sozialen Beziige eingelassen, die ebenfalls einer Er-
hellung bediirfen, Der Analyse solcher Zusammenhinge hat sich - vor al-
lem in den letzten Jahrzehnten - die Soziologie angenommen und hierfiir so-
gar eine eigene Disziplin entwickelt, die Literatursoziologie:

"Da die Soziologie das soziale, d.h. intersubjektive Handeln zum For-
schungsgegenstand hat, ist sie nicht am literarischen Werk als &dstheti-
schem Gegenstand interessiert, sondern Literatur wird nur insofern fiir
sie bedeutsam, als sich mit ihr, an ihr und fiir sie spezielles zwischen-
menschliches Handeln volizieht, Die Literatursoziologie hat es demnach
mit dem Handeln der an der Literatur beteiligten Menschen zu tun; ihr
Gegenstand ist die Interaktion der an der Literatur beteiligten Personen,
Dieses mit und fiir die Literatur vollzogene zwischenmenschliche Han-
deln zeigt sich bei ndherer Betrachtung als ein Komplex von Problem-
kreisen ..." 3)

Im Mittelpunkt solcher Problemkreise stehen a) der Schriftsteller, b) die
ideellen und materiellen Vermittler der Literatur: Kritik, Theater, Buch-
handel, Bibliotheken, und c) die l.eser bzw, das Publikum'i), wovon beson-
ders den beiden letzteren in den vergangenen Jahren verschiedene Unter-
suchungen zuteil geworden sind: z. B. "iiber die Beziehung des Lesers zum
Buch'', "die Verbreitung von Biichern in den verschiedenen sozialen Grup-
pen", die "gruppenspezifischen Einstellungen zu Biichern" sowie die '"Mo-

tive zum Lesen', 3

Unberiicksichtigt von der Literatursoziologie bleibt die Frage nach dem
Wert einer Beschiftigung mit sprachlichen Kunstwerken und der ihnen an-
gemessenen Entsprechung durch den Leser oder Hérer. Sie erhielt Aktua-
litit, als um die Wende zum 19, Jahrhundert der Lektiire und Interpretation
ausgewihlter Dichtungen eine zentrale Funktion fiir die Bildung des heran-
wachsenden Menschen zugemessen wurde. 6) Mit der Erforschung dieses
Komplexes beschiftigte sich - zumeist in Zusammenhang mit dem Deutsch-
unterricht der Schule - die Pidagogik; analog zur Literatursoziologie 146t
sich hier von Literaturpiddagogik sprechen.

Als lexikalisches Stichwort taucht der Begriff zum ersten und einzigen Mal
im Herderschen "Lexikon der Pidagogik' (1954) auf. Bezeichnenderweise
heilt es dort:

"Literaturpidagogik ist als Begriff erst in neuerer Zeit sprachlich ge-
prigt worden, obwohl die Frage, um die es sich handelt, alsbald nach
der Entwicklung der Pidagogik zur Wissenschaft gesehen und erdrtert
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wurde. Die Spezialisierung auch der Padagogik fiihrte dazu, daf man
alle die Probleme als ein besonderes Studiengebiet unter dem Stichwort
Literaturpéidagogik zusammenfafite, die mit der Aufgabe der Einfiihrung
der Jugend (v.Vert, gesp.) in das Schrifttum des Volkes dem Er-

zieher gestellt werden: Untersuchung des Bildungswertes der Literatur,
Feststellung der Erlebnisnihe der verschiedenen Litaraturgattungen und
Werke zu den Entwicklungsstufen des Kin g €s und Jugendli-
chen (v, Verf, gesp.) und deren geistiger Fassungskraft, Betrachtung
der Wirkung der Dichtung auf das Kind (v.Verf. gesp.), Aufsuchen

der Weg;_- zum Verstindnis der Dichtung und zur Kenntnis des Schrift-
tums, " 7

Statt "Literaturpéidagogik" scheint sich in den letzten Jahren der Terminus
"Literaturdidaktik" durchzusetzen, wohl im Anschlug an die Bemiihungen
um eine Klérung und Neubestimmung des Begriffs "Didaktik" innerhalb der
Pédagogischen Hochschulen, 8) Hans Jilrgen Skorna spricht 2z, B, in seinen
Aufsétzen "Grundfragen der Literaturpidagogik in der Lehrerbildung"
(1963) 9) ung "Zum Problem der literarischen Wertung' (1964) 10) noch von
"Literaturpéidagogik”, in seiner Schrift "Die moderne Literatur in didakti-
scher Sicht" (1965) 11 dagegen von ”Literaturdidaktik", obwohl der von
ihm behandelte Sachverhalt beide Male der gleiche ist, 12

Die Schwierigkeiten einer allgemein verbindlichen Terminologie sind auf
die bis heute nicht hinreichend geklirte "Abgrenzung und Zuordnung der
Begriffe Didaktik und Methodjk" zuriickzufithren, 13} Man hat versucht, sie
zu Uberwinden, indem man zwischen "Didaktik im weiteren Sinne' und Di-
daktik im engeren Sinne" unterschied, "Didaktik im weiteren Sinne'" soll
dabei die Theorie der Bildungsinhalte (="Didaktik im engeren Sinne'') und
die "Methodik" als Theorie der Unterrichtsverfahren umfassen, 14) Ung er-
scheint eine solche Lésung leicht Miflverstindnissen ausgesetzt zu sein, zu-
mal auch noch von "Allgemeiner Didaktik", "Didaktik einer besonderen
Schulstufe", "Didaktik eines bestimmten Aufgabenbereiches" und schlief-
lich von "Fachdidaktik" die Rede ist. 15) Wir behalten deshalb im folgenden
den Terminus "Literaturpidagogik" ais Oberbegriff fiir alle die Probleme
bei, welche die Dichtung als Gegenstand der Bildung in wissenschaftlicher

dem 19, Jahrhundert bemtiht man sich jedoch in steigendem Mage auch um
eine Hinfihrung Erwa chsener zur Dichtung, Heute kiindigt jede
Volkshochschule in Gemeinden aber 20, 000 Einwohnern mindestens eine,
jede zweite sogar zwel literarische Studienkreise pro Semester an, 16
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Auf die hier zutage tretende Problematik ist in jiingster Zeit - speziell
auf die methodischen Belange der Volkshochschule - durch zwei grundle-
gende Aufsitze hingewiesen worden: Kurt Gerhard Fischer, ''Literatur in
der Erwachsenenbildung" (1954) 17} ynd Hans Tietgens, Vorwort zu "Um-
gang mit literarischen Texten'' (1964) 18),

Die Untersuchung Fischers geht von der Beobachtung aus, da8 sich bei der
Behandlung literarischer Texte in der Erwachsenenbildung zwei extreme
Standpunkte gegenilberstehen, von denen einer Dichtung lediglich unter for-
mal-idsthetischen Gesichtspunkten betrachtet, der andere sie zum "Anlaf zu
sozialen und politischen Fragen" 19) nimmt. Den Grund fiir diese verschie-
denartigen Einstellungen sieht Fischer in der allgemeinen Auseinanderset-
zung um das Phinomen "Kunst'; wie alle extremen Positionen enthalten
seiner Meinung nach auch die genannten jede ein Teil Wahrheit, so daf nur
durch eine dialektische Vermittlung beider eine der Dichtung sachgeméfe
Einstellung gefunden werden kann, An vier Beispielen versucht Fischer zu
zeigen, wie jeweils konkret These und Antithese in einer Synthese aufzuhe-
ben wiren, Einige Winke fiir die literaturpidagogische Praxis innerhalb von
Arbeitsgemeinschaften und die Forderung nach einer unmittelbar am Werk
orientierten Arbeit, die moralische oder sonstige weltanschauliche Bela-
stung vermeidet, schliefien die Untersuchung ab.

Auch Tietgens beruft sich auf die konkrete Situation heutiger Erwachsenen-
bildung, die seiner Meinung nach ein unterschiedliches Aufgabenversténd-
nis charakterisiert, AlsHaupttendenz nennt er die "Daseinserhellung durch
Sachgerechtigkeit”" 20), was fiir die Behandlung der Literatur in der Volks-
hochschule eine Hinwendung zu deren "Eigencharakter' 21} bedeutet. Weil
es ihm unméglich erscheint, in einem geschichtlichen Prozef eine endgil-
tige Position zu erreichen, erstrebt er wie Fischer eine Synthese: die
"sprachliche Gestaltung" 22) als das Spezifische des Kunstwerks kenntlich
zu machen,ohne allerdings "'die Bedingungsstruktur ihres Daseins... aufler
acht zu lassen." 43) '"Insofern die Werkinterpretation in den Vordergrund
tritt", glaubt Tietgens auch "dem Stand der wissenschafts-methodischen
Entwicklung" zu entsprechen, 24) zwar stellt er fest, daf die ''Mehrheit
der Kursleiter" bewufit auf Gehalt und Gestalt des Kunstwerks hinarbeitet
25), dennoch wird die Gefahr nicht iibersehen, in der Praxis den Weg des
geringsten Widerstandes zu gehen und sich von der Arbeit am Kunstwerk zu
entfernen. Daher scheint es Tietgens angebracht, durch Verdffentlichung
einer Reihe von Erfahrungsberichten, 'die als didaktisch-methodische An-
regungen verstanden sein wollen" 26}’, denVolkshochschuldozenten ihre Ar-

beit zu erleichtern.

Tietgens wie Fischer weisen die in der Vergangenheit herausgebildeten Me-
thoden und Standpunkte im grofien und ganzen zurick, ohne sich jedoch ni-
her darauf einzulassen. Beide gehen von der Vielfalt heutiger Bemithungen
um eine Hinfuhrung zur Dichtung aus, beide sehen den Grund fir die Ge-
gensitzlichkeit der Auffassungen in dem unterschiedlichen Versténdnis der
Literaturwissenschaft von ihrem Gegenstand. Da die praktische literarische
Bildungsarbeit im Rahmen der Erwachsenenbildung eine Klirung unbedingt
erforderlich macht, bemilhen sie sich, zu einer Synthese der extremen

Standpunkte zu gelangen.
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Die in den Aufsitzen Fischers und Tietgens’ enthaltenen methodischen Hin-
weise gaben uns den Anstog dazu,den gesamten literaturpédagogi-
schen Komplex fiir die Erwachsenenbildung einmal systematisch

verschiedene lite raturwisg enschaftliche, sondern
Pddagogische Auffassungen zuriickzufithren sind. Es geht letzt-

Gegenstand in den Lehrplan der Erwachsenenbildung aufzunehmen? Um die
historischen Antworten auf dieseFrage sach gerecht beurteilen zu kén-
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A. Die historischen Begriindungen einer ,literarischen” Erwachsenenbildung
und ihre MaBgeblichkeit fiir Lektiirekanon und Methoden

L. Die Anfinge literaturpidagogischer Bemiihungen in der
Erwachsenenbildung

Bestrebungen, Erwachsene in piadagogischer Absicht an ausgewéhlte Werke
der Dichtung heranzufihren und durch deren Erschlieflung eine bildende
Wirking auszuldsen, sind neuzeitlichen Ursprungs; sie setzten erste ein,
als mit der Aufklirung das Lese- und Theaterpublikum immer grofler und
im Zuge vonKlassik, Neuhumanismus und Romantik der Dichtung eine iber-
ragende Bedeutung fiir die Erziehung des Menschen zugesprochen wurde.
Die ersten praktischen Ansitze in dieser Richtung stellen die seit Beginn
des 19, Jahrhunderts an vielen Orten gehaltenen volkstiimlichen literatur-
geschichtlichen Vorlesungen dar; breitere Volksschichten - besonders die
sich als Stand neu formierende Arbeiterschaft - lieBen sich hierfiir jedoch
nicht gewinnen, da sie weder die bildungsmifigen Voraussetzungen, noch
die dazu nétige Mufle mitbrachten, Allerdings war die pidagogische Bedeu-
tung der Dichtung auch fiir die Masse der erwachsenen Bevilkerung durch-
aus schon erkannt und der damit zusammenhingende Fragenkreis durch-
dacht worden. Bereits Heinrich Stephanis "System der 4ffentlichen Erzie-
hung " von 1805, der "erste deutsche Vorschlag zur Erwachsenenbildung" 1),
enthdlt einen Hinweis auf die Dichtung als Bildungsinhalt der "ganzen Na-
tion' 2), Dreiflig Jahre spiter forderte Karl Preusker, der Begriinder einer
eigenstindigen Volksbilichereilehre, in mehreren seiner Schriften nach-
dricklich, daB zumindest in den "Verstindigern der niedern Classen" "ein
poetischer Sinn geweckt werden' miisse, "um Geschmack an guten Dich-
tungen zu finden" 3), Beispiele fiir eine Beschiftigung unterer Volksschich-
ten mit Werken der Schénen Literatur lassen sich jedoch nur vereinzelt
feststellen, wie etwa im Literarischen Verein an der Meisenburg (bei Kett-
wig), in dem sich seit der Schiller-Feier von 1859 wéchentlich einmal
Landleute aus der n&heren Umgebung versammelten, um unter Anleitung
des dc;rtigen Lehrers gemeinsam Dichtungen zu lesen und zu interpretie-
ren, 4

Den entscheidenden Durchbruch brachte die am Ausgang des 19, Jahrhun-
derts im Rahmen der deutschen Reformpidagogik aufkommende Kunsterzie-
hungsbewegung: Vielfalt und Breite der in dieser Zeit einsetzenden litera-
turpddagogischen Bemiihungen werden rein duferlich durch eine Reihe in-
stitutioneller Neugriindungen dokumentiert, die auf verschiedene Weise
Dichtung in piddagogischer Absicht vermitteln bzw. zu ihrem Verstindnis
hinfithren sollten. Chne ndher auf ihre Struktur, ihre Méglichkeiten und
ihren Beitrag zu einer literarischen Erwachsenenbildung eingehen zu kén-
nen, nenneh wir die Volksbiicherei, die Volksbiihne und schlieflich die ver-
schiedenartigen Einrichtungen, die in der Regel unter dem Begriff "Volks-
unterhaltung" zusammengefaft werden, Sie alle nahmen in jenen Jahren Ge-
stalt an und breiteten sich in der Folgezeit rasch aus.Gleichzeitig beschif-
tigte sich eine Flut von Zeitschriftenaufsiitzen und Broschilren sowie eine
Reihe von Kongressen - teils ausschlieflich, teils im Zusammenhang mit
der kfinstlerischen Volksbildung ﬂberha)upt - mit dem Problem der Dichtung
als allgemeinem Volksbildungsmittel. 5
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Dag die neunziger Jahre des 19. Jahrhunderts im Hinblick auf eine kiinstle-
rische, speziell literarische Erwachsenenbildung eine deutliche Zisur dar-
stellen, ist schon den Zeitgenossen bewufit geworden,

"Die &lteren {der Gesellschaft fiir Verbreitung von Volksbildung ange-
schlossenen) Bildungsvereine wollten lediglich Kenntnisse und Wissen
verbreiten. In den Bibliotheken waren vielfach nur belehrende Biicher
enthalten, Die Pflege der edlen Unterhaltung, also der Konsum von Kunst

und Dichtung, setzte erst um das Jahr 1890 stirker ein und hat seitdem
immer mehr Boden gewonnen, "

"Mehr und mehr rickte die Bildungsarbeit, die sich die Aufgabe stell(t),
das Innenleben des Menschen zu befruchten und zu verschénern, in den
Mittelpunkt .., Es galt nicht nur wie in den ersten Jahren ... die Kopfe
heller zu machen, fir das Schaffen im privaten und 6ffentlichen Leben
die Grundlagen zu bieten, sondern auch den innersten Bediirfnissen des
Kulturmenschen entgegenzukommen. Das geschah vor allem durch eine
reichere Ausgestaltung der Biblictheken mit den Werken unserer klassi-
schen und volkstiimlichen Dichtung und durch die Ergénzung der beleh-
renden Vortrige durch Unterhaltungsabende, auf denen Dichtung, Musik
und darstellende Kunst sich die Hand reichen, Was deutsche Dichter und
Tondichter nicht fiir wenige Tausende, sondern fiir alle geschaffen ha-
ben, sollte auch alien zugdnglich gemacht werden. " 7

IL. Literaturpidagogische Intentionen und ihre Mafgeblichkeit fiir den
Lektiirekanon

auf eine Fille verschiedenartigster Gedanken; Mafgeblichkeit fiir die Pra-

xis gewannen vor allem sieben Hauptintentionen, die zum Teil ihre Wirk-
samkeit bis in die Gegenwart behalten haben:

. Bekdmpfung der Schundliteratur

- Ausbildung der "inneren Krifte des Menschen"
. Nationale Volk-Bildung

+ Lésung der "sozialen Frage"

. Klirung von Problemen (Lebenshilfe)

6. Religiés-konfessionelle Erziehung

7. Erziehung im marxistischen Sinne,

N o LD DD e

1. Die Didhtung als Mittel im Kampf gegen die Schundliteratur

Seit sich in den sechziger Jahren des 18, Jahrhunderts die Romanliteratur
rapide auszubreiten begann und in der Folgezeit ein immer gréfleres Pub-
likum fand, erhoben sich fihrende Geister gegen die allgemein um sich
greifende Vielleserei und Lesesucht und beklagten die durch Leihbibliothe-

ken und gaewerblich betriebene Lesegesellschaften verbreitete schlechte
Lektire, 8)
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Wihrend die P4ddagogen der Aufklirung das hier entstandene Problem vor
allem r§s1t Hilfe belehrend-niitzlicher und moralischer Schriften zu 18sen
hofften */, sah man unter dem Einfluff von Neuhumanismus, Klassik und
Romantik nach und nach auch in der Dichtung ein geeignetes Mittel zur He-
bung des literarischen Geschmacks und damit zur Verdringung minderwer-
tiger Literatur, Schon Karl Preusker forderte 1839:

"Durch Verbreitung guter poetischer Werke muf in der Jetztzeit dahin
zu wirken gesucht werden, immer mehr und mehr wahrhaft guten Ge-
schmack im weiten Kreise zu verbreiten; dies ist das beste Gegengift
gegen eine immer sich vermehrende Abtheilung der belletristischen Li-
teratur, welche sich in unsinnigen Saalbadereien und schamlosen Schil-
derungen zu iiberbieten sucht.'' 10)

Fiir die Bildungstheoretiker des ausgehenden 19, und des beginnenden 20,
Jahrhunderts wurde der Gedanke an eine Bek#mpfung schlechter Lektiire
zu einem wesentlichen Motiv ihrer Volksbildungsarbeit auf dem Gebiet von
Kunst und Literatur, Dabei lassen sich deutlich zwei Gruppen unterschei-
den, deren eine das Wesen der Schundliteratur mehr vom Literarisch-
Asthetischen, deren andere vom Sittlich-Moralischer her bestimmte.

Um eine Bekdmpfung minderwertiger Lektiire aus literarisch-#sthetischen
Grinden bemilhten sich vor allem die Vertreter des engeren Kreises der
Kunsterziehungsbewegung, 11} Sie sahen die Gefahr einer dilettantischen
Literatur zunichst einmal in der Tatsache, daf} sie

"dem besseren Schnfttumg ungeheure Leserkreise entzieht und fiir
sich in Beschlag nimmt,

-Noch viel folgenschwerer erschien die aus einer solchen Lektiire resultie-
rende Verkiimmerung des literarischen Urteilsvermdgens, die man vor al-
lem von Dramen & la Birch-Pfeiffer und Romanen beispielsweise der Mar-
litt firchtete, die damals von Lesern der "Gartenlaube" und dhnlicher Pe-
ricdika verschlungen, die aber auch einzeln, zum Teil in Fortsetzungen,
durch den sogenannten Kolportagebuchhandel en masse frei Haus geliefert
wurden,

"Eine Unterscheidung zwischen Dilettanten und Kiinstlern ist den ... Be-
urteilern meistens schon darum unmdéglich, weil sie entweder gar nichts
gelesen oder sich mit der Lektiire der verachteten dilettantischen Dut-
zendware so iberfiittert haben, dafl ein Urteil sich iiberhaupt nicht bil-
den konnte, "

Infolge einer solchen Verbildung des Geschmacks war nach Ansicht der
Kunsterzieher die Dichtung selbst, besonders die Lyrik, bedroht, dem all-
gemeinen Desinteresse zu verfallen, da sie ''die F#higkeit der aufmerksa-
men inneren Wahrnehmung' voraussetzt,

Dieser Gefihrdung hoffte man erfolgreich begegnen zu kénnen,

"indem man die grofe Masse des Volkes konsumtionsféhiger macht(e)
fir die wahrhaft edlen und gediegenen Erzeugnisse der Dichtkunst, Jindem
man es lehrt(e), von selbst eine gesunde geistige Nahrung zu wihlen und
den Dilettantismus mit seinen wertlosen Machwerken beiseite zu schie-

ben. " 15
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Der zweiten Gruppe von Kritikern - vornehmlich aus der praktischen Volks-
bildungsarbeit - ging es weniger um die Bedrohung des kiinstlerischen Ge-
schmacks oder der Dichtung als vielmehr um die negative sittlich-morali-
sche Wirkung minderwertiger Lektire, Eine Reihe von Volksbildnern war
sogar davon iberzeugt, mit der Schundliteratur die Ursache aller Krimina-
litdt gefunden zu haben. ! Deshalb dachte man hier zunichst an gesetz-

geberische Mafnahmen, war sich jedoch dariiber im klaren, dag das Ver-
bieten allein nicht geniigte:

"Den Sumpf {der Schundliteratur) mit seinen giftigen Diinsten kann man
trockenlegen, aber dem infizierten Strom mup man aus reinen Quellen

frisches, gesundes Wasser zufiihren, um die Seuche bringenden Wogen
zu verdriingen. "' 17

Fir die "Zufuhr" derartigen "frischen, gesunden Wassers", d.h. qualita-
tiv. wertvoller Literatur, kam nach Ansicht der betreffenden Padagogen
zwar auch eine "belehrende” Lektiire in Frage, in erster hinie sollte "die-
e ... Mission" jedoch "die schéne Literatur" erfiillen, **! Als zufiihrende
Organe betrachtete man die verschiedenen Institutionen der allgemeinen
Volksbildung, vor allem natiirlich die Biicher- und Lesehallen, 19

So einig man sichin Kreisen der Kunsterzieher und der ihnen nahestehen-

den Pidagogen in der Ablehnung minderwertiger Lektiire war, so sehr gin-

rauf hier jedoch nur hingewiesen werden kann,

Der Kampf gegen die Schundliteratur mit Hilfe einer Heranfithrung breiter
Schichten an Werke der Dichtung i

\alrcu'den.21 Dabei hat man imm

» die dann zumeist als
"Kitsch" bezeichnet wurde, und eine die Sittlichkeit gefihrdenden Lektiire,

der "eigentlichen Schundliteratur' 2 Gegenwartig stellt ein {/berangebot von
Zeitungen, Zeitschriften und Ilustrierten das Problem erneut,

"Die ’ schwarze Kunst’ tiberflutet uns mit einem Meer von Gedrucktem,

und es wird immer schwerer, in diesem Meer die Inseln des Guten und
des wahrhaft Schénen zu finden, ''23)
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2. Die Dichtung als Mittel zur Ausbildung der ,inneren Krifte*
des Menschen

Neben der Gefidhrdung des Geschmacks durch schlechte Lektiire wurde die
nach Ansicht vieler Kunsterzieher von bestimmten Zeittendenzen wie Indu-
strialisierung, Biirokratisierung, Intellektualismus und Materialismus dro-
hende Verkiimmerung der sogenannten ''inneren Krifte' des Menschen, die
in der entsprechenden Literatur zumeist als ''Herz", "Gemiit'" oder "Seele"
erscheinen, zu einem wesentlichen Ansatzpunkt literaturpéddagogischer Be-
milhungen um den Erwachsenen.

"Das Herz darf nicht weiter leer ausgehen ... Der Mensch, der unter
der Herrschaft des AuBerlichen innerlich verarmt ist, mufl wieder reich
gemacht werden an Giitern des Herzens und Gemiites, "25)

Weil sich die Dichtung in erster Linie an das Gefiihl wandte, sah man in ihr
ein besonders geeignetes Mittel, die durch einseitige Ausé ildung des Ver-
standes gefihrdete Menschlichkeit des Menschen zu retten™”’, und zwar auf
dreierlei Weise:

1. durch Férderung und Neubelebung des gefithlsmifdigen bzw,. intuitiven
Erfassens, einer Erkenntnisform, der speziell im Hinblick auf die Dich-
tung - wie wir noch sehen werden - das Erlebnis als angemes-
sene Weise des Verstehens entsprach,

2. durch Evokation einer besonderen Gestimmtheit, die den Menschen aus
dem Strom des Alltiglichen, des Gleichférmigen herausreifien, ihn '"zu
den Hshen menschlichen Lebens, zu der befreienden Luft edelster Men-
schenweisheit" erheben sollte?’) und deshalb in der reformpédagogi-
schen Literatur auch zumeist unter dem Terminus "Erhebung'' erscheint.

3. durch eine ethisch-moralische Wirksamkeit.

Denn "gerade die Literatur bietet so reichlichen Stoff, die Herzen fir
das Hohe und Edle, welches in grofien Ereignissen zutage getreten ist,
empfinglich zu machen, grofle, edle Empfindungen und inhaltsvolle Ge-
danken zu wecken und zu einer sinnigen und idealen Richtung hinzuleiten
und das in einer Form, die jedes Herz anspricht, ""28

Dabei zeigt sich, in welchem Umfang die idealistische Auffassung vom We-
sen der Kunst fiir die Reformpé#dagogen und die ihnen nahestehenden Volks-
bildner Verbindlichkeit besaB. Die Dichtung sollte Deuterin und Gestalte-
rin einer "héheren, reineren, schéneren Welt"19) sein und den Menschen
in eine "ideale Richtung" lenken. So erklirt sich die auBerordentliche Be-
deutung, die man den Werken der Klassiker - zu denen man nun allerdings
neben Schiller und Goethe oft noch verschiedene Vertreter des 19, Jahrhun-
derts rechnete, die ebenfalls den gestellten Anforderungen standhielten -
zZuwies:
"Die groBe Geeinnung, die feurige Begeisterung fiir alles Edle und Hohe
... lassen die Werke unserer Klassiker noch immer als die beste, als
die un;a:)tbehrliche geistige Nahrung fir das deutsche Volk erschei-
nen,"

Der Gedanke der Kunsterzieher, mit Hilfe der Dichtung wie der Kunst diber-
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haupt einer von gewissen Zeittendenzen drohenden Verkiimmerung bestimm-
ter "innerer Krifte" des Menschen zu begegnen, ist auch fiir die literatur-
padagogischen Begriindungsversuche der Folgezeit wirksam geblieben, ja
hat zum Teil sogar bis zum heutigen Tag seine Maggeblichkeit behalten. So
heit es noch 1965 in dem Buch Frang Poggelers: "Inhalte der Erwachse-
nenbil lung" éiber die bildende Wirkung der Kunst:

"Sie ruft im Erwachsenen ... ein Hochmaf an Aufgeschlossenheit und
Bereitschaft fiir das Hohe, Edle und Wahre hervor und zieht ihn in einen

Sublimationsvorgang hinein, der starke Anspannung von Seelen- und Ge-
mitskraften mit sich bringt ., " 31)

Der Erwachsene "merkt . . . »dafliKunst ,,. nicht den Intellekt, der meist
im Bildungsprozes beansprucht wird, sondern die emotionalen Krifte,
Geftihle und Gemiit", "aufbietet". "Unqg gerade diese Krifte werden nichi
selten durch einseitige Beanspruchung des Menschen in Beruf und Tech-
nik ... gestaut oder vertan. Bildende Bemilhung um sie erhilt die Auf-

gabe, ein verlorenes anthropologisches Gleichgewi)cht im Haushalt
menschlicher Daseinskrifte wieder herzustellen, " 32

Auch in dem 1960 erschienenen Gutachten des Deutschen Ausschusses filr

dene literaturpidagogische Intention nach, wenn davon die Rede ist, dag
"die Dichtung, fir die in der total organisierten Welt kein Platz ist, ... zu
den Medien des Widerstandes" gehore,

3. Die Didhtung als Mittel zur nationalen Volk-Bildung

ugte Verwendung der Dichtung als Bil-
eise war die Uberzeugung der Kunster-
zieher und der von ihnen beeinfluften Volksbildungstheoretiker, dag es
"keinen besseren Zugang zum geheimsten Leben der Nation" gebe als den
Uber die Dichtung des eigenen Volkes. 34) Damit erwachte der klassisch-
romantische Gedanke, mit Hilfe der Kunst dje Nation zu reformieren, zu
n im 19, Jahrhundert das gehobene Biirgertum durch
volkstiimliche literaturgeschichtliche Vorlesungen, sollten nun im Zuge der
reformpidagogischen Volksbildungsbestrebungen méglichst alle Bevdlke-

erwecken, Gréfiter Beliebtheit erfreuten sich die Gedichte und Dramen
Theodor Kérners:

"Sein herrlicher Patriotismus, seine jugendliche Begeisterung fiir alles

Schéne, Erhabene bt auch auf ung seine Wirkung aus ,.. das sind echt
deutsche T&ne, ' 36)

Auch die fithrenden Theoretiker der nach dem Ersten Weltkrieg ins Leben
gerufenen Volkshochschulen mafien der Schénen Literatur eine zentrale Be-
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deutung fiir die Erziehung zur nationalen Volksgemeinschaft bei. 37) Dabei
setzte sich allerdings jetzt vielfach die Einsicht durch,

daB "nicht die Lieder und Dramen der Kérner, Riickert, Schenkendorff,
Arndt, so starke nationale Begeisterung sie ausgeldst haben, ... die
deutsche Seele' "spiegeln'", ''sondern die Werke Schillers, Herders,
Goethes, Jean Pauls, die weltbiirgerliches Empfinden nicht verhindert
hat, im Kerne deutsch zu sein, ''38)

Neben diesen in erster Linie auf eine geistig-seelische Volksgemeinschaft
imSinne einer Kulturgemeinschaft zielenden kteraturpadagogischen Bemii-
hungen entwickelte sich eine andere Strémung, die mehr oder weniger von
vdlkisch-rassischen Gesichtspunkten bestimmt war39) und sich besonders
in der praktischen Arbeit der Fichte-Hochschulen auswirkte, 40) Hier emp-
fahl man die 'Urzeugnisse germanischen Schépfertums' - "die arische My-
thologie -Dichtung, die Sagas, wie sie uns in der * Edda’ iiberliefert sind,
und vor allem unser gewaltigstes National-Epos, 'das Nibelungenlied’" -,
und zwar nicht nur, weil sie ""am klarsten und unverfilscht unsere Art zei-
gen', sondern gleichzeitig auch am besten dazu geeignet sind, die Uberle-
genheit arischen Germanentums zu demonstrieren:

"Die ganze Weltliteratur hat kein Schrifttum aufzuweisen, welches wie
dieses (das germanische Schrifttum) in &uBerster Konzentration der
Sprache, in schirfster Beschrinkung und durch Schwergewicht der Wor-
te die Macht und Schénheit seiner Dichtung sucht,

Nur einen Vergleich: die jiidische Literatur, wie sie uns in der Bibel zu-
tage liegt, sucht ihre Kunst darin, dafl sie jede Gedankenfithrung
zweimal sagt, demnach den Gegensatz zur germanischen Wort-
knappheit darstellt, "41)

Nach der Machtergreifung Hitlers im Jahre 1933 wurde die Dichtung ganz in
den Dienst der '"vélkisch-sittlichen Erneuerung', der "Sicherung des ras-
sischen Bestandes' und der ''Vertiefung einer inneren Wehrhaftigkeit" im
Sinne der nationalsozialistischen Ideologie ge:stellt42 , nhun nicht mehr als
Mittel zur Bildung, sondern als Instrument machtpolitischer Propaganda.
Die Literaturpidagogik miindete damit in die Literaturpolitik. Das Nach-
denken dber denSinn einer Hinfihrung Erwachsener an die Dichtung und de-
ren Auswah! fiir die praktische Bildungsarbeit blieb nicht der Verantwortung
des einzelnen Pidagogen iiberlagsen, sondern wurde durch "einen vielglie-
drigen Kontrollapparat staatlicher und parteiamtlicher Lenkungsstellen" er-
setzt,

Damit aber war die aus klassisch-romantischen Vorstellungen erwachsene
Intention der Kunsterzieher, die Nation auf dem Wege {iber Kunst und Lite-
ratur zu einer geistigen Einheit zusammenzuschweiflen, total pervertiert
worden, "Wenn wir es erlebten, eine Nationalbithne zu haben, so wilrden
wir auch eine Nation"44), hatte Schiller rund 150 Jahre zuvor geschrieben;
im gleichen Geist hatten die volkstimlichen Literaturgeschichteschreiber
versucht, durch die "Betrachtung iber teutsches Kunstleben in Sprache und
Schrift" “vaterlindischen Geist zu erwecken'43), und schliefilich wollten
auch die Volksbildungstheoretiker reformpidagogischer Herkunft die gei-
stig-seelische Volksgemeinschaft erst als weitgestecktes Ziel ihrer litera-
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tur-piddagogischen Bemithungen verstanden wissen, Allen diesen Bestrebun-
gen lag der Glaube zugrunde, daB die Gehalte der Dichtung, waren sie er-
schlossen, stark genug sein wiirden, solche Wirkungen aus sich selbst her-
vorzubringen, Zwar setzte man bei der Auswahl poetischer Werke filir die
literarische Bildungsarbeit bewuft bestimmte Akzente, bevorzugte Dich-
tungen mit stark ausgeprdgten nationalen Werten, die wiederum nach sehr
verschiedenen Kriterien bemessen wurden, einig aber war man sich weit-
gehend dariiber, dag es wirkliche K un st werke sein mufiten, sollte doch
mit derartigen literaturpidagogischen Unternehmungen gleichzeitig der
Schund- und Schmutzliteratur entgegengewirkt und der Sinn fiir das "Hohe",
"Edle" und "Schéne" geweckt werden. Dagegen bedeutete die Dichtung fir
die Nationalsozialisten nicht mehr als ein Mittel, mit dem man Propagan-
dazwecke verfolgen konnte. Nicht die Dichtung und ihre Gehalte, sondern
die suggestive Massenwirkung, die sich u. a, auch durch das Medium der
Dichtung erzielen lieB, war ausschlaggebend fiir ihren ""Einsatz" - so der

bezeichnende amtliche Terminus - in Volkshochschule und Volksbiiche-
rei. -

Stellt die Literaturpolitik nach 1933 eindeutig ¢inen Bruch mit der litera-
rischen Volksbildungsarbeit seit den
Jahrhunderts dar, so ist gleichzeitig allerdings nicht zu iibersehen, daf
ein solcher Mifbrauch der Kunst zu machtpolitischen Zwecken schon im

Kern iiberall dort angelegt war, wo sie als Mittel zur nationalen
Volk-Bildung verstanden wurde.

4. Die Dichtung als Mittel zur Losung der ,sozialen F rage®

literaturpddagogischen Aufgabenge-
bietes am Ausgang des 19, Jahrhunderts vollzog sich eine Schwerpunitver-
die Bemithungen um eine literarische
der Kunsterziehungsbewegung fast
rch Mufle und gewisse Bildungsvor-
Biirgertums, so wandte man sich

Bildung Erwachsener vor Einsetzen
durchweg auf eine kleine Schicht des du
aussetzungen bevorzugten gehobenen

hervorgegangenen volkstiimlichen Literaturgeschichten deg 19 Jahrhun-
derts betont, daR sie zunéchst "vor einem groBeren Publikum gebil-
deter Frauen und Manner" gehalten worden seien??), was gleichzeitig
hieR, daf sie sich nun - ip gedruckter Form - an eine #hnlich strukturier-
te Leserschaft wandten, machten die in den neunziger Jahren des vergan-
genen Jahrhunderts erschienenen Broschiiren und Aufsitze,die sich mit Fra-
gen einer kiinstlerischen, speziell literarischen Bildung Erwachsener be-
schiftigten, oft schon im Titel darauf aufmerksam, dag ihre Bemiithungen

viel breiteren, in erster Linje aber den "besitzlosen Volksklas-
sen'gelten sollten, 48)

"Die Unbemittelten wollen und solien Anteil haben an den Kulturgiitern,

die jetzt allein fir die Vermdgenden da 8ind, und zu denen selbst eine
Erhshung des Tagelohnes nicht verhelfen kénnte, '49)
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So und dhnlich wurde von verschiedenen Seiten her argumentiert. Man be-
trachtete die Dichtung als ein "Kulturgut', das als "Besitz" und "'Schatz"
einer bestimmten asse erschien, die nun in ihrer Grofimut den Besitz-
losen Anteil gah, Damit hoffte man, zur L&sung der am Ende des 18,
Jahrhunderts und zu Beginn des 20. Jahrhunderts heftig diskutierten "so-
zialen Frage'" beitragen zu konnen. Durch die Schéne Literatur sollte "et-
was Licht in das Leben auch des Armsten gebracht” werden, 51

"Sie" - ''das gewaltige Heer der armen Erdenpilger" - "wollen diese
furchtbare wirkliche Welt etwas vergessen, sie wollen lachen und wei-
nen @tber ein Leben, das aus dem Vollen gelebt ist. " 52)

Formulierungen dieser Art lassen bereits erkennen, dafl man keine wirk-
liche Lésung des Problems anstrebte, sondern vielmehr Ersatz
filr menschenunwiirdige soziale Lebensbedingungen bzw. die Mdglichkeit,
dem Elend des Alltags fiir einige Stunden der Lektiire zu entfliehen, bieten
wollte. Ja, man glaubte sogar, mit Hilfe der Dichtung die unteren Volks-
schichten mit den "tatsichlichen Zustinden im tdglichen Leben' ausséhnen
zu kénnen, d.h. aber sie zum Verzicht ihrer voll und ganz berechtigten
Forderungen zu bewegen:

"Das Bediirfnis, an dem Fithlen, Wollen und Tun, an dem Schicksal und
Erfolg anderer teilzunehmen, befriedigt nun die Dichtung in einer ho-
heren, reineren, schéneren Welt als das wirkliche Leben, Hier ent-
rollen sich Menschenschicksale, die das warmfiihlende Herz zu stir-
kerem Schlage bringen, die das ethische Gefiihl befriedigen, die
mit den tatsdchlichen Zustédnden im tidg-
lichen Leben auszusdohnen geeignet sind."
(v. Veri. gesperrt) 53

Etwas gemifigter waren die sozialethischen Ziele einer zweiten Gruppe
von Volksbildnern, zu denen vor allem dgi) Haup‘ctheoretisk5 r der Kunster-
ziehungsbewegung gehdrten. Wie Gebhard™ “und Drenhaus nachzuweisen
versucht haben, waren sich diese dariiber einig,dafl mit einer kiinstlerisch-
literarischen Bildung allein die "soziale Frage' nicht zu 13sen sei. Wenn
auch mit Hilfe der Dichtung "die sjchroffen Gegensitze von Hell und Dunkel
etwas abgetént” werden sollten®), so wollte man dabei den Arbeiter doch
nicht ganz von seinen politisch-sozialen Zielen ablenken, Was man sich er-
hoffte, war eine "Veredlung" der "Formen, in denen der soziale Kampf

gich bewegt. "

"Der Arbeiter sowohl wie der Unternehmer, die mit Lust in Theater,
Museen und Konzerte gehen, die Bediirfnis haben nach gesunder poeti-
scher Nahrung: sie kénnen vielleicht noch fanatisch, aber sie ktnnen
nicht brutal und gemein sein." 57)

Voraussetzung einer Milderung oder gar Lésung der "sozialen Frage" mit
Hilfe der Dichtung war die Auswahl bestimmter Werke der Schénen Litera-
tur, die eine entsprechende versdhnende Wirkung iiber die verschiedenen
Klassen- und Interessengruppen hinweg versprachen. Dabei hielt man die
klassischen Dichtungen fiir besonders geeignet:

"Gerade weil sie uns weit von den Kimpfen und dem Larm der Gegen-
wart hinweg in einen Bezirk reiner Schdnheit filhren, bieten sie uns die




-18 -

Gewihr, %aﬁ unser Genufl durch keinenTon aus der Alltagswelt gestdrt
wird, " 58

Andererseits mufiten Dichtungen mit "irgend welcher Tendenz, sei sie reli-
gidser, politischer oder sonst irgend welcher Art" zu diesem Zweck als
unbrauchbar erscheinen. 59) Dieses Prinzip der Neutralitit hatte die Aus-
schlieflung jeder an der gesellschaftlichen Wirklichkeit kritisch engagierten
Dichtung zur Folge, fiirchtete man doch von gsolchen Werken Unruhe und Un-
zufriedenheit mit den bestehenden Verhiiltnissen, anstatt Friede und Be-
glickung trotz aller politischer und sozialer Unzulinglichkeiten. Typisch
fiir das Auswahlprinzip ist das Programm zu einem drei Abende umfassen-
den Vortragszyklus des "Ausschusses fiir Volksvorlesungen zu Frankfurt
am Main" iber die "Entwicklung der deutschen Lyrik", in dem unter 39 als
Beispiele aufgefiihrten Gedichten, die im Zusammenhang mit den Vortri-
gen rezitiert werden sollten, nicht ein einziges 6)olitiSches - im weitesten
Sinne des Wortes verstanden - zu finden ist, 60) Dep Teilnehmer dieser
Veranstaltungen mufite mit dem Eindruck nach Hausge gehen, in der deut-

schen Lyrik sei seit dem Mittelalter lediglich von Liebe, Mondschein und
Blumenpracht gesungen worden,

Noch besser 148t sich die aus solcher politischer Abstinenz resultierende
Problematik fiir den Lektiirekanon am Fall Heine exemplifizieren: Heinrich
Heine ist zweifellos einer der meist vertretenen Dichter in den Program-
men literaturpidagogischer Veranstaltungen der Zeit um die Jahrhundert-

wédhrend die Zeitgedichte - die vielleicht wichtigste Gattung Heinescher
Dichtung - weitgehend ausgeschlossen blieben62), weil sie nach Ansicht der

betreffenden Padagogen nicht zur Verséhnung der Klassengegensitze bei-
trugen:

"Heine kennt nichts von Versdhnung, von Hoffnung, Entschuldigung,
Vermittlung ., " 63)

Dieses Beispiel zeigt, daf es nicht darum ging, durch das Medium der
Dichtung auf die Politisch-soziale Problematik hinzuweisen, sie zu erhel-
len und damit Wege zu ihrer I"Jberwindung anzudeuten, sondern vielmehr
um Ablenkung von den eigentlichen Problemen bzw. die Verewigung der be-

stehenden Besitz- und Machtverhiltnisse mit Hilfe einer sogenannten ''neu-
tralen" Dichtung,

3. Die Dichtung als Mittel zur K larung von Problemen (Lebenshilfe)

Schon 1892 wies der in Wien lebende Asthetiker und Literaturforscher Emil
Reich derDichtung gerade die entgegengesetzte Aufgabe wie die im vorigen
Abschnitt zitierte zu: breite Schichten der erwachsenen Bevdlkerung {iber
ihre gesellschaftliche Situation aufzukliren und auf diese Weise einen Bei-
trag zur Lbsung der "sozialen Frage' zu leisten:

"Die Kunst soll uns nicht allein Trdsterin sein, zu der wir fliichten,
die uns in einsamen Stunden iber diese Welt des Jammers hinaushebt,
sondern sie sei uns auch im Lirm des Tages, im harten Lebenskampf
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eine anfeuernde Fithrerin, die uns die Ziele zeigt, nach denen wir
streben sollen, und indem sie uns den Spiegel unserer Zeit vorhilt,
dazu mithilft, eine neue, bessere Zeit heraufzufithren," 64)

Allerdings lehnte Reich pamphletartige Tendenzwerke sowohl kapitalisti-
scher als auch sozialdemokratischer Herkunft ab. 65) Daher konnte seine
Konzeption zunichst weder in biirgerlichen Volksbildungskreisen, denen es
ja-wie wir sahen - gerade darauf ankam, gesellschaftliche Fragen unpoli-
tisch zu 18sen, noch bei der marxistischen Sozialdemokratie, die - wie noch
zu zeigen sein wird - eine "entschiedene Parteistellung" forderteb6), zu.-
stimmung finden und erst in den zwanziger Jahren, nachdem die Diskussion
iber die "soziale Frage', wie sie sich den Volksbildungstheoretikern der
Jahrhundertwende gestellt hatte, lingst verstummt war, in der literatur-
pddagogischen Praxis wirksam werden, und zwar nicht zufillig im Rahmen
der in erster Linie auf die Probleme der Arbeiterschaft ausgerichteten und
von den Gewerkschaften unterstiitzten, wenn auch nicht marxistisch orien-
tierten Volkshochschule Leipzig. 67) Nachdem man hier mit 4sthetisch ak-
zentuierten Literaturkursen verhiltnismiBig schlechte Erfahrungen ge-
macht hatte, ging man u, a, dazu iiber, das Schwergewicht solcher Arbeits-
gemeinschaften ''vom formal literarischen zum zeitgendssischen und damit
zum zeitkritischen zu verschieben. "88) Im Mittelpunkt der Bildungsarbeit
sollte nun "die Meinung des Dichters iiber aktuelle Fragen” stehen. 69) Da-
bei stellte es sich heraus, dafl literarische Kurse bei den Horern weitaus
mehr Anklang fanden, wenn sie statt unter der Rubrik "Sprache und Litera-
tur'" unter den Gruppen "Wirtschaft', "Politik", etc. aufgefihrt wurden. 10
So kiindigte man etwa die ''Darstellung und Kritik des wirtschaftlichen Pro-
duktionsprozesses im Roman der Gegenwart'' an, 71)

Nach dem 2. Weltkrieg waren es nicht mehr nur gesellschaftliche Proble-
me im weitesten Sinne, die man mit Hilfe der Dichtung kléren wollte, son-
dern - in steigendem Mafle - schlechthin alle den modernen Menschen "be-
wegenden Fragen seines Alltags. "72) Dem Teilnehmer literarischer Ar-
beitsgemeinschaften sollte auf diesem Wege eine Art "Lebenshilfe' zuteil
werden, ein Begriff, der nach 1945 im Zusammenhang mit literaturpidago-
gischen Bemithungen um den Erwachsenen immer wieder auftaucht,

Wenn der Schriftsteller ''schon das, was uns als problematisch be-
dringt, weil wir es nicht in rechter Sicht klar erkennen kbnnen, als
Problem ({v. Verf. gesperrt) uns zu zeigen vermag, dann ist das
schon Beginn einer Lebenshilfe." 73)

Charakteristisch fiir eine so verstandene literarische Erwachsenenbildung
sind die Themenstellungen, auf die man bei Durchsicht von Volkshochschul-
programmen immer noch stoft. Sie lassen sich auf die Grundformel: "Fra-
gen und Probleme unseres Alltags in der deutschen und ausléndischen Lite-
ratur der Gegenwart" bringen“?, wobei dann im allgemeinen jeweils ein
Problem herausgegriffen wird, das in einer bestimmten Zahl von Abenden
an Hand mehrerer dichterischer Werke behandelt werden soll. Etwa:

" Ehe als Problem und Aufgabe heute’ oder *Das Schicksal und das
Unwigbare in uns’, ’ Menschlichkeit im Zwang der Macht’, ’Jugend
und Alter - Jugend und Jugend das Generationsproblem’". 75)
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6. Die Dichtung als Mittel zur religiGs-konfessionellen E rziehung

Schon in der Antike, besonders aber seit dem Mittelalter hatte man der
Dichtung immer wieder eine kultisch-religiose Funktion zZugewiesen., Da-
her {iberrascht es nicht, daf der Gedanke, mit Hilfe besonders geeigneter
Werke der Schénen Literatur die religits-konfessionelle Erziehung zu un-
terstiitzen und zu befestigen, zu einem wesentlichen Antriebsmoment lite-
raturpédagogischer Bemiihungen um den Erwachsenen - vor allem inner-
halb der katholischen Volksbildungsbestrebungen - wurde.

Die Anfinge derartiger Unternehmungen reichen bis in die Mitte des 19.
Jahrhunderts zuriick, Besonders erwihnt zu werden verdient der 1844 ge-
grindete Borroméiusverein, Die Arbeit dieser Organisation richtete
sich einmal auf die Herausgabe ausgezeichneter Broschiliren - vorwiegend
religidse Erbauungsschriften, die man als sogenannte "Vereinsgabe' an
alle Mitglieder unentgeltlich verteilte, zum anderen auf die Zusammen-
stellung von Verzeichnissen mustergtltiger Biicher, die zu mdoglichst nie-
drigen Preisen vom Verein publiziert und Uberdies durch lokale Vereins-
Bibliotheken in Umlauf gebracht werden sollten. Dije Dichtung wurde zwar
in diesen Verzeichnissen nicht als eine besondere Gruppe aufgefiihrt, im-
merhin empfahl man jedoch unter der Rubrik "unterhaltend-belehrende"
Schriften neben einem '"Kalender fiir Zeit und Ewigkeit" auch Werke von
Calderon, Clemens Brentano,Herder, Novalis u, a, 7) Daneben stelite
man in bewuitem Gegensatz zu entsprechenden Anthologien von nichtkatho-

lischer Seite einen betont katholischen "poetischen Hausschatz" zusam-
men:

"Wer als * katholischer Dichter’ zu betrachten war, machte den katho-
lischen Darstellungen und Anthologien ... damals wenig Kopfschmer-
zen. Der Begriff des Katholischen war verengt zu einem konfessionel-
len Seh-Rohr, wer ’dichtete’ ung katholisch getauft war, war ’katho-

it
Zeitschrift "Volkskunst"79) sowie der 1922 in Dortmund gegrundete "Woli-
rambund"80) mjt der "literarischen Zweimonatsschrift": "der Pflug"8l),

sche; auch der Dichter hatte letztlich der Sttitzung und Festigung des Glau-
bens zu dienen, indem er

"den alten Wahrheiten der Religion und des Menschenlebena durch sei-
he eigene persénliche Ergriffenheit , .. neue Frische" verlieh, 82)

Dabei war allerdings nun nicht mehr allejn die Konfessionszugehsrigkeit
ausschlaggebend, sondern die Weltanschauung als solche. Bei der Auswahl
von Dichtungen kam es jetzt darauf an,
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"gerade die Werke herauszufinden, in denen ein latenter Katholizismus
sich unbewuft" #uBerte ..., denn "wie mancher Protestant schrieb aus
katholischem Herzen, ' 83

Weiter aber gingen die "Zugestindnisse'' nicht, sollten doch die Glaubigen
vor antichristlicher und antikirchlicher Literatur geschiitzt werden, Dieser
Intention entsprechend lehnte man alle Werke ab, die "eine ernste Gefahr
fiir den christlichen Glauben und die christliche Sitte'" darstellten, 84
Schon die Werke Goethes zwangen zu Vorbehalten:

"Da ... die Weltanschauung Goethes in ihrem letzten Grund doch im
Pantheismus stecken bleibt und des Dichters Erotik in ihrer Freiheit
die Schranken des christlichen Sittengesetzes nicht anerkennt, so mufl
... versucht werden, den Leserkreis Goethes abzugrenzen bzw. auf
jene Werke hinzuweisen, die geeignet sind, Gemeingut der ganzen Na-
tion oder wenigstens eines Grofteils derselben zu werden, " 85)

An Lessings 'Nathan" riigte man "die Haltlosigkeit der ... Tendenz'86),
Gottfried Keller wurde wegen seiner ''ausgesprochenen Abneigung gegen
die katholische Religion" nur in einer eigens "fiir das katholische Haus"
zusammengestellten Auswahl empfohlen87), an C.F. Meyers Novellen be-
klagt, dag

"Jen Katholiken der kiinstlerische Genufl durch die provozierend gro—
testantische Auffassung des Themas nicht wenig verdorben' wirde 8),

Hebbels Dramen ''Judith" und ''Maria Magdalena" fielen schliefllich als
"stofflich ... unerquicklich" ganz dem Urteil der Zensoren zum Opfer, 89)

Die Bemithungen, mit Hilfe der Dichtung die katholische bzw. die christli-
che Weltanschauung zu festigen, sind bis in unsere Tage wirksam geblie-
ben, ja haben sich sogar im Zeichen einer immer weiter fortschreitenden
S#ékularisierung noch verstirkt, wenn freilich auch im Laufe der Zeit mit
der allgemeinen Liberalisierung etwas "groBziigigere'' Mafistibe bei der
Beurteilung von Werken der Schonen Literatur angewandt wurden.

Neben dem Versuch der verschiedenen katholischen Bildungsorganisationen,
die Glaubigen durch geeignete Lektiire bzw. Theaterstiicke an bestimmte
Dichtungen heranzufithren, besafl die katholische Kirche kraft ihrer Autori-
tit bis vor kurzem auBerdem im "Index Librorum Prohibitorum" noch ein
Instrument, mit dem sie zwar niemand an gute Literatur heranfiihren, da-
fiir aber wenigstens die Lektiire bestimmter Werke unterdriicken konnte,
Urspriinglich als Mittel zur Bek&dmpfung von Hiresien ins Leben gerufen,
umfafte der "Index" spiter neben dogmatischen auch wissenschaftliche und
dichterische Werke, wobei die Kriterien fir ein Verbot Gefihrdung von
Glaube und Sitte darstellten. Zwar hatte bereits Papst Leo XIIL (1878-1903)

die Lektiire auch indizierter "Bilcher #lterer und neuerer Schriftstel-
ler, die als Klassiker gelten und doch von unsittlichen Dingen nicht frei
sind, mit Riicksicht auf die Eleganz und Vollkommenheit der Sprache
jenen gestattet, deren Amt und Lehrberuf eine Ausnahme erheischen",

doch hinderten solche Lockerungen die Verantwortlichen nicht, noch 1948
André Gide auf die Liste der verbotenen Biicher zu setzen. Erst das 2. Va-
tikanische Konzil hob am 14.6.1966 durch Dekret den "Index'" als kirchli-
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ches Gesetz auf, belief ihm aber eine gewisse Bedeutung als Richtschnur
fir die Lektiire:

"Der ‘Index’ behilt seine moralische Bedeutung, insofern er das Ge-
wissen der Gliubigen lehrt, und zwar als Forderung des Naturrechts,

gsich vor solchen Schriften in acht zu nfhmen, die eine Gefahr bedeuten
fir den Glauben und die gute Sitte. ""90

7. Die Didbtung als Mittel z2ur E rziehung im marxistischen Sinne

Seit der Aufhebung des ° Sozialistengesetzes’ 91) und dem Durchbruch des
literarischen Naturalismus 92 hat man im Kreise der damals marxistischen
Sozialdemokratie lebhaft iiber die Bedeutung der Dichtung fiir die parteipo-
litische Erziehung diskutiert. 1905 etwa stritten in Bremen filhrende Par-
teitheoretiker darum, ob die Zusammenarbeit zwischen sozialdemokrati-
schen Arbeitern und biirgerlichen Volksbildnern im dortigen Goethe-Bund,
zumindest was die kunsterzieherischen Unternehmungen anbelangte, zu ver-
antworten sei oder nicht93), wobei sich gegen die Uberzeugung Eberts, daf
man "doch nicht immer im Klassenkamps" stehe94), schlieflich die Auffas-

zeitig auch der Festigung der sozialistischen Weltanschauung dienten, Des-
halb der Ruf nach "zweckents prechenden Organisationen”, um das "kiinst-

lerische Bediirfnig" der '"'klassenbewufiten Arbeiterschaft" "in die richtigen
Bahnen zu lenken. " 9

allem "eine Quelle hohen Kunstgenusses" ersffnen, es sittlich erheben und
ithm kraftige "Anregung zum Nachdenken uber die grofen Zeitfragen'' ver-
mitteln wollten97), losgeldst von parteilichen Dogmen98), petrachtete die
fraktionelle Richtung des Vereins, hinter der die Mehrheit der Arbeiter-
schaft stand, die "Freie Volksbiihne" vornehmlich alg "eine Waffe der So-
zlaldemokratie. "99) Das Proletariat sollte danach auf dem Theater "in er-
ster Linie die Bestitigung seiner politischen Anschauungen" geliefert be-
kommen » d.h. in seinem Klassenbewuftsein gestérkt werden.

Hatte der Schwerpunkt der Parteiarbeit vor dem Ersten Weltkrieg auf der
praktischen Vorbereitung der Weltrevolution gelegen
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Arbeiterschaft der sozialistischen Kulturgemeinschaft entgegenfithren zu
kénnen. An die Stelle der politisch-é8konomischen Revolution war als Auf-
gabe die geistig-#sthetische Evolution getreten. So setzte sich die Vereins-
zeitschrift des Arbeiter-Bildungs-Instituts (A. B. I.) Leipzig, der "Kultur-
wille"101)  im Hinblick auf seine dsthetische Bildungsarbeit das Ziel,

"durch ... praktische Anregungen und theoretische Diskussionen mit
beizutragen zur Schaffung einer aus dem Geist der klassenbewufBiten
Arbeiterschaft sich entwickelnden neuen Kultur briiderlicher Gemein-
schaft und wahrer Humanitat, " 102)

War in der Weimarer Republik die parteipolitische Intention der marxisti-
gchen Sozialdemokratie innerhalb der literarischen Volksbildungsbemiihun-
gen nur eine unter vielen gewesen, -erhielt sie nach 1945 mit der Einrich-
tung eines kommunistischen Regimes in der Sowjetisch Besetzten Zone, aus
der sich die Deutsche Demokratische Republik entwickelte, ausschliefiliche
Geltung. Die Dichtung wurde zundchst einmal in den Prozef der allgemei-
nen politisch-gesellschaftlichen Umerziehung eingeschaltet:

Denn"wieviel eher lassen sich die Menschen durch einen gut geschrie-
benen Roman beeinflussen und iiberzeugen als durch langweilige Vor-
trige, ' 103)

Der Mitarbeiter im literaturpidagogischen Bereich der Volkshochschule
sollte mit Hilfe der Schénen Literatur "den Hérer in seiner Haltung und in
seinen Handlungen ... beeinflussen', '"die Erkenntnis von Ursache und
Wirkung ... vermitteln" und damit "den Ubergang vom idealistisch-trans-
zendenten Humanitétsbegriff zum realen Humanismus, dem Erziehungsziel
unserer demokratischen Schule", vorbereiten, 104)

Im Laufe der Jahre gerieten literaturpidagogische bzw. literaturpropagan-
distische - bezeichnend der Terminus! - Bemiihungen mehr und mehr
ins Schlepptau der offiziellen Parteipolitik, so daff - gdhnlich wie in der li-
teraturpidagogischen Proxis des Nationalsozialismus - fiir das eigene Er-
messen des jeweiligen Dozenten kaum ein Spielraum besteht.

Die enge Verflechtung von Politik und literarischer Bildungsarbeit zeigen
schon die zahlreichen Stellungnahmen zum kunst- und literaturpddagogi-
schen Aufgabengebiet, in denen fast immer auf Parteiprogramme oder son-
stige offizielle Verlautbarungen Bezug genommen wird:

"Kunstwerke und kinstlerische Mittel" sollen "moglichst umfassend
zur emotionalen Erziehung der sozialistischen Persé&nlichkeit geniitzt
werden. Solche Mafinahmen entsprechen in einem hervorragendem
Mage den Aufgaben, die das neue Parteiprogramm der Sozialistischen
Einheitspartei Deutschlands stellt, wie der Forderung an die Kunst,
den sozialistischen Menschen zu erheben und zu befligeln, die von
Walter Ulbricht auf der zweiten Bitterfelder Konferenz ausgesprochen
wurde. " 106)

Hatte man 1890 bei der Griindung der Freien Volksbihne Berlin im Kreise
der Sozialdemokratie alle Hoffnung auf die Werke des Naturalismus ge-
setzt, zeigte sich schon in der ersten Spielsaison 1890/91, daB man mit
den "Modernen" allein nicht auskam. Die sozialistischen Bildungstheoreti-
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ker sahen sich in immer stirkerem Mafe dazu gezwungen, auch Dichtungen
btirgerlicher Autoren - vor allem Schillers und Goethes, spéter Lessings.
und Kleists - mit zu berticksichtigen.107) Damit stellte sich jedoch das Pro-
blem, wie man diese fiir den marxistischen Arbeiter bildungswirksam ma-

zont der "Geschichtsauffassung des modernen Proletariats,wie sie von Marx
und Engels ... begriindet worden war,"109) Hauptaufgabe der sozialisti-
schen Literaturpidagogik mufite es daher sein, diese "richtige" Perspekti-
Ve 2u vermitteln, d, h. dem noch nicht ganz "sattelfesten" sozialdemokrati-

schen Arbeiter mit den Dichtungen auch immer gleich die marxistische
Deutung an die Hand zu geben,

"Die erste Bedingung, um (beispielsweise) ein geschichtliches Ver-
stindnis Schillers zy erwerben", ist die "Freiheit von allen biirgerli-
chen Vorurteilen, Die Welt, worin er lebte, ist langst versunken, und
wer sich vorspiegeln muf, als sei sie noch lebendig, der mufB von Irr-
tum zu Irrtum taumeln, Anders, wer im Lichte der historischen Welt-
anschauung, die der modernen Arbeiterklasse eignet, auf Schiller und
Schillers Lebenswerk zuriickblickt. Thm entschleiert sich leicht, was
daran verginglich war, aber strahlend tritt ihm jene Hoheit der Ge-

sinnung entgegen, die fortzeugend nur noch in der Arbeiterklasse wirkt,
und ihr die sicherste Biirgschaft ihres Sieges gibt, " 110)

Neben den Werken klassischer und nachklassischer Autoren fanden alle jene
Dichtungen Aufnahme in den sozialistischen Lektiirekanon, die von blirger-
lichen Volksbildungstheoretikern wegen ihrer "Tendenz" im allgemeinen
abgelehnt wurden:- die 48er Herwegh, Freiligrath und Georg Weerth, aber

dann  jeder Dichter und jede

sten Platz im marxistischen Geschichtszusammenhang.Die einzelnen Schrift-

steller und ihre Werke reprdsentieren nun jeweils bestimmte Stufen in der
Auseinandersetzung der Klassen:

1

literarische Strémung jhren fe-

» an den Werken Goethes und Schillers kennen und ihre
unterschiedliche Bedeutung fiir ung verstehen, "

"Die fortschrittliche Iiteratur vor der biirgerlichen Revolution: Grill-
parzer, Kleist, Heine, Biichner,"

"Die Kritik birgerlicher Dichter am kapitalistischen System 1848:
Gottfried Keller, Theodor Storm, Wilthelm Raabe, Theodor Fonta%
Gerhart Hauptmann, Thomas und Heinrich Mann Arnold Zweig 11

» -

’
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ITI. ,Volksdichtung“ und ,moderne Literatur® als Hauptprobleme des
Lektiirekanons

Die im Vorhergehenden beschriebenen literaturpédagogischen Intentionen
lassen sich praktisch im allgemeinen nicht scharf voneinandertrennen. Be-
kimpfung der Schundliteratur, Ausbildung der "inneren Krifte", nationale
Volk-Bildung und Lésung der '"'sozialen Frage" mit Hilfe der Dichtung wur-
den durchweg gleichzeitig intendiert - wobei das Schwergewicht von Fall zu
Fall wechselte -, was verstindlich wird, wenn man bedenkt, daff hinter
diesen Bestrebungen jeweils das von reformpidagogischen Gedanken beein-
flufite liberale Biirgertum stand. Die gleichen Absichten flossen mehr oder
weniger auch in die Bemiihungen um eine literarische Bildung Erwachsener
von konfessioneller bzw. marxistischer Seite mit ein, wobei man hier je-
doch alle anderen Intentionen der religiésen bzw, parteipolitischen Haupt-
intention unterordnete und anpalfite,

Den drei Gruppen, die sich seit dem Ausgang des 19. Jahrhunderts einer
literarischen Bildung Erwachsener annahmen, - dem liberalen Biirgertum,
den Konfessionen und der marxistischen Sozialdemokratie - gemeinsam
waren die Suche nach einer ""Volksdichtung'' als besonders bildungswirksa-
mer Lektiire sowie die Ablehnung der jeweiligen Moderne. Die verschiede-
nen Vorstellungen von ''Volksdichtung' bzw. die Wirkungen, die man sich
von ihr erhoffte, und die unterschiedlichen Argumente gegen die "'moderne
Literatur" lassen die ideologischen Grundlagen der literaturpédagogischen
Bemiihungen seit den neunziger Jahren wie auch deren Zielsetzungen exem-
plarisch sichtbar werden,

1. Das Problem der ,Volksdichtung™ als idealer Bildungslektiire

Seit dem Ausgang des 19. Jahrhunderts kreisten die literaturpidagogi-
schen Diskussionen der Volksbildungstheoretiker der verschiednen Rich-
tungen immer wieder um das Problem einer fir alle Bevélkerungs-
schichten idealen Bildungslektiire, die als "Volksdichtung', "Volkslitera-
tur", "Volkspoesie", "Volksschriften”, '"volkstiimliche", spater auch
"volkseigne'114), '"volkhafte", "volksheitliche" oder "vélkische" Dichtung
115)hezeichnet wurde, wobei wir auf eine Unterscheidung bestimmter
Nuancen im Gebrauch dieser Begriffe aufgrund der allgemeinen termino-
logischen Verschwommenheit und Unschirfe verzichten missen, 116) Uber-
haupt geben die zahlreichen Broschiren und Aufsitze, die sich mit diesem
Komplex beschiftigen, dariiber, wie eine solche Literatur aussehen sollte,
nur héchst selten eine klare Auskunft, und man hat deshalb die unterschied-
lichsten literarischen Produkte "Volksdichtungen' genannt: an erster Stel-
le Mirchen, Sagen, Fabeln, Legenden, Volkslieder; weiter die "Heimat-
dichtung", Werke des Mittelalters - besonders das "Nibelungenlied" und
Wolframs "Parzival' - sowie die Dichtungen der Romantiker; spiter vor
allem die sogenannte Bauern- und "heroische" Weltkriegsliteratur,

Trotz dieser Unklarheiten 146t sich bei den von reformp#idagogischen bzw.
kunsterzieherischen Gedanken beéinflufiten Theoretikern des liberalen Bir-
gertums eine Reihe von Wesensmerkmalen und Eigenschaften unterschei-
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den, die man mit dem Begriff der "Volksdichtung" unléslich verbunden sah:

Erstes Kennzeichen einer solchen Literatur war, daf sie dem geistigen Ho-

"Das Volk muB erst wieder zur Kunst hingefiihrt, fiir sie gewonnen

alles auswihlen, was dem Volke besonders angemessen, was ihm leicht
verstindlich igt, '"117)

Unter solchem Aspekt erwiesen sich etwa die Klassiker, die man - wie wir
sahen - von anderen Gesichtspunkten aus fiir geeignet hielt, nur sehr be-
grenzt als volksgemapl » und es wurde deshalb eine Hinftihrung an ihre

Werke auf dem Wege tiber die "volkstimlichen Meister" Uhland, Biirger,
Brentano etc, empfohlen,

Zu der einfachen Struktur kamen im Anschluf an entsprechende romanti-
sche Gedanken bestimmte inhaltliche Eigenschaften, welche die "Volks-
dichtung" als besonders bildungswirksam erscheinen liefen: die sich in ihr

offenbarende "Abgrundtiefe deg Gemites'"120) yng gey "gesunde Sinn" des
Volkes:

"Volkslitteratur ist . . . derjenige Teil der Nationallitteratur, der den
gesunden Sinn der gebildeten Stinde wie der bildungsbediirftifen Schich-
ten des Volkes in verhiltnismiBig gleicher Weise fesselt, "'121)

Damit schien sie nicht nup dazu pridestiniert, dem "Sumpf" der Schundli-
teratur "mit seinen giftigen Diinsten" 2y wehren, sondern auch den "zer-
setzenden" Zeiterscheinungen entgegenzuwirken, Wo aber der "'gesunde
Sinn" des Volkes zu finden ist, 148t sich nicht eindeutig ausmachen; eben-
Sowenig sind die "Tiefen des deutschen Volksgeistes und des deutschen
Volksgemiites'122) festzustellen und zy erhellen, von denen man sich eine
Wiederbelebung der bedrohten "inneren Krifte" des Menschen erhoffte.

Allerdings sollte hier "gie nach Grinden und Normen urteilende Kritik'"
auch "nichts zu bestimmen" haben:

Denn "was volkseigene Dichtung ist, was zu ihr z&hlt oder nicht: das
entscheidet und lehrt allein die Bewdhrung, die Aufnahme und Erhal-
tung durch die Gemeinschaft der einfachen Menschen, Die nach Griin-
den und Normen urteilende Kritik ... darf héchstens der Tatsache der

Bew&hrung und Aufnahme nachschreiten, und . . | gesundes Volk t&uscht
sich da niemals. " 123)

Die Problematik nicht nur einer solchen Argumentationsweise, sondern
auch der oben zitierten Kriterien, nach denen man die Volkstiimlichkeit
bzw, Volksgem#Bheit einer Dichtung bemaB, wird deutlich am Beispiel der
Bogenannten Bauerndichtung, in der man nach 1918 eine besonders "krifte-
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spendende' und "wurzelechte' Volksliteratur erblickte, 124) je unrentabler
der Beruf des Bauern wurde, je mehr die alten Formen léndlichen Lebens,
an deren Stelle neue, durch die Technik gepréigte Verhédltnisse traten, im
Sterben begriffen waren, desto nachdriicklicher betonte man, dafl die Stel-
lung "einer Literatur zum Bauerntum .., der Priifstein ihrer Gesundheit"
sei, 125) Damit glaubte man Indtsstriealisierung und Urbanisierung sozusa-
gen mit einer Art "Gegengift"126 erfolgreich begegnen zu kénnen. In Wirk-
lichkeit aber wurde

"der Graben immer breiter zwischen dem ersehnten Ideal des Volks-
tums, das auf... agrarisch-korporativen Vorstellungen beruht(e), und
dem wirklichen Reich, das in Kohle und Eisen seinen Nibelungenhort,

das %r%st)rument seiner GrofBe und seines Verhingnisses, gefunden hat-
te, "'127

Anstatt den "gesunden Sinn' des Volkes zu wecken, bereitete man mit lite-
raturpidagogischen Unternehmungen dieser Art im Endeffekt den Boden fdr
den Nationalsozialismus, dem das positive Verhdlinis einer Literatur zum
Bauerntum - nun mit vélkisch-rassischen Elementen durchsetzt - nicht
mehr nur "Prifstein ihrer Gesundheit", sondern Grundvoraussetzung ihrer
Eignung fitr einen "Einsatz" in der praktischen Bildungs- bzw. Schulungs-
arbeit war, 128)

Da die gewiinschte ""Volksdichtung" "méglichst frei von politischen und re-
ligiésen Tendenzen" zu sein hatte - wobei man allenfalls einen christlich,
nicht aber konfessionell geprigten Hintergrund gelten lief, "weil unser gan-
zes Volksleben mit Religion und Kirche verkettet ist", 9 _ sahen die re-
formp#dagogisch orientierten Volksbildner in ihr im allgemeinen ebenfalls
ein ideales Mittel zur "Entschirfung’ der ""sozialen Frage''. Ja, man schitz-
te nicht nur ihre Neutralitit, die einem Auseinanderfallendes ''Volksganzen'
in verschiedene Gruppen entgegenstehen sollte,sondern schrieb ihr dariiber
hinaus geradezu eine gemeinschaftsstiftende Wirkung zu, die letztlich aus-
schlaggebend fitr ihre (iberragende Bedeutung in der Erwachsenenbildung
vor und nach dem Ersten Weltkrieg war; hoffte man doch, damit die allge-
meine geistige Zerrissenheit iiberwinden zu kénnen.

"Aus der Welt- und Lebensanschauung eines Volkes wichst dessen
volkstitmliche Literatur hervor; in ihr offenbart sich das ureigne Le-
ben des Volkes, sein Volkstum ...; durch sie wird der Einzelne in das
geistige Kulturleben seines Volkes und damit in die seelische Gemein-
schaft desselben eingefiihrt und eingegliedert, "130)

Als Blitezeit einer alle Volksschichten umfassenden und damit die Volk-
Gemeinschaft begriindenden Dichtung betrachtete man - auch hier der ro-
mantischen Vorstellung folgend - das Mittelalter, teilweise die griechische
Frihzeit und Klassik:

"Da woben sie im Volk ihre Sagen und erzihlten von Geschlecht zu Ge-
schlecht den Kindern die wundersamen Geschichten von Herakles und
vom Gott Poseidon. Da brachen nicht iiber den Volksgenossen stehend,
sondern aus dem Volk heraus diese Dichtergréfien empor. Sophokles,

Aeschylos (und)Euripides ..."

Seit dem Ende des Mittelalters, endglltig mit dem Anbruch des Maschinen-
zeitalters im 19. Jahrhundert, hielt man eine solche Verbindung zwischen
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Volk und Kunst fiir abgerissen, da "die Kinstler . .. nicht mehr die Seher
und Deuter des geheimsten Volkswillens, sondern -+ . immer ausschlief}-
licher Literaten und Schriftsteller" geworden waren. 132) pypen Verbrei-
tung und Erschlieﬁung der Volksdichtung, die nach Ansicht vieler Pidago-
gen nur im Verborgenen weiter lebte, sah man jetzt die Méglichkeit, noch
einmal "ein Zeitalter geistiger Einheit wie das Homers'"133) hervorbrin-
gen zu kénnen, in dem der Bezug zwischen Volk und Poesie, damit gleich-

Und wenn wir suchen, durch die Literatur, die wir haben, unser Volk
zu Persénlichkeiten umzuschaffen, dann kommt die Stunde - vielleicht
ist sie niher als wir ahnen -, wo der Mann geboren wird, der solches

bringen wiirde!35), eine Hoffnung, die zunsichst in Enttiuschung umschlug
und sich erst zy Beginn der dreifiger Jahre erfiillte, als -reichlich ver-

der "Volksdichtung" ej
Erwachsener zuy, Dabei waren es - ap
religids-konfessionellen Akzent -
Seiten des liberalen Birgertums,

Boden jeglicher Volksdichtung. 1

Im Kreise der marxistischen Sozialdemokratie mufite man die blirgerliche
Auffassung von "Volksdichtung" entschieden ablehnen, Entsprechend der
marxistischen Definition von "Volk" als "Klasse" betrachtete man hier als
unabdingbare Voraussetzung fiir die Entstehung einer "Volksdichtung" die
politisch-8konomische Befreiung des Proletariats. Mit dem Uibergang zur
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dung begreifen und erfiillen wird. 1138)

"Der Hammerschlag der sozialen Revolution wird auch in dieser Be-
ziehung zur erlésenden Tat," 139)

Es zeigt sich, daB die Attribute, mit denen man eine zukiinftige sozialisti-
sche "Volksdichtung" zu charakterisieren versuchte, fast durchweg dem
biirgerlichen Vokabular entstammen, Auch hier gsprach man von einer "ge-
sunden”, "wahren" und "echten' Volksliteratur, die eine "erhabene Sen-
dung begreifen und erfiillen” sollte,

Auf dem ersten Sowjetischen Schriftstellerkongrefl 1934 wurde mit der von
Maxim Gorki proklamierten Theorie des "Sozialistischen Realismus'"140),
die nicht nur einen festen Mafistab fiir die Bewertung kiinstlerischer Werke
der Vergangenheit ergab, sondern in erster Linie den lebenden Kiinstlern
als Richtschnur fiir ihre literarische Produktion diente, das Wesen einer
marxistischen ''Volksliteratur'" sowie ihre p#dagogische Funktion prizi-
siert. Die Hauptgesichtspunkte, die der Schriftsteller zu beachten hatte,
waren danach Lebensechtheit, formale Einfachheit, optimistischer Gehalt
und Darstellung '"positiver Helden" als Leitbilder fir den sozialistischen
Aufbau, 141)

"Der °*sozialistische Realismus’" ist "eine kiinstlerische Methode in
der Literatur der Kunst, die eine richtige, historisch konkrete Wieder-
gabe der Wirklichkeit in ihrer Entwicklung verlangt. Die Wahrheits-
treue und der historisch konkrete Charakter der kiinstlerischen Wie-
dergabe im sozialistischen Realismus dient der ideologischen Erzie-

hung der Werktitigen im Geiste des Sozialismus ... Der sozialistische
Realismus stiitzt sich auf die marxistisch-leninistische Weltanschau-
ung. " 142)

Nach 1945 wurde diese Kunsttheorie auch in der DDR mafigeblich fiir litera-
risches Schaffen, literarische Kritik und schlieflich den literaturpédagogi-
schen Aufgabenkomplex.

2. Die Ablebnung der ,modernen Literatur®

Der ""Volksdichtung'' als einer idealen Bildungslektire wurde immer wieder
die "moderne" Literatur entgegengesetzt, in der man eine "Aesthetenlite-
ratur” sah, die das Volk nicht zu bilden, sondern zu entleeren geeignet
schien und daher aus den literaturpidagogischen Einrichtungen der Erwach-
senenbildung ausgeschlossen bleiben sollte. 143)Gemeint war damit jeweils
diejenige Gegenwartsliteratur, die bestimmten Verinderungen der aufler-
dichterischen Wirklichkeit bzw. einem verinderten Bewufltsein fiber diese
Wirklichkeit durch neue unddeshalbals revolutiondr emp-
fundene kinstlerische Mittel Ausdruck verlieh: zuniichst der Naturalismus
144), gpster die zumeist als "Grofistadt-" und "Asphaltliteratur” apostro-
phierte kiinstlerische Moderne der unmittelbaren Vor- und Nachkriegszeit,
womit einmal die Dichtung des Expressionismus, zum anderen - sozusagen
exemplarisch - die Werke Thomas und Heinrich Manns gemeint waren, Die-
ser "Moderne" stellte man in der Regel eine andere Art positiver
zeitgendssischer Literatur gegenilber, die den gleichen Ver#énderungen
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durch ein Beharren in tradierten und konventionellen Formen zu begegnen
suchte,

Vor allem folgende Griinde wurden gegen eine Aufnahme "moderner" Dich-
tungen in den Lektiirekanon der Erwachsenenbildung vorgebracht:

a. Die Unreife des Volkes »dessen Urteilskraft nach An-
sicht vieler Pidagogen nicht ausreichte, "um aus den meisten "modernen’
Werken die Moral herauszufinden, "145) 11, Gegensatz zyur "Volksdichtung".
als deren Vorzug man gerade ihre Brauchbarkeit fir a1 e Schichten
der Bevélkerung schitzte, hielt man eine Lektiire der "Modernen" héch-

stens fiir Abiturienten geeignet, mit denen man es jedoch in den Bildungs-
vereinen in der Regel nicht zu tun hatte, 146)

b. Verstsge gegen die Gesetze der klassi-
Schen Poetik » die schon von den Verfassern wissenschaftlicher

te des 19. Jahrhunderts an den Werken etwa des "Jungen Deutschland' ge-

"Das Stiick mufite nach altklassischem Gebrauche mit Blutvergieflen,

also tragisch enden, aber nicht in dieser wberaus gemiitlichen Wei-
"'148)
se,

AuBerdem vermifte man bei fast allen
allgemein eine "ideale Seite", die -
fiir eine sittlich-moralische Erheb
nen Bevélkerung sein sollte:

naturalistigchen Dichtungen ganz
wie wir sahen - ja gerade bedeutsam
ung der breiten Masse der erwachse-

"Da sehen wir oft in einen Pfuhl,aber eine ideale Seite, also ein Kunst-
werk, ist nicht vorhanden, ''149)

In den zwanziger Jahren war es der "irrationale" Gehalt, welcher den Maf-

stab fiir eine Bewertung der Dichtung unter formal-&sthetischem Aspekt
darstellte, Man bestand jetzt darauf

"Je mehr es im Werke Uberwiegt, um so mehr erhalt dieses von un-
mittelbar bewegender Gewalt, und Dichtungen mit einem Minimum an
rationalem Gehalt kénnen Dichtungen reinsten ung héchsten Grades

sein. Dichtungen hingegen mit einem Minimum an irrationalem Gehalt
empfinden wir kaum noch als Dichtungen, " 150)

Mit solchen Kriterien lieg sich selbstverstindli

", der bewufit nicht mehr eine "Geschich-
te” als "fiktive Figuration eines ma#hlich sich entwickelnden Geschehnisab-
laufs" im traditionellen Sinne darstellt, sondern diege "Geschichte' zum
"Gegenstand eines kritischen Erzihleng und der kritischen Reflexion des
Erzshlers" macht151), nj pt Angemessen beurteilen. Vielmehr war es nur
folgerichtig, wenn man dep "Zauberberg" gegen Hans Grimms damals be-
rihmten und vielgelesenen Roman "Volk ohne Raum" ausspielte, an dem
man besonders lobte, daB sich "seine Auseinandersetzung mit der Zeit aus

den tieferen Kriften deg Irrationalen” baw. "aus einerm ungebrochenen Le-
bensgefithl heraus" vollziehe, 151)
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¢) Diesen formal-&sthetischen Vorbehalten gegen die "Modernen" korre-
spondierten Bedenken beziglich des Inhalts. Im Ge-
gensatz zu den "gesunden', '"gemeinschaftsférdernden" Gehalten der
"Volksdichtung' empfand man die "moderne' Literatur als "krankhaft',
"Werte negierend” und "zersetzend':

"Die Umwertung der Werte, die Relativitit der Sitte und der sittlichen
Normen, Abwendung vom Staate, von der Gemeinschaft, vom Volke,
Miflachtung der Herde, kurz alle Anmafilungen von Durchschnittsmen-
schen, die sich als {Ubermenschen fithlen, sind der Ausdruck eines
schrankenlosen Individualismus, dem das Volk nicht huldigt. "153)

"Das Volksgefiihl verlangt Allgemeinheit, Wahrheit und feste Normen.
Ohne eine héhere geistige Tendenz, ohne die Gefiihle der Sympathie und
der Freude im Volke zu erwecken, sind Kunst und Literatur fiir das
Volksganze wertlos, "154)

Auch von der Gegenwartsliteratur erwartete man, dafl sie "die empfingli-
chen Volksgenossen die Schonheit, Stirke und_ Grofle, das wahrhaft Be-
glickende gemeindlichen Lebens erleben" 1ie1%%) upd damit der drohenden
Zerstdrung' einer iiberpersénlichen Ordnung sittlicher Werte, die wir fir
das Volksganze nicht entbehren kénnen''190), entgegenwirkte. Derartige
Gehalte suchte man in einem Werk wie dem "Zauberberg' freilich verge-
bens, ja man mufite sogar - von den beschriebenen Voraussetzungen her zu
Recht - befiirchten, daf die Lektire eines solchen Romans "zu dem grau-
envollen Auflssungsproze$ mit beitrégt, in dem wir uns befinden. 157

An dieser Stelle wird die Problematik der Volksbildungsbemihungen der
zwanziger und frithen dreifiiger Jahre - und zwar nicht nur fir den litera-
turpadagogischen Sektor - besonders deutlich. Es erscheint heute als ein
verh#ingnisvoller Irrtum, daB man gerade die Literatur bekdmpfte, die da-
zu geeignet gewesen wire, die Situation der Zeit zu erhellen, jenen "grau-
envollen Auflﬁsungsprozeﬁ", der nur dann hitte bewiltigt werden kdnnen,
wenn er zunichst kritisch reflektiert und auf neue Moglichkeiten menschli-
chen und mitmenschlichen Verhaltens wire befragt worden, Nicht Dichtun-
gen wie der "Zauberberg" waren "zerstdrend’ und "zersetzend', sondern
die als "Volksdichtung' gepriesene und geférderte Bauern- und Kriegslite-
ratur. 158) Denn indem etwa der '"Zauberberg' im dichterischen Gebilde
den Zustand einer in Aufldsung begriffenen Welt sichtbar und durchschau-
bar werden lie,, konnte er '"seine Leser von der vermeintlichen Zwangs-
laufigkeit eines geschichtlichen Prozesses' befreien. 159} Durch die Sugge-
rierung von Wunschbildern, denen mittels einer naturalistischen Darstel-
lungsweise der Schein von Realitéit verliehen wurde, bereite dagegen die in
breiten Volksbildungskreisen geforderte Literatur, beispielsweise gerade
Hans Grimms "Volk ohne Raum", den Boden fiir '"die Flucht vor dieser
Wirklichkeit und eine Selbstverfihrung ins politisch-heroisch Illusio-
nire, "160)

d. Hatte man an der "Volksdichtung" die politisch-religidse Neutralitit be-
sonders geschitzt, muBte folgerichtig die Parteilichkeit der
"modernen Literatur ein wichtiges Argument filr ihre Ablehnung darstel-
lenlsl);trug sie doch nach blirgerlicher Auffassung nicht im geringsten zur
sozialen Versdhnung Giber die bestehenden Klassengegens#tze hinweg bei,
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sondern war durch ihre Darstellung gesellschaftlicher MiBstinde im Ge-
genteil gerade dazu angetan, zur Unzufriedenheit anzustacheln und

"das goldene Saatkorn der Zufriedenheit bei unserem Volk (zu) zertre-
ten, aus dem das echte Menschengliick erspriefit. ''162)

e. In katholischen Kreisen machte man auflerdem den Mafistab

der christlichen Weltanschauung gegen die "Moder-
nen'" geltend:

"Vergleicht man ... den wunderbaren Ideenreichtum, der von unserer
katholischen Lebensanschauung umschlossen ist, mit der Gedanken-

wliste unserer modernen Literatur, so erblicken wir ein Migverhalt -
nis, das uns ernste Gedanken nahe legt, "'163)

"Der katholische Priester, der tiglich die Psalmen betet und mit Lie-
dern des gottbegeisterten Dichters seine Seele erhebt, kann nur ein
Gefiihl tiefster Verachtung haben fiir die Gesichtsverzerrungen der mo-

dernen literarischen Clowns, " (gemeint sind Wedekind, Karl Haupt-
mann, Mayrink und Kafka)164

f. Nachdem in Kreisen der marxistischen Sozialdemokratie die Naturali-
sten zunichst protegiert worden waren, da man sich von ihnen eine litera-
rische Unterstiitzung des politisch-8konomischen Befreiungskampfes ver-
sprach, mehrten sich - alg der Erfolg ausblieb - auch hier die Stimmen,
die gegen eine Hirnféhrung der sozialistischen Arbeiterschaft an die Werke
der "Moderne" plddierten. Aus marxistischer Sicht konnte man zwar die
er biirgerlichen Gesellschaft als einer vergehenden

kennen, man vermigte jedoch die positive Darstel-
lung einer zukiinftigen sozialistischen Gesellschaft:

"So ehrlich und wahr die moderne Kunst die Ruinen schildern mag, so

wird sie doch unehrlich und unwahr, indem sie das neue Leben ilber-
sieht, das aus den Ruinen bliiht, ''165)

"Von der vergiftenden Atmosphire einer verfaulenden Gesellschaft
wollten sie (die Naturalisten) sich durch unbedingte Hingabe an die Na-
tur retten, Dabej libersahen sie den entscheidenden Gesichtspunkt, dai
€5 gegen gesellschaftliche Krankheiten nur gesellschaftliche Heilmittel
gibt, daf aus dem kapitalistischen Sumpfe nur ein entschlossener
esten Boden der proletarischen Weltanschauung retten

Eine solche Argumentationsweise findet man in der DDR noch heute, wie

etwa das Beispiel des 1960 erschienenen "Deutschen Schriftstellerlexikons
von den Anfingen bis zur Gegenwart" (Weimar: Volksverlag) zeigt:

"Schriftsteller, die zwar wichtige gesellschaftliche Fragen behandeln,
jedoch ihre Lésung nicht im Sinne des Marxismus-Leninismus vorge-
schlagen haben, werden getadelt. Hauptmann habe zwar in den * Einsa-
men Menschen’ Probleme birgerlicher Intellektueller dargestellt,
doch ’chne einen Ausweg zeigen zu kénnen’ . * Rose Bernd’ ist 'trotz
aller sozialer Determiniertheit +- - im Grunde eine ausweglose Privat-
tragbdie in der Zeit sittlichen Verfalls des Birgertums’., Thomas
Mann habe im °* Zauberberg’ keine ’echte Lésung zu bieten’. llse
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Aichinger kénne - in dem Roman ’Die groflere Hoffnung’ - * keinen re-
alen Ausweg’ zeigen.' 167)

Die Griinde fiir eine Propagierung der "Volksdichtung' als idealer Bildungs-
lektiire wie fiir die Ablehnung der "Moderne" lassen die ideologischen Vor-
aussetzungen erkennen, die nicht nur hinter der Bewertung dichterischer
Kunstwerke, sondern den Zielen einer literarischen Erwachsenenbildung
tiberhaupt standen:

1. die Zuordnung der Dichtung zu einem Bereich des Menschlichen, der
als "Herz", "Gemiit", "Gefiihl", "Seele" bzw. als "Irrationales” be-
zeichnet wurde;

2. die Beurteilung der Dichtung nach starren Gesetzen einer bestimm-
ten Poetik, sei sie klassischer oder sozialistischer Natur;

3. die auf Herder und die "jingere Romantik' zuriickreichende Vor-
stellung von einer besonders kriftespendenden, alle Volksschichten
zusammenschliefenden Wirkung bestimmter Dichtungen, der soge-
nannten "Volksdichtung'; damit eng zusammenhéngend

4. die Ablehnung jeglicher kritischer, desillusionierender, das allge-
mein anerkannte normative Wertsystem in Frage stellender Litera-

tur; und

5. der Glaube, mit Hilfe der Dichtung bestimmte Gesinnungen anerzie-
hen zu kénnen, seien sie kapitalistischer, christlich-konfessioneller

oder sozialistischer Art,

Je mehr man nach 1945 den pidagogischen Wert der Dichtung in einem Bei-
trag zur Losung aller den heutigen Menschen "bewegenden Fragen seines
Alltags" (Krieger) zu sehen begann, um so mehr gewann die "moderne' Li-
teratur - zundchst die von vor 1933, spater aber auch die von nach 1545 -
an Bedeutung in der literaturpidagogischen Praxis. 168) Haufig erschienen
nun dieselben Wesensmerkmale, die einst fiir die Ablehnung der "Moder-
nen" maBgeblich waren, gerade als deren Vorzige:

"Wir brauchen vor allem das unverfilschte Menschenbild unserer Ta-
ge, unser eigenes Spiegelbild, das uns aufschreckt und zur Umkehr
auffordert, oder das Vorbild, das uns zeigt, was wir einmal werden
kénnen ... In den Bildern der Maler und Dichter unserer Zeit finden
wir uns und unsere Welt wieder. Wir sollten vor dieser Begegnung
nicht zuriickschrecken und darauf vertrauen, dafl Wahrheit und Er-
kenntnis befreien, auch wenn sie noch so schmerzlich sind . .. "169)

IV. Literaturpidagogische Mafinahmen

Auf vierfache Weise hat man versucht, Erwachsene "literarisch'" zu bil-
den:

. durch Darbietung literaturgeschichtlicher Zusammenhénge;
. durch Vermittlung geeigneter Werke;

. durch Besprechung der Einzeldichtung; und

. durch Hinfihrung zu deren "Erlebnis".

e D N =
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1. ,Literarische” Bildung Erwachsener durch Darbietung
literaturgeschichtlicher Z usammenhdnge

Als dlteste Form einer "literarischen" Erwachsenenbildung lassen sich die
volkstimlichen literaturgeschichtlichen Vorlesungen und Vortragszyklen
ansprechen, die sich seit dem Beginn des 19. Jahrhunderts aus und mit der
wissenschaftlichen Literaturgeschichtsschreibung entwickelt haben und
sich besonders nach 1840 wachsenden Zuspruchs erfreuten, 170)

Fir die Romantiker manifestierte sich in jeder Dichtung ein Stiick na-
tionaler Eigenart, in der Nationalliteratur als der Summe aller literari-
scher Denkmiler einer Nation folgerichtigdas Wesen -eines Volkes.
Friedrich Schlegel, der Mitbegriinder der Literaturgeschichtsschreibung,
sah in der "Literatur den Inbegriff des gesamten intellektuellen Lebens
einer Nation iiberhaupt, In ihr sprach sich die grofle Vergangenheit, der
Geist des Volkes aus, und nur durch die Geschichte und Literatur konnte
ein Volk zum klaren BewuBtsein seiner selbst gelangen, "171) Da das Stu-
dium sémtlicher literarischer Zeugnisse der Nation wenigen Gelehrten vor-
behalten bleiben mufte, schien die Literaturgeschichte das geeignete Mittel,
"der teutschen gemischten Lesewelt" - worunter man zu dieser Zeit das
gebildete Birgertum zu verstehen hat - "die Bekanntschaft mit der vater-
landischen Litteratur zu erleichtern und die richtigere Vorstellung von de-
ren Beschaffenheit méglichst zu veranschaulichen'172), nicht so sehr mit
dem Ziel einer "schénwissenschaftlichen oder literdrischen"”, als vielmehr
einer "Gemiiths- und vaterlindischen Bildung'"173), Dementsprechend kam
der einzelnen Dichtung kein Selbstwert, sondern nur Stellenwert im Ge-
samtzusammenhang der Literaturgeschichte zu, die ihrerseits wiederum in

den groflen Rahmen der politischen und kulturellen Entwicklung gestellt
wurde.

Denn "die Geschichte und Literatur eines Volkes stehen miteinander
wie Kérper und Geist in steter Wechselwirkung und beide in ihrer ge-

genseitigen Durchdringung und Ergénzung geben erst das lebendige
Bild des Individuums und des ganzen Volkes, "174)

Die einzelne Dichtung reprisentierte jeweils eine bestimmte Stufe nationa-
len Bewufitseins.

Obwohl der Hauptakzent volkstiimlicher literaturges hichtlicher Vorlesun-
gen eindeutig auf der Darstellung des Gesamtzusammenhangs lag, solite
dennoch auf eine "Priifung” und "Wiirdigurg" ausgewshlter Werke, ja sogar
"auf vertrautere Bekanmtschaft” mit einigen "frey" zu bestimmenden
Schriftstellern nicht verzichtet werden. 175) Beim Vortrag gab man daher

im allgemeinen zu den charakterisierten Epochen "Sprachgedanken und
Stylproben der einzelnen Dichter",

Der Verfasser "erdffnete einen vollstindigen Bildersaal von Sprach-
formen, ein Dialekt- und Stylpanorama; dadurch bekam die I..iteratqzré-
geschichte gleichsamerst die glanzendste Grundfolie,das A und O, "}

Eine Fortsetzung auf breiterer Ebene fanden die popularisierenden litera-
turgeschichtlichen Vorlesungen des 19, Jahrhunderts in den vor Universi-
titsprofessoren und -dozenten geleiteten volkstiimlichen Hochschulkursen,



- 35 -

die im deutschenSprachgebiet seit 1895 zuerst in Wien, spéter auch an an-
deren Universititen durchgefithrt wurden. 177) Auch hier stand der literari-
sche Gesamtzusammenhang, den man seinerseits wieder in einen groferen
geschichtlichen Rahmen stellte, im Vordergrund und diente das einzelne
Kunstwerk lediglich als "Urkunde", "Beleg'"178) und "Probe"L79) fiir be-
stimmte literarhistorische Entwicklungen, obwohl die urspriingliche litera-
turpédagogische Intention, vaterlindischen Geist zu erwecken und ins Be-
wufitsein zu rufen, nach und nach zuriicktrat und schliefilich ganz verloren
ging.
"Der Vortragende hatte Gewicht darauf gelegt, seinem Auditorium
einerseits die Geschichte unserer Litteratur innerhalb der gezogenen
Grenzen als eine Entwicklungsreihe, ein stetes Werden darzustellen,
andererseits den engen Zusammenhang dieser mit anderen gleichzeiti-

gen Evolutionen ... so oft als nur méglich zum Bewufitsein zu brin-
gen. "'180)

Allerdings trug man jetzt in der Regel nicht mehr innerhalb eines kurzen
Zeitabschnitts die gesamte Geschichte der deutschen Dichtung von den An-
fingen bis zur Gegenwart vor, sondern erdrterte - geméf dem wissen-
schaftlichen Vorlesungsbetrieb an der Universitat - in jedem Semester im-
mer nur eine begrenzte Epoche.

Grundform der Darbietung war zunidchst der sechs Abende umfassende
Kurs:

"By besteht aus fortlaufenden Vortrigen unter einheitlicher Thematik,
die der gleiche Dozent regelmifig an demselben Wochenabend abhan-
delt. Dabei schliefit sich jeweils an den einstiindigen Vortrag eine halb-
stiindige Besprechung von Hoérerfragen an. " 181)

Etwa seit 1900 fafte man vielfach mehrere Einzelkurse zu sogenannten
"Kursringen' oder "Kurszyklen" zusammen182); gelegentlich fanden diese
dann im nachsten Jahr thematisch ihre Fortsetzung, S0 dafl die Teilnehmer
derartiger literarischer Volksbildungsveranstaltungen im Laufe mehrerer
Jahre die Entwicklung deutscher Dichtung iiber einen groBeren Zeitraum
hinweg verfolgen und kennenlernen konnten. Der Wiener Germanistikdozent

Arnold las z. B.

im W.S. 1901/02 die 'Geschichte def, deutschen Literatur des
18, Jahrhunderts'. )

im W.S, 1902/03 die "Geschichte der deutschen Literatur der Klas-
sik. "184)

im W.S. 1903/04 die "Gesghichte der deutschen Literatur 1800-
1850, "186), und schlieBlich

im W.S. 1904/05 die 'Geschichte der deutschen Literatur in der
zweiten Hilfte des 19, Jahrhunderts. "186)

Nach dem Ersten Weltkrieg wurden volkstiimliche literaturgeschichtliche
Kurse und Vortrige im Rahmen der Volkshochschule fortgefihrt, jedoch
immer mehr von der Lektire und Besprechung einzelner Dichtungen inner-
halb von Arbeitsgemeinschaften verdrangt. Trotzdem ist die Diskussion
iiber den Wert der literaturgeschichtlichen Vorlesung fiir die Erwachsenen-
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bildung bis in die Gegenwart nie ganz verstummt, 187) In gréfleren Volks-
hochschulen gehéren Kurse dieser Art auch heute noch zum festen Bestand-
teil des Lehrprogramms. Nach wie vor soll

"eine planmiBige, nicht unorganisch irgendwo durch eine willkiirliche
Abschweifung verkiirzte, extensive Darstellung der literarischen Er-
scheinungen" eines bestimmten "Zeitraumes" gegeben werdenl88),

wobei man wiederum

"alle einzelnen Erscheinungen der deutschen Literatur der Struktur der

Zeitalter der europiischen Geistesentwicklung" einzugliedern und un-
terzuordnen versucht, 189)

Neuerdings strahlt man gelegentlich iber die Massenmedien literaturge-
schichtliche Sendungen aus, Der Hessische Rundfunk bemiihte sich in den
Jahren 1963-65 mit einer "kleinen Funkliteraturgeschichte' - in Form eines
Colloquiums zwischen Walter Jens und dreiStudenten - einen gréfleren Ho-
rerkreis mit der Entwicklung der modernen Literatur vertraut zu ma-
chen, 190) An Hang "chronologisch geordneter, aufeinander bezogener Tex-
te" versuchte man im Laufe von ¢a. anderthalb Jahren in 16 Folgen "eine
exemplarische Geschichte der deutschen Prosa von 1890 bis 1360, von Fon-
tane bis Johnson"191) zu geben, an die sich nach einer halbjihrigen Pause
eine 10-teilige Darstellung der dramatischen Kunst von Hauptmann bis
Hochhuth anschlof, Wie bei den beschriebenen literaturpidagogischen Ver-
anstaltungen der Erwachsenenbildung stand das einzelne Werk, das jeweils

schichte"”, 192) Mit der Form des Colloquiums hoffte man, den Hérer akti-
vieren zu kénnen; in Wirklichkeit handelte es sich jedoch weniger um ein
Colloquium als vielmehr um eine Vorlesung mit verteilten Rollen, da Fra-

ge und Antwort genau geplant und jedem der Gesprichsteilnehmer ein be-
stimmter Beitrag zugewiesen worden war,

Fragt man danach, was die Darbietung literaturgeschichtlicher Zusammen-
hinge tatsdchlich zur literarischen Bildung Erwachsener beitra-
gen konnte, so muf die Antwort - was die volkstiimlichen literaturge-
schichtlichen Vorlesungen des 19, Jahrhunderts betrifft - negativ ausfallen,
Denn trotz der immer wieder betonten Beschrénkung auf die "Haupthéhen-
ziige" der deutschen Literatur und deren "Haupttheroen''193) liefen die ver-
schiedenen Darstellungen im allgemein
meist mehr als 500 (") Dichterpersénlichkeiten und deren Werke hinaus.
Damit aber konnte nur das erreicht werden, was verhindert werden sollte,
nédmlich "die Dame fir das Salongesprich vorzubereiten (und) die angehen-
de Jungfrau mit deren landlaufigen Phrasen fiir die Conversation iiber Li-
teratur zu versorgen. "194) Dag Ergebnis solcher "literarischer' Bildung
war schlieBlich der Mythos vom "Volk der Dichter und Denker', der Kult

um die "Dichterfiirsten" Goethe und Schiller, deren Werke nur die wenig-
sten gelesen hatten,

Der stofflichen Uberladung versuchten die Dozenten volkstitmlicher Hoch-
schulkurse durch Beschrinkung der Themenstellung auf Ausschnitte der
Literaturgeschichte zu entgehen, trotzdem sind von ihnen selbst Bedenken
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gegen diesen Weg einer literarischen Erwachsenenbildung erhoben worden,
Der Wiener Germanistikdozent Arnold, der am Ende seiner Vorlesungen
im W.,S. 1900/01 sechs seiner Horer freiwilligen Priifungen unterzog und
dadurch zumindest einen Einblick in die Rezeption seiner Darbietungen beim
Publikum hatte, wies darauf hin, daB das "Fach" - bezeichnenderweise ist
nicht von der Dichtung die Rede, die erschlossen werden soll, sondern von
dem "Fach" Literaturwissenschaft! - "voraussetzungsreich' und "abstrakt"
sei, beklagte die mangelnde Gelegenheit fiir den "fast durchwegs tagsiiber
vollbeschiftigten" Horer, neben den Vorlesungen noch private Lektiire als
Erginzung betreiben zu kénnen, und beméngelte schliefilich die "'gleichsam
ingstliche Anlehnung" der Priiflinge an '"'zufillige Redewendungen und Ver-
gleiche des Dozenten"195), die davon Zeugnis ablegt, dafl es sich besten-
falls um die Aneignung eines unverarbeiteten Wissenstoffs, keireswegs aber
um ein Begreifen bestimmter literaturgeschichtlicher Zusammenhinge bzw.
gar ein Verstindnis einzelner Dichtungen gehandelt hat.

Darilber hinaus erscheint es zweifelhaft,ob derartige literarische Bildungs-
veranstaltungen dazu geeignet waren und geeignet sind, der Dichtung neue
Leserschichten zu erschlieflen. Denn nur, wer schon in der Schule eininal
von den Hauptzusammenhéngen der deutschen Literaturgeschichte gehdrt,
ein oder mehrere Dramen etwa Schillers, Goethes oder aber eines moder-
nen Autors selbst gelesen hat bzw. sich ein Theaterabonnement zu leisten
imstande ist, kann diesem ''verhdltnismaiflig so voraussetzungsreichen und
abstrakten Fach" (Arnold) ein Interesse abgewinnen. Von der "Gartenlau-
be", der Marlitt und Eschstruth, der "Bild- Zeitung' und der "Bunten Illu-
strierten" dagegen 1ift sich keine Briicke zu einer, wenn auch um Allge-
meinverstindlichkeit bemiihten Vorlesung iber die Entwicklung der deut-
schen Dichtung im 18., 19. oder 20. Jahrhundert schiagen. Dies gilt eben-
falls fiir die beschriebene 'kleine Funktliteraturgeschichte von Walter Jens,
dessen Colloquien nur der mit wirklichem Gewinn folgen konnte, der ent-
weder Philologie studiert oder zumindest ein Gymnasium besucht hatte und
dariiber hinaus ein gewisses Vorverstiandnis der Entwicklung moderner

Dichtung besaf.

Den Anforderungen literaturgeschichtlicher Vorlesungen entspracii von An-
fang an die Zusammensetzung des Publikums. Die Veranstalter volkstiim-
licher literaturgeschichtlicher Vorlesungen betonten durchweg, daff sie sich
an "gebildete Frauenund Minner''196) (v, Verf, gesp.) wandten.

"7u diesen Vorlesungen' "hatte" ''jeder Gebildete der Stadt
den freiesten Zutritt" (v. Verf.gesp.).''Vor einer sehr zahlreichen Ge-
sellschaft, vor vielen Vitern und Miittern, vor erwachsenen Jinglingen
und Jungfrauen, den Primanern des ... Gymnasjums und den Schille-
rinnen der erstenClasse der htheren Tséchterschule wurden sie gehal-
ten und mit grofem Eifer besucht.” 197)

Zwar hoffte man, mit den volkstiimlichen Hochschulkursen des ausgehenden
19, und beginnenden 20, Jahrhunderts breitere Schichten zu erfassen, doch
scheint man damit - trotz insgesamt guten Besuchs - wenig Erfolg gehabt

zu haben.

"Nach privaten Mitteilungen und eigenen Wahrnehmungen waren unter
der Zuhdrerschaft Militir, Bureaukratie, Mittel- und Volksschulleh-
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rerschaft, ferner, wie bei literarhistorischen Vorlesungen erfahrungs-
gemif immer, dasg weibliche Geschlecht stark vertreten, ''198)

"Historische und litterarische Kurse ziehen in der Regel die gebildeten
Kreise stirker an, wéhrend die Massen des Volkes ... fiir die natur-
historischen und technischen Kurse mehr Verstindnis zeigen. "'199)

ge aus dem Osten, die hjer geistig Fufl fassen wollen; gelegentlich jun-
ge Minner, die aus der Berufsarbeit heraus auf ein Werkabitur los-

steuern oder die Aufnahme jn eine pidagogische Hochschule anstreben,
nicht selten junge Buchhéndlerinnen, noch in der Ausbildung; . , . "201)

2. ,,Litemrische“_ Bildung Erwachsener durch Vermittlung geeigneter
Werke

ne ein, die ihren Auftrag - zumindest bis 1933, teilweise bis in die Gegen-
wart - als Bildungsauftrag verstanden haben_ 202)

Schon Karl Preusker hatte in den dreifiger und vierziger Jahren des ver-
gangenen Jahrhundertg die Hauptprobleme einer literarischen Erwachsenen-
bildung einmal in der Auswah] geeigneter Dichtungen, zum anderen in deren

8ffentlicher Darbietung in eigens hierfiir eingerichteten Bibliotheken gese-
hen,

"Man gebe dem Volke nur treffliche Dichtungen und es wird dieselben
in sich aufnermen, 1203

"Wohl wird Mancher hierbei beftirchten, Schiller, Goethe, Herder,
Uhland ete. wiirden mindergebildete Blirger nicht ansprechen, als zu
hoch fiir gie; allein auch diese werden, wenp Sie ihnen

BUr erst dargeboten (v, Verf, gesp. ), wenigstens nach
und nach daran Geschmack finden "'204)

Wie Karl Preusker waren auch die Theoretiker der ”Bﬂcherhallenbeweg'ung"
davon Uberzeugt, dag die Dichtung sich beim Lesen weitgehend von selbst
erschliefien und ihre bildendenKrifte freisetzen wirde, sofern sie dem Ho-
rizont des Legers entspriche, 205) I.dteraturpﬁdagogiache Aufgabe der
Volksblicherei sollte daher die Vermittlung dem Bildungsniveau des einzel-
hen Lesers angemessener dichterischer Werke und Hand in Hand damit die

{
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allmihliche Hoher- und Weiterentwicklung seines kiinstlerisch-literari-
schen Geschmacks sein. Hierzu dienten vor allem drei Mafinahmen:

l.die persdnliche Beratung des Bibliothe-
kars,

von dem man erwartete, daff er Psychologe genug war, um seine Leser
richtig beurteilen, Literaturkenner und -kritiker genug, um Wertvolles
von Wertlosem unterscheiden und schlieflich Pddagoge genug, um den zu
ihm kommenden Leser auf die ihm entsprechenden Dichtungen hinweisen
und dabei dessen literarisches Urteilsvermbgen allmihlich entwickeln zu
kdnnen,

"Der Bibliothekar kennt die Blicher seiner Bibliothek aus- und inwen-
dig, weiff welche Biicher fiir diesen Leser passen und welche filr jenen

Er kennt seinen Leserkreis personlich, und wird so zum literari-
schen Berather der ganzen Stadt. "'206)

Das Utopische einer solchen Vorstellung lag auf der Hand:

"Der Bibliothekar und seine Gehilfen miifiten sehr viel Zeit haben, je-
denfalls mehr als ihnen in Deutschlend zur Verfiigung steht, um indi-
viduelle Ratschlige erteilen zu kénnen. Aber auch wenn sie die Zeit
hitten, vermdchten sie sie kaum fruchtbar zu machen, Dazu gehdrte
eine so genaue Kenntnis des Lesers, wie sie nur durch intimen persdn-

lichen Verkehr zu erzielen wire. " 207)

Trotzdem hat dieser Komplex der Ausleihepidagogik noch in den zwanziger
Jahren eine entscheidende Rolle im sogenannten YRichtungsstreit" des
Volksbiichereiwesens gespielt. Wahrend Walter Hofmann als Begrinder
der sogenannten ''Leipziger Richtung" an einer padagogischen Funktion des
Bibliothekars festhielt208), stand man im Kreis um die Zeitschrift ''Biiche-

rei und Bildungspflege" (Ackeirknecht - Schuster) einer derartigen Auffas-
sung skeptisch gegeniiber. 209) 1m Unterschied zu seinen Vorgangern ver-
suchte Hofmann allerdings, den Fihrungsanspruch des Bibliothekars mit
einer umfassenden Leserkunde wissenschaftlich zu begriinden.

"Die Erfassung des je konkreten Lesers soll nach Hofmanns Vorstel-
lungen sich in folgenden Etappen vollziehen:

1. Zuordnung des Lesers zu einer bestimmten {sozialen und biologi-
schen) Gruppe auf Grund der Daten zu seiner Person;

2. Zuordnung des Lesers zu einem der in seiner Gruppe leserkundlich
festgestellten Lesertypen (Gruppentypen);
3. Vorstol zur Leserindividualitit durch vergleichende Feststellung,
*ob, in welcher Hinsicht, in welchem Umfange dieses einmalige Indi-
viduum von diesem Typus abweicht’ . "210)
Erst nach 1945 breitete sich die Erkenntnis aus, dan sich die Wirkungs-
weise und damit der bildende EinfluB einer Dichtung auf den Leser dem
Wollen des Biblicthekars entzieht:



Leser .., im stillen K&mmerijein das Buch fiir sich lesen kann, ""211)

: . 212)
Musterkatalog und Bl‘icherverzezchnls,

die nach 1918 vielfach die literaturpéidagogiSChe Tatigkeit des Bibliothekars

unterstiitzten oder auch ganz ibernap
Ben Funktionen der bibliothekaris::hen B
gedruckte Form umgesetzt werden,

b} Anstelle bibliothekarig cher

men, Hierzy mufiten die beschriebe-
eratung von der miindlichen in die

8chlecht ypng Soziallage gekennzeich
tiert waren, 213) (z. B, der von Elise
log: "Frauenbﬁcher”, 1930)214)

rausgegebene und von
Leopold Hange] bearbeitete - schon zur gzej Seines Erscheinens be-
rﬂhmt~berﬁchtig‘te - "Essener Katalog''215) gje Leserpsyche einzukaliy.
lieren: Mit lockenden f}berschriften hofft
fihren zu kénnep Durch Titel wie "Polygame Veranlagung des Mannes",
"Die hingebende Frau", "Vorleben vor der Ehe" ete. wollie man den
"Pikanterien Witternden" »y, Werken von Storm, Keller, Hebbel, Ludwig,
Wildenbrych u.a,’iberreden’ 216), Wogegen schon die Zeitgenossen ein-

wandten, dag es gieh hierbei um eine "Miﬂachtung +++ der Selbstindig-
keit des Leserg" handele, 217)

Werke bemiihte man sich im Rahmen deg Katalogs, durch i urze
Erléuterungen €inzelner Buchtite) "den Leser
instand (zu)setzen, iy groBerer Sicherheit das thm Geméfe auszuwih.
len, ''218)

"Reine Titelverzeichnisse nitzen , ,
len verrit der

vielmehr gehp oft Anlag zy Trugschily



- 41 -

immer wieder und wieder vor Augen zu
fihren."222) Diesem Gedanken hat spiter Walter Hofmann in seinen
* Wertverzeichnissen’ : "Biicher des Lebens" (1922)223) und ""Deutsche
Erzihler" (1933)224), die "alle Lesergruppen um gemeinsame, volkauf-
bauende Werte sammeln' sollten?23), auf besonders extreme Weise Aus-
druck verliehen,

"Es gibt kein zweites deutsches Verzeichnis von solch autor}téirem An-
spruch. ' (gemeint sind Hofmanns ''Deutsche Erzihler") 2

Eine grofie Bedeutung kommt den Wertverzeichnissen vor allem in der
konfessionell bzw. parteiideologisch gebundenen Volksbiichereiarbeit zu,
wobei hier entweder - wie beispielsweise im "Literarischen Ratgeber"
des Borromiusvereins227) - der MafBstab der katholischen Weltanschau-
ung, oder - wie etwa in den Volksbilchereikatalogen der DDR228) - die
jeweilige Parteistrategie der SED Wert und Unwert bestimmen,

Als nach 1945 mit dem Ubergang von der Theken- zur Freihand-Auslei-
he der Katalog von seiner urspriinglichen Aufgabe, den Bestand "abzu-
bilden", entlastet wurde, konnte er stirker als bisher literaturpiddago-
gische Funktionen iibernehmen, Mittels sogenannter "Sonderverzeichnis-
se”" wollte man vor allem auf begrenzte literari-
Ssche Gebiete hinweisen und zu deren Er-
schliefung Hilfen anbieten. Wesentliche Elemente
dieser Art 'Musterkatalog" sind nicht nur ausfiihrliche Lebens- und
Werkcharakteristiken, sondern vielfach auch Einfiihrungen in das jewei-
lige Sondergebiet bzw. exemplarische Proben einzelner Dichter und
Dichtungen. Eine Reihe vorbildlicher Sonderverzeichnisse entstanden in
den letzten beiden Jahrzehnten im Rahmen der von Fritz Hiiser geleite-
ten Dortmunder Stadtbiicherei. Folgende Moglichkeiten der Themenstel-
lung hapen sich besonders bewihrt:

aa. die Vorstellung einer einzelnen Dichterpersonlichkeit, wobel man
vielfach einen bestimmten Gedenktag zum Anla@l nahm und insbeson-
dere unbekanntere moderne Autoren auswihlte. In der von Fritz
Hiiser herausgegebenen Reihe "Dichter und Denker unserer Zeit",
die 1966 bereits 37 Folgen umfafte, finden sich etwa Verzeichnisse
iber Paul Zech229), Johanna Moosdor{230) und Kurt Heynicke231),

bb. die Vorstellung eines Spezialgebietes der deutschen Gegenwartslite-
ratur. Als Muster fiir diese Art Sonderkatalog seien das 1957 von
der Stadtbiicherei Berlin-Spandau herausgegebene Verzeichnis:
"Deutsche Prosa der Gegenwart (1945-1955"232) sowie die Samm-
lung "Lyrik unserer Zeit" der Stadtbiicherei Dortmund233) genannt,
wobei das letztere Beispiel fast den Rahmen des Katalogs sprengt
und schon mehr eine Art Einfilhrung bzw. Anthologie darstellt.

cc. die Vorstellung der modernen Literatur eines anderen Landes, Als
vorbildlich erscheint die ebenfalls von Fritz Hiiser ins Leben geru-
fene Reihe "Vblker im Spiegel der Literatur",von der 1967 12 Fol-
gen vorlagen. Auch hier handelt es sich vielfach schon um ein Pano-
rama der jeweils vorgestellten Literatur. Der 1966 erschienene Ka-
talog "Italienische Literatur der Gegenwart"234) enthilt beispiels-
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weise nicht nur eine Eirfiihrung und Inhaltsangaben zu den einzelnen

Werken, sondern auch Interviews, kritische Kommentare und Werk-
analysen.

e. SchlieBlich hat sich dep Katalog auch zuyr pPddagogischen
Vertiefung kultureller Veranstaltungen
mit literarischem Akzent bewshrt, Von besonderer
literaturpédagogischer Bedeutung sind die seit 1963 - ebenfalls von der
Dortmunder Stadtbiicherei herausgegebenen - Auswahlverzeichnisse zu
den Theaterspielplinen, 235) Kurze biographische Charakteristiken und

3. die Lese- oder Vorlesestunde,

die zweifellos das wichtigste literaturpéidagogische Hilfsmittel der Volks.
biicherei darstellt.

lothek Elberfeld regelméfig einmal in ger Woche Vorleseabende durch238),

andere Biichereien, wie die in Heidelberg239) und Gotha240) folgten die-
sem Beispiel.

» wWenn - wie bei Romanen und
Dramen - nyr Ausschnitte rezitiert werden konnten., Erhghte Ausleihezif-

» daBl dies weitgehend gelang:

"Der Erfolg dieser Vorlesestunde ist, wenn der Vorleser seine Auf-

gabe nur halbwegs geschickt erfaft, stets ein guter: die Werke des
vorgelesenen Dichters sind meist auf Wochen vergriffen, ''241)

die Gelegenheit des Vorleseabends mit dazu, der Rezitation einige Erliu-
terungen beizufiigen, Einen Dantes Abend in Elberfeld leitete man z, B. mit
einer Schilderung von Dsntes Leben sowie einer Inhaltsangabe der "G&ttli-
chenKomédie' ein und zeichnete "auf einigen Wandtafeln . .. in groben Um-
rissen ein Bild der drei Reiche" auf, "wie sie sich der Dichter vorstell-
te."242)  Angonsten verfuhr man allerdings mit Anmerkungen biographi-
Scher und interpretatorischer Art sparsam, 243)
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seelische Tiefenwirkung ... planmifig {zu) {érdern. "245) Damit stellte er
sich in die Tradition einer anderen literaturpidagogischen Einrichtung der
Erwachsenenbildung, nimlich der um die Jahrhundertwende weitverbreite-
ten Volksunterhaltungs-, Volksbildungs- und Volkskunstabende, auf deren
methodisches Prinzip wir noch zu sprechen kommen werden.

Nach 1945 hat sich die Vorlesestunde lebendig erhaiten246), wenn sie auch
in den letzten Jahren immer mehr durch die Dichterlesung verdréngt wor-
den ist,

Ahnlich wie die Volksbiicherei versuchte die Volksbiihne seit den neunziger
Jahren des vergangenen Jahrhunderts durch Darbietung geeigneter drama-
tischer Dichtungen "eine Briicke zu schlagen zwischen Volk und Kunst". 247)
Voraussetzung war dabei eine Reduzierung der Eintrittspreise, die schon
vor 1890 von verschiedenen Theatern fiir sogenannte Volksvorstellungen ge-
wihrt wurden248), die feste Verpflichtung der Mitglieder zum Besuch meh-
rerer vorher vom Verein festgelegter Auffiihrungen, wie sie zum ersten
Mal die Berliner "Freie Volksbiihne zum Prinzip erhob, und die Auswahl
der darzubietenden Stiicke nach literaturpidagogischen Gesichtspunkten, die
jedoch zumeist an dem Fehlen eines eigenen Ensembles scheiterte. 249)

Im Unterschied zur Volksbiicherei bestand im Rahmen der Volksbithne da-
riiber hinaus kaum Gelegenheit, das Bildungsniveau, den Horizont bzw. den
"Lebenskreis' (Hofmann) des einzelnen Zuschauers zu beriicksichtigen, so
428 eine individuelle Vermittlung der Dichtung, die wir als Kernstiick der
literaturpiadagogischen Volksbilichereiarbeit kennenlernten, weitgehend weg-
fallen mufte. Als Ersatz dafiir lassen sich die verschiedenen literaturpéda-
gogischen Magnahmen der Volksbiihne ansprechen, die der Einfiihrung der
Mitglieder in die dargebotenen Stiicke dienen sollten.

Schon die Grinder der "Freien Volksbiihne' Berlin waren sich dariber
einig, daB es nicht geniigte, ein mit Kunst und Theater noch nicht oder kaum
vertrautes Publikum mit der dramatischen Dichtung nur zu konfrontieren,
Daher veranstaltete man in den ersten beiden Jahren des Bestehens einige
Tage vor den Vorstellungen Einfilhrungsabende fiir die Mitglieder, wobei die
Namen der Redner Otto Brahm, Bruno Wille und Wilhelm Bbélsche fiir die
Qualitit der hier gehaltenen Vortrige biirgten. Der Besuch dieser Sonder-
veranstaltungen war so gut, da8 sie "haufig wiederholt' werden mufiten. 250)

Einen anderen Weg der Einfithrung schlug das Rhein-Mainische Verbands-
theater ein, das seinen Vorstellungen stets einen einleitenden Vortrag vor
der Auffithrung von der Rampe herab vorausschickte, weil man sich davon
"die unmittelbarste Einwirkung auf die Zuhdrer' erhoffte. 251} Nach dem
Ersten Weltkrieg wurde der Einfgéhrungsvortrag vor oder nach der Auffih-
rung, unter Umstinden sogar mit Diskussion, zum festen Bestandteil der
Volksbithnenarbeit und ist es bis zum Beginn der sechziger Jahre geblieben,
In jiingster Zeit haben finanzielle Schwierigkeiten, vor allem aber das nach-
lassende Interesse der Mitglieder, literaturpidagogische Veranstaltungen
dieser Art in vielen Vereinen einschlafen lassen. 262)

Als im Jahre 1892 durch polizeiliche Verordnungen eine Fortsetzung der
von der "Freien Volksbiihne' Berlin organisierten Einfilhrungsabende unter-
bunden wurde, versuchte man mittels einer "vom Vorstande des Vereins
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herausgegebenen Zeitschrift" dafir "Ersatz” zu schaffen253) Schon bald
jedoch scheint man diese durch den Zwang der Ereignisse getroffene Maf-
nahme zur "literarischen" Bildung der Mitglieder nicht mehr als "Ersatz"
betrachtet zu haben, da man die Vorteile einer gedruckten Einfiéhrung ge-
geniiber dem miindlichen Vortrag zu erkennen glaubte:

"Diese Einrichtung (der Vereinszeitschri’t) war schon aus dem Grunde
zu begriifien, weil die Einfilhrungen in die Stiicke nun doch einem gro-
Beren Kreise der Mitglieder zuginglich gemacht wurden, ohne daf} die-

se die Unbequemlichkeit des Zeitverlustes eines ganzen Abends mit in
Kauf nehmen muften. "' 254)

Kurze Zeit spiter lieg Raphael Loewenfeld zu den seit 1894 im Schiller-
Theater Berlin durchgefiihrten Volksvorstellungen Programmbhefte mit einer
eigens zu diesem Zweck geschriebenen Einfiihrung verteilen. 255) Ahnliche
Programmbhefte bzw. Vereinszeitschriften mit Hinweisen und Erliuterun-

gen verbreiteten spiter auch andere Volksbithnenorganisationen zu ihren
Vorstellungen.

Trotz der allgemein positiven Resonanz derartiger Bemiihungen fehlte es

nicht an kritischen Stimmen, die davor warnten, den pidagogischen Wert
dieser Mafinahmen zy liberschitzen:

Der Theaterzettel wird "haufig nicht gelesen, teils weil man nicht ge-
nigend Zeit hat, teils weil man noch mit seinem Nachbarn spricht, so
daf§ diese Einrichtung leider zum Teil ihren Zweck verfehlt, '"256)

Dariber binaus stellt man bei Durchsicht verschiedener Volksbiihnenzeit -
schriften bis hin zur Gegenwart fest, dafl die dort abgedruckten Einfiithrun-
gen in der Regel iiber eine Inhaltsangabe, einige Hinweise auf die Entste-
hung des Stiicks bzw. das Leben des Autors nicht hinausreichen, so daf sie

zur Herstellung eines pddagogischen Bezuges zwischen Zuschauer und
Schauspiel nur begrenzt geeignet erscheinen,

Nach 1945 hat sich neben dem Einfﬁhrungsvortrag und der Vereinszeit-
schrift der Theaterbesprechungskreis ~ zumeist in Zusammenarbeit zwi-
schen Volkshochschule und Volksbithne durchgefiihrt - als wirksame Maf-
nahme zur "literarischen" Bildung des Theaterpublikums bewihrt, 257)
Auf den gemeinsamen Theaterbesuch folgt dabei in der Regel eine Zusam-
menkunft an einem spéateren Abend, in deren Mittelpunkt - im Unterschied
zu den noch zu behandelnden literarischen Arbeitsgemeinschaften - nicht
der "Dramentext", sondern das "'theatralische Kunstwerk in seiner Gesamt-
heit" ("literarische Vorlage, schauspielerische Leistung, Regiekonzep-
tion, Bihnenraumgestaltung') steht. 258) Gelegentlich setzt man auch drei
Abende fiir jeweils ein Stiick an und 146t dann dem Theaterbesuch noch einen

sen dramatischer Grundkonzeption gewidmet ist. 259)Seminarsitzungen, die
sich mit Dramentheorie und Theaterfragen wie Regie, Bithnenbild etc. be-
schiftigen, vervollstandigen vielfach das Programm derartiger Zirkel, 260)

Die literaturpidagogischen Bemiihungen von Volksbiicherei und Volksbiihne,
80 ldft sich zusammenfassend Sagen, richteten sich in erster Linie darauf,
breiten Schichten der erwachsenen Bevilkerung wertvolle Dichtungen zu
vermitteln. Wie wir schon bei unserer Untersuchung der literaturpéidagogi-
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schen Intentionen feststellen konnten, war man dabei weitgehend davon
iiberzeugt, daB sich mit der Lektiire geeigneter Werke bzw. deren Rezep-
tion im Zuschauerraum des Theaters eine bildende Wirkung von selbst ein-
stellen wiirde, sei es in Form einer Ges chmacksverbesserung, einer Schér-
rung des literarischen Urteilsvermogens oder einer "Erhebung' liber die
Alltagswirklichkeit in den Bezirk einer "hséheren, reineren, schdneren
Welt' (Tews).

"Gebildet sein', so konnte deshalb der Haupttheoretiker der friihen
"Bicherhallenbewegung'', Constantin Nérrenberg, formulieren, "heift
Lust haben und Antheil haben an den dauernden Giitern des Schonen und
Guten, die die Menschheit seit undenklichen Zeiten hervorgebracht hat
und tdglich vermehrt. n261)

An diesem Aufgabenversténdnis "literarischer" Erwachsenenbildung &nder-
ten auch die Beriicksichtigung leserpsychologischer Gesichtspunkte im Rah-
men der Volksbiicherei sowie die Vorbereitung des Theaterbesuches durch
Einfhrungsvortrige und Vereinszeitschriften im Rahmen der Volksbiithne
grundsitzlich kaum etwas. Allerdings verweisen uns die zuletzt genanntien
Mafinahmen der Volksbiihne, ganz besonders der Theaterbesprechungskreis,
bereits auf eine weitere Form Myjterarischer’ Erwachsenenbildung, die
iiber die blofe Vermittlung des Kunstwerks bzw. deren Vorbereitung weit
hinausgeht: die Besprechung der Einzeldichtung.

3. Literarische Bildung Erwachsener durch Besprechung der
Einzeldichtung

Schon Karl Preusker empfahl iiber die Darbietung geeigneter Dichtungen
hinaus "Vereine zur Teilnahme an einer gegenseitigen Besprechung iber
das Gelesene'262), ein Zeichen dafiilr, daf verhaltnisméfig frith ein Be-
dlirfnis nach einer intensiveren Beschiftigung mit dem einzelnen Kunstwerk
bestand. Diese Anregung wurde bereits in der zweiten Hilfte des vergange-
nen Jahrhunderts aufgenommen und in der Arbeit des literarischen Vereins
an der Meisenburg verwirklicht263), in dem seit 1859 im Winter regelmad-
Rig einmal in der Woche Dramen mit ver‘teilten Rollen gelesen und im An-

schluf daran "durchgesprochen” wurden.

Oberstes Ziel der Vereinsarbeit sollte die Ausbildung des menschlichen
Innern im Sinne des neuhumanistischen Bildungsbegriffs sein. 265) Das Dra-
ma hielt man zu diesem Zweck besonders deshalb filr geeignet, weil es
""das Leben in all seinen Verwickelungen, Verzweigungen und Gestaltungen"
darbot und "in den Charakteren darstellt(e), weil es der Hohlspiegel' war,
"der die vereinzelten Lebensstrahlen’ auffing und zurilckwarf.

"Da fand man Analogien zur eigenen Erfahrung, da wurde ins eigene
Herz geleuchtet und manches erkannt,was lange verborgen schlummer-
te und vielleicht auch unerkannt ein falsches Wesen trieb, da wurde
manches Ritsel der &ufleren Erscheinungswelt von innen her ge-

16at, "266)

Dementsprechend galt das vorwiegende Interesse bei der Interpretation der
gelesenen Werke - trotz gelegentlicher Hinweise auf "die wirksamen dra-
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matischen Mitte1"267), ja selbst das Wesen des Dramas im allgemeinen268)
- weniger dgthetischen als vielmehr ethischen und lebenspraktischen Fra-
gen. 259 Im Mittelpunkt der Diskussionen standen die verschiedenen dra-
matischen Charaktere, die vornehmlich unter moralischem Aspekt betrach-
tet wurden. Als "Moral"” von Goethes ""Faust" ergab gich z. B, :

"Streben wir also auch geistig wie Faust, veredeln, vervollkommnen
wir uns, aber bleiben wir uns bescheiden unserer Menschlichkeit be-
wuBt und erkennen wir etwas Héheres, nicht menschlich Erfaflbares an,

damit unsere Pfade nicht in der dunklen Nacht der Verzweiflung endi-
gen!"

Shakespeares "Richard III"

macht "auf den Tiger in unserem eigenen Innern aufmerksam ... den
wir alle mehr oder weniger in uns haben, der aber durch die Zivilisa-

tion verdeckt und nur erkannt wird, wenn wir in erregten Momenten uns
selbst zu beobachten vermaégen, ""271)

Das Moralisieren geht so weit, daB ganze Dichtungen oder einzelne Szenen
kritisiert werden:

"Die Paricida-Szene" - heifit es etwa iiber "Wilhelm Tell" - "hitte
Schiller besser fortgelassen; denn es darf eo ipso kein Gedanke an et-
was Unmoralisches in Tells Tat sich regen. ' Wer sich entschuldigt,
klagt sich an’. Diese Szene bietet auch ein letztes diisteres Bild, da,
wo lauter Siegesjubel herrschen sollte, '272)

Dichtung erscheint also weniger als sprachliches Kunstwerk, zu dessen
Wesen unablésbar die formale Gestaltung gehért, sondern als ein Stiick
praktischer Philosophie, Diskutiert werden sollten die Gedanken

und Probleme der Dichtung, und zwar so weit sie in bezug zum
eigenen Leben der Teilnehmer standen,

In der Arbeit des literarischen Vereins an der. Meisenburg 144t sich eine
Vorform spiterer literarischer Volkshochschularbeitsgemeinschaften er-
kennen, die, wie ein Beispiel aus der unmittelbaren Gegenwart - ein 1960
in Géttingen durchgefiihrter literarischer Kurs itber Camus’ Romane "Der
Fremde" und "Der Fa)"273) . zeigt, auch heute noch vielfach die gleiche
Methode zur Erschliefung dichterischer Kunstwerke anwenden.

Ahnlich wie bei den literarischen Abenden an der Meisenburg wurden hier
jeweils zu Beginn einer Sitzung ein Abschnitt vorgelesen und anschlieflend
besprochen, ""die Welterfahrung des Dichters" mit den eigenen Erfahrungen
der Seminarteilnehmer konfrontiert und das Verhalten der im Roman agie-
renden Personen analysiert, nun allerdings weniger unter moralischem,
als vielmehr psychologischem, soziologischem und juristischem Aspekt:

"Die Diskussion lief sich in der Frage fest, welche Entschuldigung es
wohl fiir das Verhalten der Hauptfigur des Romans gebe, "274)

"Von der Frage, ob gich dieses Verhalten verstehen oder entschuldi-

gen lasse, kam man auf die soziale Stellung des Meursault zu spre-
chen, "'275)

"Der Kreis interessierte sich fir den prozefirechtlichen Aufbau des
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Schwurgerichts. " 276)

Demgegeniiber traten Untersuchungen der kiinstlerischen Gestaltung wie-
derum fast v6llig zuriick, Dem dokumentarischen Bericht iiber dieses Se-
minar zufolge beschrinkten sich derartige Hinweise und Erlduterungen auf
nichtssagende Allgemeinplitze, die zur Erhellung der Romanstruktur kaum
beizutragen geeignet waren.

SchlieBlich fehlt auch - sozusagen als ’ Bildungsertrag’ - eine anwendbare
lebenspraktische Quintessenz nicht, wie wir sie schon als Ergebnis der
"Paust' - und "Richard III'-Interpretationen auf der Meisenburg kennenlern-
ten:

"Camus gab uns ein Stiick Unsicherheit zuriick, das wir zum Leben,
zum sozialen Miteinander nétig hatten. ' 277)

Die Romane Camus’ erscheinen damit - dhnlich wie die besprochenen Dra-
men im Literarischen Verein an der Meisenburg - als interessante Beispie-
le menschlichen Verhaltens, wie sie ganz &hnlich gelegentlich in Gerichts-
protokollen oder aber biographischen bzw. autobiographischen Schriften
enthalten sind. Nicht zufdllig regte "ein theologisch orientierter Teilneh-
mer" des Camus-Seminars an, ""den Roman ’Der Fall’ mit den Bekenntnis-
sen des hl. Augustinus zu vergleichen". 2178)

Die hier praktizierte Methode erfreute sich vor allem nach 1945, als man
von der Dichtung mehr und mehr einen Beitrag zur Klirung von Problemen
unseres Alltags erwartete, wachsender Beliebtheit. Ja, man sah darin so-
gar einen der Erwachsenenbildung besonders angemessenen Weg zum Ver-
standnis epischer und dramatischer Kunstwerke:

"Der sichere Gebrauch literarischer Kategorien und dsthetischer Wert-
mafstibe wird ohnehin stets auf eine kleine Zahl von Fachleuten und
Kennern beschrinkt bleiben, der nur ungefdhre und dillettantische Ge-
brauch aber férdert gerade das, was die Erwachsenenbildung zu ver-
meiden hat: Halbbildung. Das Ausmiinzen jener mittleren Literaturgat-
tung, die mit einem gewissen Recht das breite Lesepublikum auf ihrer
Seite hat, weniger nach der kiinstlerischen als nach der sachlichen
Seite hin, scheint ... daher nicht nur eine vollig legitime, sondern so-
gar eine spezifische Aufgabe der Erwachsenenbildung zu sein. "279)

Vom Ausland angeregt, hat sich in Deutschland eine Reihe fester Arbeits-
formen herausgebildet, in denen Dichtung vornehmlich unter diesem Aspekt
behandelt wird:

a. die in Anlehnung an das amerikanische "The Great Books Program'' ge-
griindeten Diskussionszirkel280), die bewuBt "auf literaturgeschichtli-
che und literaturisthetische Betrachtungen und Wertungen" verzichten.

"Denn der Geist dieser Form des Umgangs mit der Literatur ist die
wechselseitige Erhellung des Textes durch das Eii%lﬁ Leben und des

eigenen Lebens durch das Buch der Weltliteratur'',

b. die aus Frankreich stammenden ''clubs de lecture"”, in denen die einzel-
nen Dichtungen "mehr als Informationsquelle denn als Kunstwerke in Er-
scheinung treten'282); und
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c. dia "Buchstudienkreise”, in denen vornehmlich Sachbiicher, gelegentlich

aber auch Dichtwerke behandelt werden, in der Absicht "Kenntnisse und
Erkenntnisse (zu) vermitteln", 283)

"Der Roman, die Erzdhlung, das Schauspiel kénnen uns sehr wohl Per-
spektiven auf bestimmte Probleme ersffnen, sie kénnen uns ein Stiick
Leben konzentriert darbieten, das wir nun mit Hilfe wissenschaftlicher
Biicher zu studieren beginnen, oder wir fiigen sie unserm Studium hin-

zu, um eine abstrakte Abhandlung durch ein Stiick Leben zu ergin-
"284)
zen, )

Auch fir die marxistische sowie gelegentlich die konfessione]l gebundene
Literaturpidagogik hat dieser Weg einer "literarischen" Erwachsenen-
bildung grofe Bedeutung erlangt, wobei die Dichtung hier unter ganz be-

stimmten, vorher genau festgelegten parteiideologischen bzw. weltan-
schaulichen Gesichtspunkten interpretiert wird.

"Freien Volksbithne" in der Vereinszeitschrift einer streng historisch-
materialistischen Betrachtungsweise folgten. 285) jhren literaturpidago-

gischen Wert bezweifelte schon der Chronist der "Freien Volksbiihne",
Heinz Selo:

"So glinzend diese Einfihrungen auch geschrieben sind, so zeigen sie

doch deutlich, daf bei dieser Prokrustes-Methode das wahre Verstind-
nis des Kunstwerks nicht erschlossen wird, ''286)

Titel eines Programmheftes deg Maxim Gorki Theaters Berlin zu einer
Auffithrung von Schillers "Raubern" aus dem Jahre 1960 beispielsweise

lauten: "Deutschland im 18, Jahrhundert" (Friedrich Engels); '"Siege des

historischen Fortschritts"; "Die Sprache der Empérung” (es handelt sich

um die Wiedergabe eines Briefes von Thomas Miinzer an Graf Ernst von
Mansfeld); "Der Bauer an seinen Durchlauchtigsten Tyrannen" (zeitkriti-
sches Gedicht August Biirgers); ”For-derung nach der Deutschen Repu-
blik"; "Das gute Deutschland" (Johannes R, Becher); "Schillers Men-
schenbild und der Sozialistische Humanismus". Hinzu kommen noch eine
marxisitische Arlayse der Gebriider Moor und eine Reihe zeigendssi-

scher Karikaturen, welche die klassenkéimpferische Situation im Drama
noch unterstreichen sollen, 287

Das gleiche methodische Prinzip wurde fir literarische Arbeitsgemein-
schaften und Zirke] tibernommen_Ein 1963 veranstalteter Klubabend iiber

Christa Wolfs Roman: "Der geteilte Himmel" sollte zum Beispiel folgen-
de Fragen beantworten:
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"], Entepricht das Buch unseren Anforderungen an unsere sozialisti-
sche Gegenwartsliteratur?

2. Werden im Verhalten und in den Entscheidungen der Gestalten des
Buches die ethischen und moralischen Mafistibe eines sozialisti-
schen Menschen deutlich?

3, Ist unsere sozialistische Wirklichkeit in jhrer dialektischen Ent-
wicklung richtig erfaft?

4. Welche Rolle spielt das Problem der Wahrheit?

5. Hilft uns das Buch, unsere nationale Frage richtig einzuschétzen
und den richtigen Weg zur Lésung der nationalen Frage zu fin-
den?"

4. ,Literarische® Bildung Erwachsener durch Hinfibrung zum
»Erlebnis® der Dichtung

Gegen ein "Besprechen' der Dichtung wandten sich die Kunsterzieher und
die von ihnen beeinflufiten Volksbildungstheoretiker auf das heftigste. Im
Anschluf$ an Dilthey sah man n&mlich in der Dichtung hier eine dem persdn-
lichen Erlebnis des Kiinstlers entspringende Aussage, die sich ithrem We-
sen als Niederschlag eines Erlebnisses gem&8 nur durch ein "Nacherleben"
angemessen verstehen lief, womit man eine aus dem unmittelbaren Ein-
druck gewonnene Aufnahme der Dichtung meinte, die nicht liber die ’ver-
standesmiﬂigen’ , sondern die’ gefthlsmifigen’ Krifte des Menschen her-
beigefiihrt werden sollte. "Iiterarischen' Bildungsbemithungen fiel die Auf-
gabe zu, dieses Nacherleben der Dichtung in die Wege zu leiten.

Im Rahmen der Erwachsenenbildung haben sich einer solchen Erschliefung
der Schénen Literatur seit den neunziger Jahren vor allem die sogenannten
Volkskunst-, Volksbildungs- und Volksunterhaltungsabende angenommen

die kiinstlerische Vorfiilhrungen verschiedenster Art in Verbindung mit kiir-
zeren oder ldngeren sachlichen Vortrdgen zum Zweck des Kunstgenusses,
der Bildung und der Unterhaltung darboten.

Der Vertiefung des dichterischen Erlebnisses solite zun#ichst die Rezitation
dienen, sah man doch in der Vortragskunst "die wirksamste Vermittlerin
zwischen Dichtung und Volk"290), weil sie sich das Wesen einer Dichtung,
das beim stillen Lesen im allgemeinen verborgen blieb, am besten aufzu-
schlieflen eignete:

"Was unsere Dichter fihlen und empfinden zieht vom Herzen in die
Herzen, weil einschmeichelnd der Ton, der Rede Kunst den Gedanken

eines Dichters markige Gestaltung leiht. "291)

Daf Gefiihle und Empfindungen einen gréfleren Effekt auslésen, wenn sie
vorgetragen, anstatt nur dem gedruckten Text entnommen werden, ist ein-
leuchtend.Ob dies jedoch in jedem Falle auch fir die im kiinstlerischen Ge-
bilde verdichteten Gefithle, Empfindungen bzw. Gedanken gilt, erscheint
fraglich, da vielfach erst das mehrmalige bedachtsame Lesen eines Ge-
dichtes, einer Novelle oder eines Dramas deren Wesen erschlieft. Zudem
liegt die Gefahr bei einem lediglich die Gefiihle und Empfindungen der Dich-
tung hervorkehrenden Vortrag nahe, daf} darfiber die Dichtung selbst ver-
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fehlt wird und beim Zuhorer am Ende lediglich ein duBlerlicher, mit der
Dichtung kaum mehr zusammenhéngender Affekt das Ergebnis ist,

Eine Verstirkung des dichterischen Erlebnisses erhoffte man sich dariiber
hinaus von Gedichtvertonungen und rein musikalischen Darbietungen, die
man als Einstimmung in das sprachliche Kunstwerk voranstellte bzw. zu
dessen anschliefender Unterstreichung folgen lief3.

"Es ist kein neuer Gedanke mehr, daB von der Musik ein aussichtsrei-
cher Weg ins Poesieland hineinfithre, Nicht nur die Vertonung eines
Iyrischen oder dramatischen Gedichtes erschliefit uns zugleich poeti-
sche Schénheiten, sondern auch das Verstindnis der Musiksprache

Uberhaupt ist einSchltissel zum Verstindnis der Schwestersprache, der
poetischen, "'292)

Die gleiche Absicht verfolgte man gelegentlich mit der Projektionvon Licht-
bildern, jeweils zu den rezitierten Dichtungen passend. Fiir "die vollen-
detste kiinstlerische Darbietung" hielt es Paul Luther,

"wenn zu den Gedichten, die wir lesen, immer auch ein Bild gleicher
Stimmung vor das Auge gezaubert wiirde, ''293)

Zweifellos widersprechen literaturpidagogische Ma@nahmen dieser Art dem
Wesen des Kunstwerks als einem in sich abgeschlossenen Gebilde, das zu
seinem Verstindnis keinerlei Erganzung durch andere Kunstmittel bedarf.

tig bemerkt, dafi z. B, "Heinesche Lieder, von Schumann vertont, ... nicht
mehr Heinesche, sondern Schumannsche Lieder" seien. 294) Ebenso mag
die Zusammenstellung dichterischer und musikalischer Kunstwerke mit
&hnlichen Ausdrucksgehalten eine interessante Wirkung versprechen - das
gleiche Prinzip liegt den Bemiihungen unserer Zeit um eine Kombination
von Lyrik und Jazz zugrunde! -, die Dichtung selbst wird dabei jedoch we-
der verstirkt, noch in ihrer Wirkung dbertroffen oder dem Verstsindnis des
Betrachters niher gebracht. Als noch unangemessener miissen die Versu-
che bezeichnet werden, ein Gedicht durch auflerkiinstlerische Hilfsmittel -

Als wichtigstes literaturpsdagogisches Hilfsmittel innerhalb von Volks-
kunst-, Volksbildungs- und Volksunterhaltungsabenden erscheinen der ein-
fuhrende Vortrag und der eingeschobene Kommentar, die nun weniger der
Erklirung und Erérterung einzelner Dichtungen bzw. literarhistorischer

Zusammenhinge dienen, als vielmehr die in den rezitierten Dichtungen an-
geschlagene Stimmung vorbereiten sollten

"Die Rede des Einfihrenden" soll "nur ganz kurz die Téne anschlagen
+-» die es im Verlaufe des Abends 2u héren gibt, das geistige Gehdr
- 8oll er (der Referent) einstellen auf das, worauf es ankommt, und

8oll das geistige Auge in die Richtung hineinversetzen, in die man nun
aufpassen und hineinschauen soll, ''295)
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Vom Referenten wurde dabei erwartet, dafl er sich soweit in eine Dichtung
einfithlite, daf er - wie es Otto Ernst an einem Beispiel deutlich zu machen
versucht - nicht mehr iiber Lenau, sondern Lenau sprach296), d.h, die dort
ausgedriickte Stimmung mit den Worten der eigenen Begeisterung einem
breiteren Publikum mitzuteilen imstande war. Damit trat der Kommentar
gewissermafen in Konkurrenz zum Dichter; auch hier wieder die Vorstel-
lung, die in der Dichtung gestaltete *Stimmung’ reiche nicht aus, sondern
miisse noch vertieft werden,

In der Praxis hat man dies auf zweierlei Weise versucht: einmal, indem
man ein biographisches Stimmungsbild des Dichters bzw. der dufleren Um-
stinde bei der Entstehung seines Werkes gab, oder indem man die Dich-
tung mit Hilfe einer stimmungsgeladenen Paraphrase dem Publikum noch
einmal vorfithrte. 297} Damit aber lie sich ein Verstdndnis der Dichtung
kaum erzielen, weil der Vortragende in Wirklichkeit nur einen verwasser-
ten AufguB der Dichtung selbst geben konnte, Stattdessen muflten vielmehr
Pseudostimmungsbilder und kitschige Klischees das Ergebnis sein.

Bis zum Ende des Ersten Weltkrieges basierten literaturpiadagogische Un-
ternehmungen, die ein "Erlebnis" der Dichtung intendierten, durchweg auf
dem monologischen Prinzip. Die Teilnehmer solcher Veranstaltungen soll-
ten nach deren Beendigung - von den dargebotenen Eindriicken iiberwéltigt
- still nach Hause gehen und schliefllich fiihlen,wie in ihnen "ein Stiick mehr
Innenleben" wirksam wurde. 298) Irgendwelche Rilckfragen und Diskussionen
iiber das Gehérte mufiten hier fehl am Platze sein, befiirchtete man doch,
daR dadurch die kiinstlerische Stimmung zerstért wiirde und der Gesamtein-
druck, um den man sich zuvor bemiiht hatte, verloren ging,

Erst als nach 1918 mit dem Aufkommen der Volkshochschule der Vortrag
immer mehr durch die Arbeitsgemeinschaft verdringt wurde, versuchte
man mehr und mehr die Dichtung durch den Dialog zwischen Volkshoch-
schuldozent und Hoérern im Sinne der kunsterzieherischen Forderungen zu
verlebendigen. Damit ergab sich die Moglichkeit, den individuellen Erleb-
nishorizont des an die Dichtung heranzufithrenden Erwachsenen mitzube-
riicksichtigen und von hier aus einen Bezug zu dem der Dichtung zugrunde-
liegenden Erlebnis herzustellen. Man versuchte etwa das "Lied vom See"
zu Beginn von "Wilhelm Tell" durch eigene Erinnerungen der Hérer an
heifie "auf der Wiese oder auch in einem Kahne' verbrachte Sommertrag zu

erschlieflen:
"Auf daBl wir sein Lied (ndmlich das des Fischerknaben) verstehen und
zu eigenem, uns selbst fassenden Erlebnis bringen, wollen wir uns ei-
gener Vergangenheit erinnern. ""299)
Auf entsprechende Weise sollte der sich an das Lied des Fischerknaben an-
schliefende Abschied des Hirten von den Bergen durch die H3rer nacher-
lebt werden:

"Und wieder vergessen Sie einen Augenblick die Szene und versenken
gich in eignes Erinnern. Nahmen sie je Abschied?"300)

Vieflach begniigte man sich nicht damit, der Dichtung entsprechende Erleb-
nisse der Seminarteilnehmer wachzurufen, sondern benutzte solche Unter-
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brechungen dariiber hinaus zu allgemeinen Betrachtungen, Der Leiter einer
Arbeitsgemeinschaft iiber "Wilhelm Tell" beispielsweise nahm die Gelegen-

heit derartiger Exkurse dazu wahr, um sich in kulturpessimistischen Refle-
xionen zu ergehen:

"Die meisten der Menschen . .+ leben heute so ferne der Natur, - das
Herz der Menschheit schligt im Gewimmel der Grofistadt und treibt das
Blut hinaus auf dag flache Land, - durch die Felder und Wilder selbst
ziehen die Adern der Grofstadt, die Schienen der Bahnen, "'301)

Den Text selbst verdeutlichte man im allgemeinen - #hnlich wie bei den
Einfithrungen der Volkskunstabende - dyrch dichterische Zitate und sich
daran anschliefende stimmungsgeladene Paraphragen, die vielfach mehr an

einen Mérchenonkel als den Leiter einer Volkshochschularbeitsgemeinschaft
erinnern:

"Und der Wind und das Wellenspiel treibt den Kahn seitwérts hinweg,
daff unser Blick ihm nicht mehr folgen kann,
Minuten wihrt eg,

Fir ein Verstandnis der Dichtung "Tell" ist damit kaum etwas gewonnen,
Letztlich handelt es sich hier um eine Rickiibersetzung des Dramas in eine
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B. Neubegriindung einer der Dichtung angemessenen ,literarischen” Erwach-
senenbildung fiir die Gegenwart

I. Kritische Auseinandersetzung mit den historischen Begriindungen
einer ,literarischen® Erwachsenenbildung

Den mannigfaltigen literaturpiddagogischen Bemithungen im Rahmen der Er-
wachsenenbildung, die wir im Vorhergehenden zu charakterisieren versuch-
ten, war die Grundilberzeugung gemeinsam, mit Hilfe der Dichtung Krifte
bzw. Gesinnungen des Menschen ausbilden zu konnen. Das sprachliche
Kunstwerk erschien als ein Gegenstand, der bestimmte Gehalte und Poten-
zen in sich barg, die bei angemessener Vermittlung und Erschlieflung ent-
sprechende Eindriicke auslésen und damit bildungswirksam werden sollten,
Das Ziel solcher "literarischer' Bildung war erfiillt, wenn sich der inten-
dierte "Erfolg" auf Seiten des Subjekts einstellte, sei es in Form einer Ge-
schmacksverbesserung, einer Wiederbelebung und Bereicherung von Herz
und Gemiit, einer Lebenshilfe oder einer Festigung der jeweiligen zur Norm
erhobenen Weltanschauung.

Die Problematik einer so verstandenen Bildung Erwachsener durch
Dichtung wurde im Verlauf unserer bisherigen Untersuchungen mehrfach
sichtbar. Es muflite bedenklich stimmen, daB sich die Werke der Schénen
Literatur auf diese Weise schlieBlich als Mittel fiir alles Mégliche einspan-
nen liefien, und ihr Wert ganz in Abhingigkeit vom Nutzen fiir das Subjekt,
die Gesellschaft oder eine totalitire Ideclogie geraten konnte. Immer trat
die Dichtung in den Dienst von etwas, das auflerhalb ihrer selbst lag: den
groflen literarhistorischen Zusammenhang, in dem sich wiederumder der
nationalen Entwicklung spiegelte, ethische, soziologische, psychologische
und weltanschauliche Fragestellungen und Probleme oder die ihr zugrunde-
liegenden Erlebnisse und Stimmungen. Die Dichtung als Dichtung
aber kam nirgends zum Vorschein.

Zwar hat man sich seit den sechziger Jahren dieses Jahrhunderts - nicht
nur im literaturpidagogischen Bereich der Erwachsenenbildung - darum
bemitht, dem Eigenwert des Kunstwerkes Rechnung zu tragen, indem man
den Standort des Didaktikers zwischen die Dichtung und den durch sie zu
bildenden Menschen verlegte, um so der "'vollen Wirklichkeit des Dichteri-
schen” als auch den an das Kunstwerk zu stellenden pidagogischen Anfor-
derungen nachzukommenl), dabei hielt man jedoch im allgemeinen an der
Vorstellung fest, daf "aus dem dichterisch Eigentlichen eine pidagogische
Wirksamkeit entfaltet werden kann''2). Selbst wenn man dem Anspruch, den
das einzelne Werk an den Leser oder Betrachter stellt,eine bildende Funk-
tion zumift3), bewegt man sich noch in der Vorstellung von der Dichtung,
die etwas abgibt, auf der einen, und dem Menschen, der sich damit berei-
chert, auf der anderen Seite,

Ist aber eine solche Betrachtungsweise dem sprachlichen Kunstwerk wirk-
lich angemessen, ja, 148t sich auf diesem Wege {iberhaupt ein Verstindnis
der Dichtungals Dichtung erzielen? Die kritische Reflexion der
historischen Begrindungen einer "literarischen” Erwachsenenbildung for-
dert eine Neubegriindung des literaturpidagogischen Aufgabengebietes, der
wir uns nun zuwenden wollen.
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II. Dichtung als Dichtung

Eine "literarische" Erwachsenenbildung, die ein Vernehmen der Dichtung
als Dichtung zum Ziel ihrer Bemithungen hat, mug vom sprachlichen Kunst-
werk selbst, dem ihm zukommenden Wesen und seinem Bezug zum Mel.l-
schen ausgehen, Dabej kann keine vollstandige Aufzghlung seiner simt)i-

1. die Gegenstandlichkeit dep Dichtung,
2. die Wahrheit der Dichtung und
3. die Zeitlichkeit der Dichtung

1. Die Gegenstindlichbe;r der Dichtung

Sucht man nach dem Wesen der Dichtung, falt alg erstes die ihr eigene
Struktur bzw. Logik™ auf, die sich von der aller anderen sprachlichen Aus-

Sagen grundsitzlich unterscheidet. Verdeutlichen wir uns dies an Goethes
bekanntem Geqicht * Wandrers Nachtlied’

Uber allen Gipfeln

Ist Ruh,

In allen Wipfeln

Splirest du

Kaum einen Hauch;

Die Végelein schweigen im Walde,
Warte nur, balde

Ruhest du auch, 5)

Diese Versg
Kickelhahn bej Ilmenau an die Bretterwand einer einfachen Holzhitte, in der
er in jenen Jahren mehrfach Uibernachtete, 6) Sie lassen sich als eine ein-
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Bilder und lift sie zu einer untrennbaren Einheit werden. Der Reim leitet
die Ruhe gleichsam von den Gipfeln auf die Wipfel, die Végelein und zuletzt
auf das lyrische Ich iiber, und zwar dadurch, dafl sich Verse verschiedener
Bilder miteinander reimen: Gipfel - Wipfel, Ruh - du, Hauch - auch. Wal-
de - halde.

Gipfel - Wipfel - Végelein: in dieser Abfolge wird unschwer eine Steigerung
erkennbar; die Gipfel als Bestandteil des Leblosen, des Anorganischen; die
Wipfel der Biume als Bereich der Pflanzenwelt und die Végelein als Ver-
treter des Tierreiches. SchlieBlich kommt das lyrische Ich, der Mensch,
noch hinzu, wird miteingeschlossen in die Harmonie allen Seins.

Schon diese Hinweise lassen einiges vom Wesen des Goetheschen Gedichtes

und von dem, was es von der Beschreibung einer Stimmung unterscheidet

und zum Kunstwerk macht, sichtbar werden., Im Unterschied zum gew&hn-

lichen Stimmungsbild charakterisieren die einzelnen Bilder keine Atmosphi-
re auBerhalb ihrer selbst, vielmehr stehen sie fitr sich, werden Bestand-

teil eines neuen Sinngefiiges, das ein von anderen Zusammenhdngen vollig

unabhingiges Sein hat und damit gewissermafien einen Mikrokosmos dar-

stellt. Gipfel - Wipfel - Vogelein - lyrische Ich be zeichnen nicht be-

stimmte Gipfel, Wipfel, Végelein oder eine bestimmte Person, sie vertre-

ten auch nicht das  Anorganische, das Pflanzenreich, das
Tierreich oder den Menschen, vielmehr sind sie sie selbst, indem

8ie den Bedeutungszusammenhang des Gedichtes ausmachen.

Schon das Schriftbild - zumindest des traditionellen - Gedichtes hebt die-
ges deutlich von anderen literarischen Zeugnissen ab, Ebenso lassen Reim,
Metrum und Rhythmus in dem das Gedicht Vernehmenden keinen Zweifel
aufkommen, dal er es mit einem sprachlichen Kunstwerk zu tun hat oder
doch zumindest mit einem Gebilde, das Anspruch darauf erhebt, ein sol-
ches zu sein. Nicht viel komplizierter liegen die Dinge bei vielen Dramen,
vor allem des klassischen Typus, die meistens durch jhre gehobene Spra-
che sowie die in ihnen verwirklichten Einheiten von Raum, Zeit und Perso-
nen ihren fiktionalen Charakter betonen. Auch viele Erzihlungen und Roma-
ne bekunden eindeutig, daf hier nicht ein Erzdhler "von seinen Ge-
stalten (Dingen und Begebenheiten)" erz&hlt, sondern "dia Gestalten
(v.Verf. gesp. )}, wie der Maler die seinigen malt"7), und damit ein Sinnge-
fiige entstehen 146t, das nichts auflerhalb seiner selbst b e - zeichnet,
sondern eine eigene sprachliche Wirklichkeit, eine eigene Gegenstindlich-
keit he rvorruft,

Die dem Goetheschen Gedicht wie der Lyrik iiberhaupt zukommende Gegen-
stindlichkeit wird kaum jemand bestreiten, Schwieriger mutet dagegen eine
Bestimmung der der Dichtung eigenen Logik bei sogenannten "dokumentari-
schen" Werken an, die bewuBt eine Vorlage benutzen, ohne diese in eine
"gehobene" Sprache zu transformieren. Man hat z. B, Blichners Novelle
"Lenz" lange Zeit die Anerkennung versagt, weil deren Abhingigkeit von
den Aufzeichnungen des elsissischen Pfarrers Oberlin iber Lenz allzu
deutlich war.
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Oberlin:

Beim Nachtessen War er etwas
tiefsinnig, Doch Sprachen wir von
allerlei. Wir gingen endlich ver-
gniigt voneinander zy Bett. -Um

Mitternacht erwachte ich pistzlich:

er rannte durch den Hof, rief mit
harter,etwas hohler Stimme eini-
ge Silben, die ich nicht verstand;
Seitdem ich aber weif}, dap Seine
Geliebte Friedericke hiel, kommt
€8 mir vor,als ob eg dieser Name
gewesen wire, - mit duflerster
Schnelle, Verwirrung und Ver-
zweiflung ausgesprochen, Ep
stiirzte sich,wie gewdhnlich in
den Brunnentrog, patschte drin,
wieder heraus und hinauf insein
Zimmer, wieder hinunter in den
Trog, und so einige Mal - endlich
wurde er still, Meine Mégde,die in
dem Kinderstﬁbchen unter jhm
schliefen, sagten, sie hitten oft,
insonderheit aber in  selbiger
Nacht, ein Brummen gehért, das
Sie mit nichtg als mit dem Ton
einer Haberpfeife zu vergleichen
wiiiten, Vielleicht war es sein
Winseln mijt hohler, firchterli-
cher, verzweifelter Stimme.
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Bich ner:

"Beim Nachteggen war er wie ge-
wohnlich etwas tiefsinnig. Doch
sprach er von allerlei, aber mit
dngstlicher Hast. Um Mitternacht
wurde Oberlin durch ein Gerdusch
geweckt. Lenz rannte durch den Hof,
rief mit hohler, harter Stimme den
Namen Friederike, mit duflerster
Schnelle, Verwirrung und Verzweif-
lung ausgesprochen; er stlirzte sich
dann in den Brunnentrog, patschte
darin, wieder heraus und herauf in
Sein Zimmer,wieder herunter in den
Trog, und so einige Male - endlich
wurde er still. Die Mégde, die in der
Kinderstube unter ihm schliefen,
Sagten, sie hitten oft, insonderheit
aber in selbiger Nacht, ein Brum-
men gehért, das sie mit nichts als
mit dem Tone einer Haberpfeife zu
vergleichen wiifiten, Vielleicht war
€8 sein Winseln, mit hohler, filrch-
terlicher, verzweifelter Stimme. "

"Am folgenden Morgen kam Lenz
lange nicht, Endlich ging Oberlin
hinauf in gein Zimmer: er lag im
Bett ruhig und unbeweglich. Oberlin
muflte lange fragen, ehe er Antwort
bekam; endlich sagte er:’Ja, Herr
Pfarrer, sehen Sie, die Langeweile!
die Langeweile! o, 5o langweilig! Ich
weill gar nicht mehr, was ich sagen
soll; ich habe schon allerlei Figuren
an die Wand gezeichnet.’ Oberlin
sagte ihm,er mdge sich zu Gott wen-
den;da lachte er ung sagte: ' Ja wenn
ich so gliicklich wire wie Sie, einen
80 behaglichen Zeitvertreib aufzu-
finden, ja man kénnte sich die Zeit
schon so ausfiillen. Alles aus MiiRig-
gang. Denn dje meisten beten aus
Langeweile, dje andern verlieben
sich aus Langeweile, gie dritten sind



Freitag, den 6., den Tag nach

meiner Zuriickkunft, hatte ich be-
schlossen, nach Rothau, zu Herrn
Pfarrer Schweighduser zu reiten.
Meine Frau ging mit. Sie war

schon fort, und ich im Begriff,
auch abzureisen. Aber welch ein
Augenblick! Man klopft an meiner
Tdr, und Herr L... tritt herein,
mit vorwirtsgebogenem Leibe,
niederwiirts hingendem Haupt,das
Gesicht iiber und iiber und das
Kleid hier und da mit Asche ver-
schmiert, mit der rechten Hand
an dem linken Arm haltend.Er bat
mich, ihm den Arm zu ziehen, er
hitte ihn verrenkt, er hitte sich
vom Fenster heruntergestiirzt;
weil es aber niemand gesehen,
mbécht ich’s auch niemand sa-
gen .
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tugendhaft, die vierten lasterhaft,
und ich gar nichts, gar nichts, ich
mag mich nicht einmal umbringen
Es ist zu langweilig!

O Gott’ in deines Lichtes Welle,
In deines glithnden Mittags Helle,
Sind meine Augen wund gewacht.
Wird es denn niemals wieder Nacht?

Oberlin blickte ihn unwillig an und
wollte gehen.Lenz huschte ihm nach,
und indem er ihn mit unheimlichen
Augen ansah:’Sehn sie, jetzt kommt
mir doch was ein, wenn ich nur un-
terscheiden koénnte, ob ich triume
oder wache; sehn Sie, das ist sehr
wichtig, wir wollen es untersuchen’ -
er huschte dann wieder ins Bett.

Den Nachmittag wollte Oberlin in der
Nihe einen Besuch machen; seine
Frau war schon fort, Er war im Be-
griff wegzugehen, als es an seine
Tiir klopfte und Lenz hereintrat mit
vorwirtsgebogenem Leib, nieder-
wirts hangendem Haupt, das Gesicht
iilber und iiber und das Kleid hie und
da mit Asche bestreut, mit der rech-
ten Hand den linken Arm haltend. Er
bat Oberlin, ihm den Arm zu ziehen:
er hitte ihn verrenkt, er hitte sich
zum Fenster heruntergestiirzt; weil
es aber niemand gesehen, wollte er
es auch niemand sagen ..."

Vergleicht man die Aufzeichnungen Oberlins mit den entsprechenden Par-
tien der Novelle, stellt man fest, daf Biichner Oberling Vorlage iber wei-
te Strecken wortlich folgt und die eigenen Erweiterungen ganz der Struktur
des sachlichenBerichtes anpafit. Durch die Umsetzung der aus der Ich-Per-
spektive dargestellten Beobachtungen Oberlins in die dritte Person gewinnt
die Schilderung Bichners sogar noch an Objektivit4t und Distanz, so dafl sie
sich von einem medizinischen Report iiber einen interessanten klinischen

Fall kaum zu unterscheiden scheint.

Warum aber hat Bfichner das Gespréich zwischen Lenz und Oberlin einge-
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schoben? Lenz versucht in dieser Unterhaltung seine geistige Verfassung zn
beschreiben, ja eine Sinndeutung menschlicher Existenz iberhaupt zu geben.
Das Grundmotiv allen Denkens und Tuns ist fiir ihn die Langeweile, letzte
Konsequenz dieser Erkenntnis absolute Verzweiflung, Erlésung nur von der
ewigen Nacht, dem Tod, zu erwarten. Allerdings stellt Lenz diese radikale
Sinnlosigkeit menschlichen Daseins noch einmal inFrage: Er weif nicht, ist

grunds eine Spannung, in der Lenz’ Zustand adiquaten Ausdruck findet. Die
Montage der in das Gegenteil ihres urspriinglichen Sinnes verkehrten Kir-
chenliedstrophe steigert die Spannung ins Unheimliche, das zweimalige ""Hu-
schen” im folgenden Absatz fast in Unertrigliche,

Besitzt aber jede Dichtung, sofern sie diese Bezeichnung wirklich verdient,
Autonomie und eine eigene Gegenstindlichkeit? Gibt es nicht auch eine so-
genannte engagierte Literatyrll) mit dem Ziel, die Welt oder doch zumin-
dest den Menschen nicht nur zu interpretieren, sondern zu ver#ndern? Gibt
8 nicht eine Literatur, die sich “christliche12) bzw, "politigche" Dich-
tung”*) nennt? Das lyrische Ich in Hans Magnus Enzensbergers "Landes-
sprache' beispielsweige preist nicht die Harmonie allen Seins, vielmehr

"was habe ich hier verloren,
in diesem Lang,

dahin mich gebracht haben meine #lteren
durch arglosigkeit?

eingeboren, doch ungetrost,
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abwesend bin ich hier,
anséissig im gemiltlichen elend,
in der netten, zufriedenen grube.

was habe ich hier? und was habe ich hier zu suchen,

in dieser schlachtschiissel, diesem schlaraffenland,

wo es aufwiirts geht, aber nicht vorwirts,

wo der iiberdrufl ins bestickte hungertuch beifit,

wo in den delikateBgeschiften die armut, kreidebleich,

mit erstickter stimme aus dem schlagrahm rdchelt und ruft:

es geht aufwirts!

wo eine gewinnspanne weit von den armen reichen die reichen armen
vor begeisterung ihre kinostithle zerschmettern,

da geht es aufwirts von fall zu fall,

wo die zahlungsbilanz hosianna und alles was recht ist singt
und ruft: das ist nicht genug,

daB da die freizeit spurt und gas gibt und hinhaut,

das ist das kleinere iibel, das ist nur die hilfte,

das macht nichts, das ist nicht genug,

dafl die tarifpartner durch die strafien irren

und mit geballten Fiusten frohlocken

und singen und sagen:

hier geht es aufwirts,

hier ist gut sein,

wo es rickwirts aufwirts geht,

hier schliefit der leitende herr denleitenden herrn mit dem gesangbuch
ab,

hier fithren die leichtbesch#digten mit den schwerbeschidigten krieg,

hier heifit es unerbittlich nett zueinander sein, ...

hiersein ist herrlich,

wo dem verbrauchten verbraucher,

und das ist das kleinere iltbel,

die haare ausfallen,

wo er sein erfolgreiches haupt verhilllt
mit wellpappe und cellophan,

wo er abwesend aus der grube ruft:
hier lagft uns hiitten bauen, ...

was 80ll ich hier? und was soll ich sagen?
in welcher sprache? und wem?

da tut mir die wahl weh wie ein messerstich,
das reut mich, das ist das kleinere Qbel,
dag gchreit und 8o weiter

mit kleinen schreien zum himmel

und gibt sich fir gréfer aus als es ist,
aber es ist nicht ganz,

es ist nur die himmelschreiende hiifte,

es ist noch nicht genug:

denn dieses land, vor hunger rasend,
zerrauft sich sorgfiltig mit eigenen hiinden,
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dieses land ist von sich selber geschieden,

ein aufgetrenntes, inwendig geschiedenes herz,
unsinnig tickend, eine bombe aus fleisch,

eine nasse, abwesende wunde:

deutschland, mein land, unheilig herz der vblker,
ziemlich verrufen, von fall zu fall,
unter allen gewdhnlichen leuten:

meine zwei linder und ich, wir sind geschiedene leute,
und doch bin ich instindig hier,

in asche und sack, und frage mich:

was habe ich hier verloren?

das habe ich hier verloren,

was auf meiner 2unge schwebt,

etwas andres, das ganze,

das furchtlos scherzt mit der ganzen welt
und nicht in dieger lache ertrinkt,

verloren an dieseg fremde, geschiedene geréchel,
das geprefte gerschel] im ° Neuen deutschland’,
das frankfurter allgemeine geréche]

{und das ist dag kleinere tibel),

und mundtotes wiirgen, das nichts von sich weif,

bei halbwegs lebendigem leib,

da bleibe ich jetzt,

ich hadere, aber ich weiche nicht,

da bleibe ich eine zeitlang,

bis ich von hinnen fahre zy den anderen leuten,

und ruhe aus, in einem gangz gewdhnlichen land,
hier nicht,

nicht hier, " 14)

Das Gedicht
deutsche Zustingde verstehen. "Landessprache" handelt von den beiden Tei-

len Deutschlands, von denen das eine (das Ulbrichts) dasg groBere, das an-
dere, die Bundesrepublik, das kleinere, aber doch Ubel ist, Der tberwie-

Der auBere Rahmen von Enzensbergers Anklage wird durch die in der er-
sten Zeile gestellte, im weiteren Verlauf deg Gedichtes des dfteren wieder-
holte Frage: * Wag habe ich hier verloren?’, die schlieBlich am Ende ihre
Antwort findet: * gag habe ich hijer verloren’. abgesteckt, Dartiberhinaus
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findet sich ein einheitlicher Rhythmus, der sich als schrill und himmernd
charakterisieren 148t. Reime oder ein festes Metrum vermifit man nicht,
sie wiirden nur stérend wirken, da sie der Anklage einen Schein von Ober-
flichenglitte und -harmonie verliehen.

Sein spezifisches Geprige erhilt das Gedicht durch die ihm eigenen Stilmit-
tel: Parallelismen (wo es aufwirts geht/ wo der iiberdrufl .. beift/ wo in
den delikatefgeschéften ... ruft), Oxymora (wo es rickwirts aufwérts geht),
Wortspielereien (wo dem verbrauchten verbraucher), Verbindung von Ab-
straktem und Konkretem (die armut, kreidebleich), Hyperbeln (die Zah-
lungsbilanz , die hosianna und alles was recht ist, singt), Zusammenstel-
lung von Begriffen aus verschiedensten Bereichen, wie der Politik, der
Wirtschaft und dem Alltagsjargon, schliefilich der Gebrauch verfremdeter
Zitate:’ hier ist gut sein. .. hier laft uns hiitten bauen’ - Matth. 17,4 (Ver-
klarung), Petrus: ’Herr, hier ist gut sein, willst du, so wollen wir hier
drei Hiitten bauen.’

Die aufgezihlten Stilmittel, denen leicht noch weitere hinzugefiigt werden
kénnten, wie der beschriebene Prosarhythmus machen Enzensbergers Ge-
dicht zu einem eigenstindigen Sinngefiige, dessen Teile nicht mehr tatsdch-
lich Vorhandenes b e -zeichnen, sondern selbst Zeichencharakter anneh-
men. "'Neues Deutschland" und "Frankfurter Allgemeine' weisen nicht auf
zwel bekannte Zeitungen in Ost- und Westdeutschland hin, sondern auf das
Land, das im Gedicht zum Vorschein kommt. Ahnliches gilt fir das "inwen-
dig geschiedene herz', das seinen Bezug nur im Gesamtzusammenhang von
Enzensbergers "'Landessprache"” erhilt, was aber nicht heifit, dag die hier
gestalteten Verhiltnisse mit der Realitét nichts zu tun hitten. Die kritische
Reflexion der Wirklichkeit - in diesem Fall des zweigeteilten Deutschland -
tritt jedoch erst durch das Ganze des Gedichtes hervor, Tendenz wird durch
die dem Kunstwerk eigene Gegenstindlichkeit evoziert, bleibt an sie gebun-
den; ja,Tendenzdichtung ist nur wirkliche Dichtung, insofern sie
eine eigene Gegenstindlichkeit hervorzubringen fahig ist.

Die ihr allein zukommende Gegenstindlichkeit bildet also ein erstes We-
sensmerkmal, das die Dichtung von allen anderen sprachlichen Zeugnissen
grundsitzlich unterscheidet. 15) Wihrend die gewdhnliche Aussage, das
Stimmungsbild, der Bericht, die wissenschaftliche Untersuchung usw. je-
weils mit Hilfe des Wortes etwas b e - zeichnen, hat die Sprache im
Kunstwerk Selbstwert, indem sie ein neues, so noch nicht dagewesenes
Sinngefiige konstituiert. Die nur der Dichtung zukommende logische Struk-
tur ist von der Literaturwissenschaft - vor allem nach 1945 - immer wie-
der betont worden. Man hat deshalb von ihr als einem "rhythmisch und
sprachlich gegebenen System von Sinnbeziehungen''16), einem 'Verwei-
sungszusammenhang''17), einem "Sinnbild""18), einer "sprachgetragenen
Wirklichkeit'19), einem "Bedeutungsgefiige' 20), "einer sich entfaltenden
lebendigen Gestalteinheit"21) u.a. gesprochen. Auch die Zuweisung der
Dichtung zum Spiel im HuizuingaSChenVersténdniszz) erscheint durchaus
angemessen.

"Dichtung. .. ist eine in sich geschlossene Spielsphire,eine véllig eige-
ne Welt mit ihren eigenen Gesetzen, unterschieden von aller Reali-
tat, " 23)
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2. Die Wabrheit der Dichtung

Die Losgelsstheit von alltédglichen Beziigen sowie die Zuweisung zum Spiel
haben - vor allem im Zuge der Kantischen Asthetik - dazu gefiihrt, die
Dichtung "als Kunst des schénen Scheins der praktischen Wirklichkeit" ent-
gegenzusetzen "und aus diesem Gegensatz" heraus zu verstehen, 24) Thr
Erkenntniswert wurde als ein subjektiver dem Geschmack zugewiesen und
von dem objektiven der Naturwissenschaften abgehoben25), ihr Wahrheits-

Geborgenheit des Menschen in der Allnatyur - 188t sich die Wahrheitsaussa-
ge von *Wandrers Nachtlied’ zusammenfassen. Ein Gefiih] der Geborgen-
heit kann einer entsprechenden Stimmung, z.B. einem Naturerlebnis oder
einem Bericht tiber ein solches, entspringen. Bindriicke dieser Art, denen

borgen bleiben.

e Wissen schaft bemiht 8ich um ein Aufspiiren verborgener Zusam-

Auch di
menhinge, wie die Dichtung will sie Dinge und Menschen in ihrem wahren
Sein durchschaubar werden lassen,

ihr die Bestimmung der Krankheitsursache abhiingt, In Bichners ’ Lenz’
dagegen geht es - wie wir sahen - um etwas ganz anderes. Der Wahrheits-
anspruch dieser Dichtung bezieht sich nicht auf die Rekonstruktion der Fak-
ten des Falles * Lenz’', Die Krankheitszustﬁnde des Sturm- und Drang-Ge-
nies haben sich in der Novelle zum Ausdruck einer Grundbefindlichkeit des
Menschen verdichtet, die wir ale existentielles Leiden an der Welt bzw. als
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absolute Verzweiflung umschreiben konnen, Wie in Goethes * Wandrers
Nachtlied’ wird uns Wahrheit als Erkenntnis zuteil durch die Konstituierung
eines Sinngefiiges, in dem eine menschliche Erfahrung mittels sprachlicher
Bilder und Zeichen in die Gestalt erhoben ist. Dabei zeigt gerade dieses
Beispiel deutlich, daf§ die Wahrheit des Kunstwerkes nicht * subjektiv’ oder
bloB °’ isthetisch’ ist: Indem die Verzweiflung Lenz’ als menschliche Ver-
zweiflung iiberhaupt erfahren und zugleich in jhrem tiefsten Wesen erkannt
wird bezieht Biichners Novelle den sie vernehmenden Leser oder Horer
ganz ein, erfaft und verdndert ihn.

Worin besteht aber die Wahrheit der sogenannten Tendenzliteratur, ja kann
sie iberhaupt Anspruch auf eine solche erheben? Wir stellten fest, dal En-
zensbergers Gedicht "Landessprache'' bestimmte deutsche Mifsténde an-
prangert, und zwar nicht durch Aufzdhlungund Be -zeichnung, sondern
durch Verfremdung: Das Alltégliche, Allzu-selbstverstindlich-Gewordene
erscheint in einem neuen Zusammenhang, dem des Gedichtes, und wird da-
durch erkennbar. 27) Tendenz - die Enthiillung der deutschen, speziell bun-
desrepublikanischen Zustinde als menschenunwirdig - erweist sich dabei
als das Wahrheitsgeschehen des Gedichtes. Auch Enzensbergers "Landes-
sprache” wendet sich anden ganzen Menschen, bezieht sein Denken
und Handeln mit ein: das Hadern des Dichters ruft zugleich zur Veran-

derung auf.

Jedes sprachliche Kunstwerk deckt Zusammenhinge auf, die so nirgends
sonst zum Vorschein kommen. Es kann daher "als das Vermogen ..., Ab-
wesendes als ein solches in die Anwesenheit zu bringen"za) bzw. als das
"Sich-ins-Werk-_Setzen der Wahrheit"29) bestimmt werden. "Wahrheit"
meint dabei nicht eine dberzeitliche Wahrheit, auch nicht irgend "ein Wah-
res"30), sondern Erdffnung, Erschliefung und "Freigabe der Dinge, Wesen
und Menschen auf deren Sein hin"31). Statt einer subjektiven oder blof
"ssthetischen" Wahrheit holt ein jeder, "der die Erfahrung des Kunstwerks
macht, diese Erfahrung ganz in sich ein" {v. Verf. gesp.), "und das
heifit: in das Ganze seines Selbstverstindnisses, in dem sie ihm etwas be-
deutet. "32) Die Vorstellung, die Wahrheit der Dichtung richte sich - im
Unterschied zu der der Wissenschaft - auf das Gefiihl, Gemiit oder die irra-
tionalen Krifte des Menschen, muB daher als unzutreffend abgewiesen wer-
den. Unsere Untersuchungen zeigten vielmehr, daf die Dichtung ebenso Er-
kenntnis zu leisten beansprucht wie die Wissenschaft, wenn auch auf eine
andere, nur ihr zukommende Weise, nimlich durch die sie konstitutierende

Gegenstindlichkeit.

"Wissenschaftliche und kilnstlerische Erkenntnis sind Zweige eines ein-
zigen Stammes, und der ist die Erkenntnis schlechthin. "'33)

3. Die Zeitlichkeit der Dichtung

Trotz der jhr eigenen Gegensténdlichkeit und Wahrheit, welche die Dichtung
aus den gewohnten Zusammenhingen unserer Alltagswirklichkeit heben,
bleibt sie doch an einen zeitlichen Horizont gebunden.

"Jede Dichtung steht in einem geschichtlichen Raum, sofern sie auf die



geschichtlich sich wandelnde Selbstauslegung des Menschen bezogen
wird und bleibt und an ihr mitwipkt, "34)

und riickte damit in die "Nahe ebenso zum Bereich der Philosophie wie zur
Welt des Religidsen ung Mythischen'35). Fiir die Klassik stellte sie einen
rein #sthetischen Wert dar, in dem eine "hgh ere Wahrheit"36)
(v. Verf. gesp. ) ahnbar werden sollte,

Dafl eine solche statische Auffassung der dichterischen Wahrheit nicht ge-
recht zu werden vermag, zeigt die Erfahrung, dag ein Roman, Gedicht oder
Drama, in dem noch fir unsere Viter und Grofiviter Wesentliches sichtbar

des George-Kreises entdeckte man dann zu Beginn dieses Jahrhunderts in
", den "Rufer des Neuen Gottes"39), womit eine Hol-

N mit Thnen nichts anzufangen wufte, plétzlich neue

en Hintergrund dringen.
Selbst ein Gedicht wie Goethes * Wandrers Nachtlied’, das auf den ersten

Blick auBerhalp Jeglicher zeitlichep Relationen zu stehen scheint, unterliegt
der Horizontgebundenheijt des Betrachters, Eg jst ein Unterschied, ob ein
Zeitgenosse Goethes oder ein von den Erschﬁtterungen dieses Jahrhunderts

borgenheit rezj piert.
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werden oder in einem neuen Licht aufgehen.

"Fiir die Bewahrung erst gibt sich das Werk in seinem Geschaffensein
als das wirkliche, d.h. ...: werkhaft anwesende,

So wenig ein Werk sein kann, ohne geschaffen zu sein, so wesentlich
es die Schaffenden braucht, so wenig kann das Geschaffene selbst ohne
die Bewahrenden seiend werden. 42

Voraussetzung fiir eine ""Bewahrung' der Dichtung ist ein bestimmter ge-
schichtlicher Horizont, in dem sowohl der Kiinstler als auch der seine Wer-
ke vernehmende Hérer oder Leser eingelassen sind. Im dichterischen Ge-
bilde entsteht zwar ein Sinnzusammenhang, der seine eigene Gegensténd-
lichkeit und Wahrheit besitzt, trotzdem ist in ihm gleichzeitig ein spezifi-
sches geschichtliches Bewuflitsein aufgehoben, das es mit seinem Publikum
verbindet: dem zeitgensssischen Publikum, soweit dieses in der Lage ist,
auf die Wahrheit der betreffenden Dichtung zu horen, dem Publikum spate-
rer Zeiten, soweit dieses sich noch oder wieder der gestalteten Wahrheit
mitzugehorig weif. Das Weiterwirken literarischer Werke hingt davon ab,
ob

"sie ihre eigenen, in ihrem Inneren erscheinenden einzelnen geschicht-
lichen Gehalte und Formen in einer eigentiimlich iiberlegenen Weise
iiberschreiten und deren Bedeutungen und Formgqualititen derart er-
weitern und bereichern, daB sie Bedeutung und Wert auch fur alle spé-
teren Zeiten zu erhalten vermdgen, ja daf diese spéteren Zeiten je-
weils immer neue und andere Bedeutungen, Sinnbeziige und formale
Qualititen in diesen Werken * entdecken’.' 43)

Von hier aus wird der Wandel im Verstindnis bestimmter Dichtungen ein-
sichtig: er ist in erster Linie nicht durch die Willkiir, sondern die Horizont -
gebundenheit der jeweiligen Interpreten hedingt. 44)

III. Aufgabe einer ,literarischen” Erwachsenenbildung in der Gegenwart

Um eine "literarische'' Erwachsenenbildung in der Gegenwart angemessen
begriinden zu kdnnen, haben wir zunichst versucht, das Wesen des sprach-
lichen Kunstwerks niher zu bestimmen. Indem wir die nierbei gewonnenen
Ansatzpunkte priifen, nehmen wir unsere literaturpiddagogische Fragestel-
lung wieder auf.

Die Dichtung als Dichtung - so sahen wir - ist vor allem durci eine nur ihr
zukommende Gegenstindlichkeit gekennzeichnet, die sie von anderen Aus-
sageformen grundlegend unterscheidet. Sprache besitzt hier keinen funk -
tionalen Charakter, sondern Eigenwert; sie ist sie selbst, indem sie ein in
sich ruhendes Sinngefiige konstituiert. Dichtung wird daher nur dort als
Dichtung erfaBt, wo sie als ein autonomes Gebilde erscheint und nicht in
den Dienst anderer, auBerhalb liegender Zwecke tritt. Als Ergebnis einer
Gedichtbetrachtung - z. B. * Wandrers Nachtlied’ - stellt sich beim Leser
oder Hérer nicht eine Bereicherung seiner Gefithlskrifte, eine Festigung
einer bestimmten Gesinnung, die Losung eines Problems oder eine Ge-
schmacksverbesserung ein, vielmehr kann nur das Kunstwerk selbst in sei-
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ner Fille und Schénheit hervortreten und als solches erfahren werden.

Der Sinnzusammenhang des sprachlichen Kunstwerks macht, wie wir er-
kannten, Wahrheit sichtbar, in der Dinge und Menschen auf einmalige, so
nur im Medium der Dichtung mégliche Weise in ihrem Sein Prisenz er-
langen. Als mégliches Ziel literaturpﬁdagogischer Bemiihungen liefle sich
hieraus die Vermittlung von oder die Hinfihrung zur Wahrheit ableiten. Bil-
dung durch Dichtung - kénnte man etwa formulieren - als Mittel zur Er-

2

Bichners Novelle * Leng’ menschliches Dasein alg Verzweiflung und En-

zensbergers ’ Landessprache’ die Verkehrtheit deutscher Zustinde "ver-
mitteln'.

Gegenstandlichkeit gebunden ist. Sie kann nicht "vermittelt" werden; viel-
mehr ist sie nur erfahrbar, indem man sich einem Gedicht, Roman oder
Drama zugehdren 148t und ihm verstehend entspricht. Dariiberhinaus ergab
8ich, dag die Wahrheit des Kunstwerks nicht etwas Statisches, Immer-Giil-
tiges, Unwandelbares darstellt, sondern durch verschiedene, jeweils aus

einem anderen Horizont hervorgehende Hsrer oder Leser stets aufs Neue
Zu realisieren ist,

Bildung durch Dich

tung - diese Vorstellung, wie auch immer ver-
standen, erweist sich

somit dem sprachlichen Kunstwerk gegeniiber als

schen als Menschen hervorgehen, Dabei ist die
- - um auch diesern Miflver-

stdndnis vorzubeugen -, sondern dieses ereignet sich im Vernehmen

des Kunstwerks.

Trotzdem kann und darf im Zusam

menhang mit der Dichtung auf Bildung
nicht verzichtet werden, sie ist die

Voraussetzung dafiir, dafl
das sprachliche Kunstwerk als Kunstwerk verstanden wird. Denn jenes an-
gemessene Verstehen der Dichtung ist nicht angeboren, sondern muf er-
lernt werden. Die der Dichtung eigene Logik
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den, ib‘;r nicht mehr als das Sinngebilde, das es in Wirklichkeit
ist," 45

Biichners "Lenz' blieb z.B. lange Zeit als Dichtung verborgen, weil man
ihn mit dem Report iiber einen klinischen Fall verwechselte. Aufgabe lite-
rarischer Bildung mufl es daher sein, den Menschen zum angemessenen
Verstehen der Dichtung hinzufithren, ihm zu zeigen, was die Gegensténd-
lichkeit des sprachlichen Kunstwerks ausmacht und wie darin Wahrheit zum
Vorschein kommt. Dazu sind bestimmte Kenntnisse, wie etwa die des Vers-
mafies, des Reims oder Rhythmus unumginglich, vor allem aber setzi ein
solches Verstehen das wiederholie gemeinsame Am-Werk-Sein voraus, bei
dem Dichtungen als das eroffnet und verstanden werden, was sie in Wahr-
heit gind. In solchem Am-Werk-Sein, der Interpretation, d.h. der Ausle -
gung des Gelesenen, geschieht Bildung, und zwar einmal dadurch, daf ein
Gedicht oder ein Drama als solches hervortritt, zum anderen indem sich
alimihlich das selbstindige Horen und Vernehmen sprachlicher Kunstwerke
ke einstellt bzw. Kunst und Nichtkunst voneinander unterschieden werden
kénnen,

Literarische Bildung als Eréffnung sprachlicher Kunstwerke und Einwei-
sung in den Bereich der Dichtung ist zunichst der Schule aufgegeben, wo
Kind und Jugendlicher ilber einfache Formen wie Mairchen, Sage und Le-
gende allmihlich zu anspruchsvolleren Werken hingefiihrt werden miissen
und sollen. Ziel ist dabei

"der miindige Leser, der iiber die erforderliche Lesefertigkeit ver-
figt und Freude am Lesen hat, der seine Lektiire ginnvoll zu wihlen
und verstehend aufzunehmen, aber auch kritisch zu beurteilen ver-
mag. ''46)

Daf damit vor allem die Volksschule in ihrer bisherigen Gestalt iiberfor-
dert ist, liegt unmittelbar auf der Hand:

"Es erweist sich, daB der Grund nicht tragfdhig genug ist, auf dem
sich ein wirkliches Literaturverstindnis des nun allmihlich reifer
werdenden Menschen entwickeln konnte, "47)

Dies liegt vor allem daran,''dal der gréfte Teil unserer Bevilkerung
die Schule verlifit, ehe das Reifestadium erreicht ist, das die Voraus-
setzung fiir den Umgang mit literarischen Texten bildet. Selbst das ein-
fache Informationslesen geht im Alter von 14 oder 15 Jahren oft noch
nicht reibungslos vor sich, wenn der informierende Text schwieriger
ist. Erst recht ist der Zugang zum erheblich sproderen literarischen
Text in diesem Alter nur in seltenen Ausnahmen zu finden. "48)

Hier ist neben der Berufsschule, die sich der literarischen Erziehung bis-
lang kaum oder nur unzureichend angenommen hat, die Erwachsenenbildung
aufgerufen, helfend einzugreifen: das Iuteresse des der Schule entwachse-
nen Jugendlichen fiir Dichtung zu wecken, zu férdern, zu vertiefen und in
die dem sprachlichen Kunstwerk angemessenen Bahnen zu lenken. Dafl die-
se Aufgabe von den verschiedenen Bildungsorganisationen - vor allem seit
den neunziger Jahren - in Angriff genommen worden ist, haben wir bereits
zu zeigen versucht. Es stellte sich jedoch heraus, daf diese Bemiihungen
zum grofien Teil die Dichtung als Dichtung verfehlten und verfehlen mufiten,
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bestimmten ausschlieflichen Kreis dep Tétigkeit, der ihm aufgedriif}gt
wird, aus dem er njcht heraus kann; e ist Jéger, Fischer oder g;ﬂ
oder kritischer Kritiker und muf es bleiben, wenn er nicht die Mittel

3

zum Leben verlieren wil], "'50)

ft - trotz unzureichender Bildungsvorausset-
zung auf dem literarischen Sektor - durchaus vorhanden sind, zeigen ver-

schiedene Statistiken und Enqueten seit der Jahrhundertwende:91)

"Wird dem Arbeiter im um.assenden Buchbestand einer modern einge-
richteten Freihandbiichere] gezeigt, daR es noch andere Literatur gibt
als die zweifelhaften Produkte, die die meisten Leihbiichereien lfﬂd
» voller Wissens- und Erkenntnis-
so geht

Eine wesentliche Intensivierung dieses Interesses darf man sich von der
Verié‘ngerung der Schulzeit um ein bis zwei

den Pidagogischen Hochschulen durch Ausbildung von Wahlfach-Deutsch-
lehrern angestrent wird®3), baw, durch g
Neigung differenzierter Gesamtschulen v

ersprechen, AlIer‘dings behilt dann
immer noch die Forderung Heinrich w

olgasts aus dem Jahre 1902 - wenn
- Gultigkeit, daf "um die in der Schule gezei-
sicher zu stellen" "a) ... die Fortbildungs-
schule (seit 1919: gje Berufsschule) sich der Pflege der kiinstlerischen

annehme, und "b) der Lehrer bestrebt" sei, "bei Volksbildungs-
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Regel wieder verkiimmern diirften, wenn sie nicht iiber diese Zeit hinaus
wach gehalten und weiter ausgebaut werden.

Im Unterschied zur Volksschule, wo literaturpidagogische Bemithungen bis
vor kurzem kaum eine Rolle spielten, nahm die Dichtung im Rahmen des
gymnasialen Deutschunterrichts, vor allem der Oberstufe, etwa seit der
Mitte des vergangenen Jahrhunderts55) eine dominierende Stellung ein:

"Der Deutschunterricht der Oberstufe beschrinkt sich weithin auf die
Lektiire und Besprechung von Dichtung ... Man muB also den Deutsch-
unterricht der Oberstufe im Hinblick auf seinen Stoff weitgehend unter
den Begriff des Literaturunterrichts fassen. "56)

Ziel einer derartigen literarischen Bildung sollte die schon von Herder und
Humboldt geforderte Kenntnis der "bedeutsamsten Meisterwerke unserer
Literatur", die Vermittlung von ''Wertmag@staben fir Gehalt und Gestalt des
Schrifttums'57) sowie die Befshigung des "jungen Menschen' sein, aus der
deutschen geistigen Uberlieferung, vor allem aus der grofien deutschen
Dichtung, Fiihrung und Geleit zu gewinnen, "58) Damit wurden Bekanntschaft
mit bestimmten, zur Norm erhobenen - teilweise auswendig zu lernen-
den - Gedichten, Dramen und Romanen sowie die Sicherheit des literari-
schen Geschmacks zu entscheidenden Kennzeichen des Gebildeten schlecht-
hin, und bis in die jingste Vergangenheit blieb mafgeblich, was Nietham-
mer vor mehr als 160 Jahren forderte:

"Das Herrlichste'" der ''classischen Geisteswerke unserer Nation"
"miifite schon durch den Erziehungsunterricht zum Gemeingut der Na-
tion erhoben werden; dafl miifiten Alle lernen und Alle kennen, damit
unbekannt zu seyn miifite als Beweis von Barbarei beschimpfend
seyn -'"'59)

Dag die mit dem bestandenen Abitur erreichte literarische Bildung selbst
bei Akademikern kaum fiir ein ganzes Leben ausreicht, zeigt nicht erst heu-
te ein Blick in die Foyers unserer Theater. Wie hilflos steht ein grofler
Teil des Publikums nicht nur modernen bzw. avantgardistischen, sondern
auch "traditionellen' Stiicken gegeniiber, obwohl einst in der Prima Schil-
ler, Goethe, sogar Brecht ausfithrlich behandelt wurden! Die Ursache hier-
fiir ist zweifellos in erster Linie darin zu suchen, daft - dhnlich wie in an-
deren Bereichen - literarische Ordnungsschemata, an die man sich halten
kdnnte, immer mehr verloren gegangen sind und stattdessen einem Plura-
lismus kiinstlerischer Gehalte, Formen und Stile Platz gemacht haben, die
jeweils neu aus sich verstanden werden wollen.

"Wir haben Stile, aber keinen Stil. Wir
geben Bestandsaufnahmen; aber die Position des Betrachters {wenn er
iberhaupt eine hat) ist nur noch gebrochen erkennbar... Nun,man mag
das bedauern ...; man mag die Einhelligkeit des ’so und nicht anders’
beschwdren - indern wird man die stilreiche Stillosigkeit unseres Jahr-
hunderts nicht. Nein, es bleibt uns nichts anderes ibrig, als dem
Schriftsteller zu gestatten, sich jene Fixpunkte zu suchen, die ihm ei-
nen Standpunkt inmitten des Chaos gewihren. "60)

Die Schwierigkeiten, denen sich der Deutschunterricht der Gymnasien ge-
gentibergestellt sieht, erhshen sich noch dadurch, daf "die Arbeit mit dem



kann, sondern dag vielmehr die Dichtung als ejine sprachliche
Erscheinungsform ihren Platz mit "gedanklichen Texten, sachl?ezogeﬂen
Texten, subjektiven Ausdrucksgestaltungen und der Vielfalt alltdglicher Ge-

brauchstexte, in denen Sprache in unmittelbarer Kommunikation fafbar
wird", zu teilen hat. 61)

1on” "zum Gemeingut der

» i8t sie jedoch ebensowenig wie zur
Vermittlung ewiger WertmafBstibe in der Lage, Eine solche Zielsetzung

verbietet nicht nyr die Aufgabenfﬁlle, die der Deutschunterricht heute wahr-
zunehmen hat, sondern auch die Eingj

ler-Listen anheimf]1t, Denn

Bitzt", gt M. na
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IV. Die Auswahl der Dichtung fiir die praktische Bildungsarbeit

Eines der Hauptprobleme innerhalb der "iterarischen" Erwachsenenbil-
dung - vor allem vor 1945 - war das der Auswahl geeigneter Dichtungen fiur
die praktische Bildungsarbeit. Es stellte sich zumeist unmittelbar im Zu-
sammenhang mit der Frage nach den literaturpidagogischen Intentionen,
mufite doch deren Wirksamkeit wesentlich davon abhingen, inwieweit die
dargebotenen Werke ihnen entsprachen, Die Bewertung der Dichtung nach
festen, durchweg ideologisch bedingten Mafistdben fiihrte - wie wir sahen -
zur Postulierung einer den jeweiligen Zielsetzungen angepaften Idealdich-
tung auf der einen, zur Ablehnung jeglicher, von den geforderten Normen
abweichender oder ihnen gar widersprechender Literatur auf der anderen
Seite. Die genaue Ein- und Abgrenzung der als Bildungslektiire geeigneten
Werke 148t es angemessen erscheinen, hier von einem Lektire kanon
zu sprechen,

Auch unser Versuch, eine literarische Erwachsenenbildung in der und fir
die Gegenwart neu zu begriinden, darf auf eine Erdrterung des Auswahlpro-
blems nicht verzichten;kann es doch nicht gleichgiltig sein, an welche Dich-
tungen der Erwachsene herangefithrt wird. Dabei ergibt sich allerdings eine
wesentliche Akzentverschiebung: ging es bisher vor allem darum, Werke
auszuwihlen, mit denen sich bestimmte auBerhalb ihrer selbst liegende
Zwecke erreichen liefien, gilt es nun zu idberlegen, welche Dichtungen ge-
eignet sind, den Erwachsenen sprachliche Kunstwerke als Kunstwerke er-
fahren zu lassen, zum anderen welche Werke einer Erschliefung in erster
Linie bedtirfen, und schlieflich welche dem Erwachsenen als Erwachsenen
besonders angemessen sind. Schon die Formulierung dieser Aspekte des
Auswahlproblems zeigt,daf es sich hier nicht um die Fixierung fester Ma@-
stibe oder gar eines Lektiirekanons handeln darf, sondern dafi lediglich
Mafigaben entworfen werden konnen, die zwar Verbindlichkeit besit-
zen, aber soviel Spielraum enthalten, dafl sie am einzelnen Kunstwerk stets
individuell und immer wieder aufs Neue zu realisieren sind.

1. Als erstes Kriterium mufl das der Qualitéat genannt werden:
Werke derSchonen Literatur sind nur dann als Kun st werke erfahrbar,
wenn sie eine eigene Gegenstindlichkeit zu evozieren fihig sind. Dies
scheint selbstverstindlich; die Geschichte literaturpédagogischer Unterneh-
mungen hat jedoch gezeigt, daf dem nicht so ist. Die kiinstlerische Gestalt
einer Dichtung war nur in den seltensten Fillen, oft iberhaupt nicht mafigeb-
lich fir ihre Beriicksichtigung in der praktischen Bildungsarbeit. Stattdes-
sen entschieden ideologische Gehalte oder rein inhaltliche Momente iber
ihre padagogische Brauchbarkeit. Besonders deutlich wurde dies am Fall
Korner,dessen vaterlindische Begeisterung allekiinstlerischen Mingel ver-
decken konnte und dazu ausreichte, ihn zu einem der bildungswirksamsten
’Dichter’ der Zeit vor, zum Teil sogar nach dem Ersten Weltkrieg werden
zu lassen.Selbst heute begnilgt man sich héufig bei der Auswahl von Gedich-
ten, Dramen oder Romanen mit deren ’guter Tendenz’ oder dem in ihnen
gestalteten ’interessanten Problem’, ohne darauf zu achten, ob sie wirk-
lich den Anspruch erheben kdnnen, Kunst werke zu sein.

Eine literarische Erwachsenenbildung, die sich das Ziel setzt, den Er-



eine besondere Funktion?’; ‘hat diese bestimmte Stelle einen sinnvolien
Bezug zum Ganzen der Dichtung?* . Vorijberlegungen solcher Art sollten

dem Literaturdozenten an der Volkshochschule beispielsweise nicht erlas-
sen bleiben,

hungs - yng Bildungswesen: * 2yr Situation und Aufgabe der deutschefrl'Er.'
Wachsenenbildung’ ayg dem Jahre 196p etwa, "alle groge Dichtung'" sei
"zeitlos ung aktuell zugleich''65), g daher als mifverstandlich anzusehen.
Gerade die Erwachsenenbildung ha

» der sich - im Unterschied
zZum Schiiler - ayf vollig freiwilliger Basig mit Dichtung beschiftigt, nur

fahren wird, die ihm in seiner Situation,

Zu bestimmen, was aktuell i.st‘?
messen? Zweifellos stellt dies
gischen Fragen dar, der jedoch
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der Autor der unmittelbaren Gegenwart im Werk Wahrheit {iber die Welt
vor Augen stellt, der der Leser zugehort. Dagegen spricht die alltigliche
Erfahrung, daf gerade die jiingste Gegenwartsdichtung im allgemeinen un-
verstanden bleibt, weil das Bewufitsein des Autors dem seines Publikums
weit voraus ist. Dem geschichtlichen Horizont des Durchschnittserwachse-
nen, soweit er iiberhaupt literarisch interessiert ist, entspréche heute also
die zwar moderne, wenn auch nicht avantgardistische Dichtung, wobei wir
hier unter "'modern' generell die Literatur seit der Jahrhundertwende ver-
stehen wollen.

Die so definierte Moderne ist ein sehr vielschichtiges Phénomen. Sie um-
faft Dichtungen, die bestimmten Verdnderungen der auflerdichterischen
Wirklichkeit sowie einem verinderten Bewufltsein durch entsprechende for-
male Konsequenzen Ausdruck verliehen haben, und andere, die trotz dieser
Verdnderung an tradierten Formen haften und damit den von der Dichtung
erhobenen Wahrheitsanspruch nicht einlésen. Mafigeblich fiir die Aktualitét
eines modernen poetischen Textes muf daher sein, inwieweit "'das von der
geschichtlichen Situation aus zu Sagende"sﬁ) angemessen ins
Werk, d.h. in die der Dichtung eigene Gegenstindlichkeit erhoben wird.

ErwiesenermafBen bevorzugt ein grofler Teil der Leser Lyrik, Dramen und
Romane, deren kiinstlerische Form hinter dem Anspruch ihrer Aussage zu-
riickbleibt, Hier hat die Erwachsenenbildung korrigierend einzugreifen und
schon durch ihre Auswahl auf moderne Werke hinzuweisen, in denen Gehalt
und Gestalt eine Einheit darstellen. Wo allerdings in moderner Dichtung
Aktualitit kiinstlerisch eingeldst wird und wo nicht, ist im einzelnen Fall
stets aufs neue zu fragen. 67%

Die Untersuchung von Volkshochschulprogrammen durch die Pddagogische
Arbeitsstelle des Deutschen Volkshochschul-Verbandes zeigt, dafl die mei-
sten literaturdozenten solchen Uberlegungen gegenwirtig Rechnung tra-
gen. 68 Allerdings bleiben sie vielfach vor dem "stilistischen Experiment
stehen. 69 Die Erwachsenenbildung wird sich deshalb in Zukunft darum be-
mithen miissen, der avantgardistischen als der auch kinstlerisch auf der
"Hohe der Zeit’ befindlichen Dichtung besser gerecht zu werden, um ein
Verstindnis fiir sie in breiteren Kreisen zu wecken.

In diesem Zusammenhang erscheint es allerdings notwendig, das Kriteri-
um der Aktualitit von der bloSen Mode abzuheben, Aktuell sind nicht die
Dichtungen, die momentan im Hochstkurs stehen, sondern diejenigen, die
einen inneren Bezug zum Horizont des Lesers oder Horers aufweisen. Wie
verhingnisvoll ein Der-Mode-Folgen sein kann, zeigt die George Forestier-
Affire der fiinfziger Jahre:

"Sein erstes Gedichtbindchen erschien 1952: ' Ich schreibe mein Herz
in den Staub der Strafie.’ Es erlebte bereits zwei Monate spiter eine
zweite Auflage, dann folgten immer neue Auflagen; die Gesamtzahl der
verkauften Bindchen diirfte schitzungsweise zwischen 15000 und 20000
liegen, eine fiir Lyrik sensationelle Zahl.

Woran lag dieser Erfolg? Die positiven bis {iberschwenglichen Urteile
iber Forestiers Lyrik waren eine Folge auBlerkiinstlerischer Umstéan-
de ... Dieses AuBerliterarische ist bei Forestier der Lebenslauf.
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Der nmachte den Erfolg, das Geschift, nicht die Lyrik. Dieser - er-
fundene - Lebenslauf war eine tiberaus geschickte Mischung aus kommer-
zieller Werbung, politischer Aktualitst und Sentimentalitit. Uberspitzt

gesagi: bei Forestier ist das am raffiniertesten Gedichtete der Lebens-
lauf. " 70)

Dag die Volkshochsch
chen kénnen von einer
stik:

ulen und ihre Programme sich nicht ganz frei spre-
"etwas vordergrindigen Aktualitst", zeigt die Stati-

macht, kommt auch in der VHS wenig zu Geltung .., ""71)

ist die Voraussetzung fiir ein Lebendig-WeAr-
den-Kénnen traditioneller Dichtungen ein Hineinragen des spezifischen im

suchen, weil sie einmal alg "grof', "wahr",
und ”gﬁltig” apostrophiert worden ist72), sondern weil in ihr Wahrheit er-

Leser oder Hérer noch oder wieder zugehé-

Ein derartiges Auswahlkriterium hat in Deutschlangd keine grofle Tradition.
Trotzdem gab schon in den zZwanziger Jahren in der Schulpédagogik Stim-

es
men, die sich fiir eine Auswahl traditioneller Dichtungen nach dem in ihnen
enthaltenen Bezug zur Gegenwart eingesetzt haben.

"Wo Dichtung . . » erst mal nur moderne Dichtung ... Erst mal muff
tberhaupt das, was ungeres Geistes ist aufgegriffen werden, und dann
kommt es darays an, von h

"Die Literaturpadagogik der Volksbiicherei . . . gol] das Schrifttum aus
dem Lebensgefiihl ung dem kulturellen, sozialen und politischen Wollen
der Gegenwart werten, auswéhlen und darbieten, ""74
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Jahren gesehen worden. 75) Wer die Erfahrungen Biermanns, Enzensber-
gers, Brechts u.a. einholt, der wird leicht einen Zugang zu den zeitkriti-
schen Werken Heines, ja vielleicht sogar zu den politischen Spriichen des
Walther von der Vogelweide finden.

Uberraschenderweise sind solche Einsichten von den Literatur-Dozenten
der Volkshochschulen bisher kaum fiir die Praxis fruchtbar gemacht wor-
den, was daran liegen mag, daf} eine Beschiftigung mit der Moderne als
vordringlich erschien, oder daf die Voraussetzungen bei den entsprechen-
den Lehrkriften fir derartige Kurse fehlten. Es mutet anachronistisch an,
wenn das Schwergewicht bei der Behandlung traditioneller Dichtungen im-
mer noch einseitig bei Goethe liegt, Biichner oder Heine dagegen nur ver-
einzelt in einem eigens ihnen gewidmeten Arbeitskreis zu Wort kommen.

Aktualitdt kann sich auch vom rein Sprachlichen her, von bestimmten Bil-
dern, Zeichen, die in ihrer vertrauten Unvertrautheit faszinieren, eroff-
nen. Die moderne Lyrik, wie sie von Baudelaire, Valéry und Mallarmé be-
griindet worden ist, hat unser Ohr auf derartige Entdeckungen vorbereitet
und wesentlich mit dazu beigetragen, dafB die grofie Tradition der manieri-
stischen Dichtung etwa wieder lebendig werden konnte.

"In der heftigen Bewegung der Hofmannswaldauschen Gedichte (- z.B. -}
leuchten Bilder und Sitze auf, die uns nicht aus der uns liberlieferten
Vorstellungswelt vertraut sind. Aber manches, wenn wir uns erst iber
einige Fremdheiten hinweggesetzt haben, leuchtet uns ein. Neue Aus-
drucksméglichkeiten werden lebendig. Sprachlich Unerfahrenes, Kith-
nes, Gewaltsames fasziniert uns, weil wir nach neuem Ausdruck su-
chen. Und unvermittelt 8ffnen sich, (iiber die, meinetwegen, Lust am

blo@ Artistischen) auch Erfahrungsriume; wir entdecken, dall etwas
diesen Versen Entsprechendes auch in uns vorhanden ist, da@ wir es
nur aufdecken miissen, entdecken, erleuchten miissen und dafl wir es,
mit Hilfe dieser Verse, kénnen. n78)

Einen solchen Bezug zur Literatur frilherer Jahrhunderte sollten die fir
literaturpidagogische Unternehmungen verantwortlichen Erwachsenenbild-
ner aufnehmen, um von hier aus ein lebendiges, gegenwartsbezogenes Ver-
hiltnis zur Uberlieferung mitentwickeln zu helfen und breite Schichten an
die dort sichtbar werdende dichterische Wahrheit heranzufihren.

Zwei Komplexe traditioneller Dichtung bediirfen heute vor allem der Prii-
fung und Sichtung im Hinblick auf ihre Aktualitit: die deutsche Klassik und
der sogenannte "'biirgerliche' oder "poetische’ Realismus der zweiten Half-
te des vergangenen Jahrhunderts.

Wie sich im Verlaufe unserer historischen Untersuchungen gezeigt hat, sah
man - zumindest bis 1945, teilweise noch dariber hinaus - in der klassi-
schen deutschen Dichtung eine ideale Bildungslektiire. Seit den fiinfziger
Jahren hat sich dieses positive Verhiltnis ins Gegenteil verkehrt.

"Im allgemeinen Bewuftsein rangieren die Klassiker nach einem Wort
von Friedell etwa auf einer Ebene mit Knecht Ruprecht und Kénig Dros-
selbart. Und jene Frage eines kleinen Madchens, ob die Klassiker ei-
gentlich wirklich gelebt hitten, bezeichnet ziemlich genau die Art un-
serer Bemithungen zum °’ literarischen Erbe’." 9




"Lehrplans’, und wir dirfen es den jungen Deutschlehrern kaum ver-
iibeln, wenn sie weit lieber zu Brecht und Diirrenmatt fliichten, um dem
gehaften Pathos und der fatalen Rhetorik von einst zu entgehen, "80)

Zweifellos ist dag Interesse fiir Schiller und Goethe - gerade in Erwachse-
Nenkreisen - durch eine vordergriindige Aktualisierung - "das politische
Engagement von *Kabale und Liebe’ als bescheidene Vorstufe zu Brecht"
oder ’ Wallenstein’ alg "Drama von der Hybris der Macht, das bereits Auf-
Stieg und Fall Hitlers" vorwegnimmt81) _ nicng zurlickzugewinnen. Sicher
ist auch, dag eine Reihe von klassischen Werken wie beispielsweise Schil-
lers *Tell’ durch den fortgesetzten MiBbrauch, den man mit ihnen trieb,
andere wie Goethes "Hermann und Dorothea’ durch "ihre etwas forciert

harmonische Klassizitst und stilisierte Zeitlosigkeit"82) vorerst kaum zu
nNeuem Leben erweckt werden kénnen,

Schillers ' Wallenstein® bietet neben Goethes * Faust’ das Beispiel einer
klagsischen Dichtung, der moglicherweige heute noch oder wieder Aktuali-
tat abzugewinnen Wére, vielleicht nicht nur trotz sondern wegen Brecht und
Dirrenmatt. Denn indem sie den Menschen in seinem Bezug zum Schicksal,

zur Transzendenz - oder wie immer man die Wallenstein konfrontierte In-
stanz nennen will -, hervorgehen ligt

ermanistentag vom 21, -25. Oktober
'Frage, inwieweit und inwiefern das *klassische
Erbe’ ggyte lebendige Wirkkraft besitzt", im Mittelpunkt der Betrachtungen
stand. Erste Anzeichen fijr eine kritische Bestandsaufnahme zeichnen
Sich auch in den verschiedenen Schiller-Ausgaben der letzten Jahre ab, wo-
bei vor allem der von Hans Magnys Enzensberger herausgegebene ’ Insel-
Schiller’ (ohne * Glocke’, Kraniche deg lbykus’ , °’ Blirgschaft’ und ’Das
verschleierte Bild zy Sais’) grofes Aufsehen erregte. Die sich an diese
Edition anschliefende Auseinandersetzung zwischen Marcel Reich-Ranickij
Enzensberger und W.E. Siiskind in der Wochenzeitung "DIE ZEIT"8%
brachte eine Diskussion in Gang, die die Literaturpédagogik befruchten
kénnte. Dabej kommt eg weniger darauf an, ob Schillers *Glocke’ fiir die
Gegenwart noch zy ‘retten’ ist oder nicht, als vielmehr,daf man sich iiber-
haupt Gedanken dariiber madt, Hier liegt die Voraussetzung dafir, daf
klassische Dichtung, wird sie fijr aktuell befunden, wieder als das empfan-
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gen werden kann, was sie ist, ndmlich als Dichtung.

"Ist eine Verlebendigung der Literatur des 19. Jahrhunderts wirklich nicht
mehr moglich?''88) Diese Frage ergibt sich fast zwangslaufig angesichts
des geringen Anteils von Werken dieser Epoche im Kursangebot der Volks-
hochschulen {nur 5 %)87). Da wir die Aktualitit einer Reihe von Autoren der
ersten Jahrhunderthiilfte wie Biichner, Grabbe oder Heine schon aufgewie-
sen haben, kénnen wir unsere Betrachtung auf die Literatur des Realismus
der zweiten Hilfte des vergangenen Jahrhunderts beschranken.

Unter dem Gesichtspunkt der Aktualitit 'miissen einmal die Dichter je-
ner Zeit betrachtet werden, zu der wir heute in diesem Gegensatz des
neu Gewordenen stehen, die Dichter des biirgerlichen Deutschland in
der zweiten Hilfte des vorigen Jahrhunderts, die wir gemeinhin unter
dem von Otto Ludwig geprigten Begriff des poetischen Re-
alismus zusammenfassen: Storm, Keller, Freytag, Reuter, Raa-
be usw.. Und wenn im Folgenden Wilhelm Raabes Le-
benswerk daraufhin gepriift werden soll, wie weit es unser

Zeit noch bewegt, so mag das ein Versuch in dieser Richtung sein, 88

Raabe galt schon zu seinen Lebzeiten und gilt teilweise heute noch als der
"Dichter der alten Nester, der vergessenen Winkel, der versunkenen Géar-
ten, der Idylle", als "Lobredner und romantischer Verkldrer der Vergan-
genheit und des engen heimatlichen Lebensraumes''89), kurz als veraltet
und iiberholt, Bei eingehender Lektiire Raabescher Werke sucht man jedoch
nach "Idyllen" vergebens, gewinnt vielmehr Einblick in eine Welt, die weit-
aus eher an Beckett, Ionesco, aber auch Shakespeare (Richard III), Bich-
ner und Grabbe erinnert:

"Auf der Biihne des Lebens hdrt man eben nicht vor jedem Szenenwech-
sel die Klingel des Regisseurs. Man findet sich zwischen den gewech-
selten Kulissen und vor dem veranderten Hintergrund und verwundert
sich gar nicht. Ob man sie gut oder schlecht splelt, seine Rolle ist Je-
dem auf den Leib gewachsen und das jedesmalige Kostiim gleichfalls.
Nur in seltenen stillen Augenblicken gelangt wohl ein oder der andere
dazu, sich vor die Stirn zu schlagen: ’Ja, wie ist denn das eigentlich?
War das sonst nicht anders um dich her und in dir? Wie kommst du zu
allem diesem, und gehdrst du wirklich hierher, und ist das nun Ernst
oder Spafl, was du jetzt hier treibst oder treiben muft? Und wem zulie-
be und zum Nutzen?’

Das sind dann freilich sehr kuriose Gedankenstimmungen. Wie aus ei-
nem unbekannten schauerlichen Drauflen haucht das vor den Theater-
lichtern einen fremd und kalt an, meistens, wenn die Biihne einmal um
einen her leer geworden ist; aber dann und wann bei gefiliter Szene im
Gewithl der Edlen, Ritter, Biirger, Damen des Hofes, der Mobnche,
Herren und Frauen, Herolde, Beamten, Soldaten, kurz des ganzen zu
dem ewig wechselnden und ewig gleichen Schauspiel gehérigen Volks-
spiels. Und so rasch als moglich fort damit. Dergleichen Nachdenken
stért sehr bei der Durchfithrung der zugeteilten Rolle, bringt nur Stok-
kungen hervor und ein verehrliches Publikum, von der Hofloge bis zu
den héchsten Galerien, zu einem ironischen Lécheln, bedauernden Ach-
selzucken, wiehernden Hohnlachen, Pfeifen und Zischen. Und mit vol-
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lem Recht! Es ist ein schweres Eintrittsgeld, das man fir die Tragik-
koméodie des Daseins zu erlegen hat, * Pa@ auf dein Stichwort, du da,
Kénig oder Narr da auf den Brettern, und stére uns das Behagen nicht,
von Vergniigen kann ja schon wenig die Rede sein!’" 90)

Dieser innere Monolog tiber die "Tragikkomodie' des Daseins stammt nicht

von einem Vertreter des sogenannten "absurden Theaters',sondern ist Raa-
bes "

» Wenn man das Werk nach deninihm enthaltenen "perssnlichen und
gesellschaftlichen ’Krisen’ und ‘Fragen'" beurteilt, "die jeder einzelne

ausmachen: etwa die Justizkrise, die religivse Krise, die Erziehungs- und
Bildungsfrage, die Frauenfrage, die Geschlechterfrage'91), wird man ihm
nicht entsprechen und die in ihm sichtbar werdende Wahrheit vernehmen
kénnen, Bei einer solchen Betrachtungsweise muf man zwangsliufig iber-
sehen, daB es Raabe nicht um die Gestaltung solcher Probleme, sondern

noch gewahrten Méglichkeiten des Mensch-Seins (in der Liebe, der Freund-
schaft oder der kleinen Gemeinschaft der Nachbarn) geht.

E]

er zu hohe Anforderungen stellt, Damit stoflen wir auf ein weiteres Aus-
wahlprinzip, das der Adidquation oder Angemessen-
heit92) Nicht nur muf} die Dichtung dem geschichtlichen Horizont des

Diese Erkenntnis fihrte - wie wir sahen - in der Vergangenheit dazu, das
man aus dem Vorhandensein von Werken, die breit en Kreisen zu-
ganglich sind, die Theorie einer fiir alle Schichten besonders * krf-
tespendenden’ Volksdichtung entwickelte. Spitestens seit dem Untergang
des Dritten Reiches hitte sich die Einsicht durc
Zuriick zu einer ’ einfachen’ » Sozusagen ‘naiven’ Literatur ebensowenig
geben kann wie zu einem °’ einfachen’ leben, in dem getan wird, als habe
es eine hochindustriealisierte Gesellschaft mit immer schwerer durch-
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schaubaren technischen und geistigen Strukturen nie gegeben. Trotzdem
lebte nach 1945 - gerade bei einigen fir literaturpédagogischen Fragen der
Schule und Erwachsenenbildung zustindigen Lehrern - die Vorstellung von
einer ’einfachen’, unproblematischen und deshalb unter pidagogischem
Aspekt wertvollen Literatur weiter, wobei an die Stelle der in der Weima-
rer Republik sowie im Dritten Reich hochgeschitzten Gegenwartsschrift-
steller die der sogenannten ''Inneren Emigration", allen voran Ernst Wie-
chert, traten. 93)

Wenn heute die Frage nach dem Schwierigkeitsgrad bzw. den bildungsma-
fligen Voraussetzungen, die eine Dichtung an den Leser stellt, aufgeworfen
wird, muBl dies vollig wertneutral geschehen, Dadurch, daf ein Roman
leichter zuginglich ist als ein anderer, ist er noch lingst nicht wertvoller
als jener. Gegen das Miflverstindnis von der voraussetzungslosen Allge-
meinverstindlichkeit grofler Dichtung hat schon Humboldt in seiner Schrift
"Uber das Verhsltnis der Religion und der Poesie zu der sittlichen Bildung"
Stellung genommen, ohne es allerdings aus der Welt schaffen zu kdnnen:

"Wer nicht iiber die wichtigsten Wahrheiten oft grindlich nachgedacht,
wer nicht Kenntnis in geniigendern Mafie gesammelt hat, der versteht
den Dichter nur halb, und auf den iibt die Poesie nur eine voriiberge-
hende, leicht von ihm abgleitende Wirkung aus ... Die Poesie verfihrt
wohl zu der Einbildung, daf man diese Grundlage entbehren kénne, aber
dies ist nicht ihre Schuld, sondern die Schuld derer, die sie mifiver-
stehen. Shakespeare, Schiller und Géthe wiirden alle Leser zuriickwei-
sen, welchen es an jenen Grundlagen fehlt, oder die nicht wenigstens
ernstliches Bemiihen zeigen, sie sich zu verschaffen. "94)

Zwei Arten von Schwierigkeiten stehen einem Verstindnis vieler Dichtun-
gen heute im Wege und miissen daher bei der Auswahl entsprechend berilick-
sichtigt werden: einmal das Fehlen bestimmter Kenntnisse, die das Erfas-
sen blockieren kdnnen, zum anderen das Unvermogen, in die komplizierte
Struktur eines anspruchsvolieren Werkes einzudringen.

Schwierigkeiten ersterer Art betreffen oft vor allem Werke friherer Jahr-
hunderte, deren gesellschaftlicher und religidser Horizont schwer rekon-
struierbar ist. Deshalb werden die mittelalterlichen Dichtungen fiir die Er-
wachsenenbildung nur eine untergeordnete Rolle spielen kénnen. Ahnlich
grofle Barrieren stehen der Lektiire eines Barockromans - beispielsweise
Grimmelshausens "'Simplicissimus” - im Wege:

"Es ist schon schwer, beim Lesen unsere eigenen gesellschaftlichen
Interessen zu vergessen und die jener Zeit an deren Stelle zu setzen,
Es ist noch schwerer, die andere gesellschaftliche Situation zu erfas-
sen und zugleich den Kunstcharakter, der auch darin enthalten sein
kann. ' 95)

Die Erwachsenenbildung wird diesen Schwierigkeiten Rechnung tragen mis-
sen. Auch von hier aus empfiehlt es sich, mit zeitgendssischen Dichtungen
zu beginnen, in denen gesellschaftliche Zustinde der Gegenwart erscheinen,
die dem Leser vertraut sind, und diesen spiter entsprechende Werke der
Vergangenheit mit anderen sozialen Grundlagen folgen zu lassen.
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Ein Hindernis stellen ebenfalls die "humanistischen'" Bildungsvoraussetzur-
gen dar, die ein Grofiteil klassischer wie moderner Werke fordern - man
denke nur an die Funktion mythologischer Leitmotive im Werk Thomas
Manns. Solche Klippen miissen durch eine tiberlegte Auswahl umschifft wer -
den, soll der Leser oder Teilnehmer an einer Arbeitsgemeinschaft n%cht
infolge Verstehensschwierigkeiten dieser Art frustriert und damit vie}lemht
der Dichtung fiir immer entfremdet werden, Aufgabe des Literaturpad'agO-
gen mufl es allerdings sein, die fehlenden BildungsvorauSSetzungen be1"der
ErschlieRung eines We rkes allméhlich nachzuholen und den einzelnen Hérer

dazu anzuregen, sich einmal selbst etwas ausfiithrlicher z. B. mit der My-
thologie zu beschaftigen,

GrdBeres Kopfzerbrechen bereitet die komplizierte Struktur vieler Dichtun-

gen, gerade der Moderne, was allerdings kein Grund sein darf, sie auszu-
klammern.,

"Die Aufgabe ist nicht die Verengung der Kunst dem heutigen Gesichté':-
kreis der breiten Massen entsprechend, sondern die mogliche Erwei-
terung des Gesichiskreises dieser Massen, Der Weg zum echten KL:n‘St‘
verstindnis fithrt iber die Bildung. Nicht die gewaltsame Simplifizie-
rung der Kunst, sondern dje Erziehung zur kiinstlerischen Urteilsfi-
higkeit ist das Mittel, womit man die bestdndige Monopolisierung der
Kunst durch eine ganz kleine Minderheit verhiiten kann . ,. Es gibt heu-
te keinen gangbaren Weg zu einer primitiven und dabei wertvollen
Kunst., Eine solche Kunst wird nie fiir alle gleich geniefbar und ver-

stdndlich sein, der Anteil der breiten Schichten an ihr kann aber ver-
grifert und vertieft werden, "'96)

Franz Kafkas oder Gedichte Paul Celans auswihlen, sondern ihn iiber ein-
fache Formen zu schwierigen hinfihren, Dabei gilt es vor allem jene Er-
wachsenen zy erreichen, "die gern lesen, aber nur Inhaltsleser sind und
eben darum keinen wirklichen Zugang zur schénen Literatur als solcher ha-
ben"?7), Fyr diese bietet sich der inhaltsreiche, ja vielleicht sogar han?-
lungsmirig spannende Roman ebenso wie die Kurzgeschichte an, die f?l"
einen Einstieg in die Dichtung besonders geeignet erscheint, weil sie fir

den im Umgang mit sprachlichen Kunstwerken noch Ungeiibten leichter
iberschaubar ist, 9

4. Von der dem Jeweiligen Bildungshorizont des Er
den Angemessenheit einer Dichtung ist ihre spezifische Erwachse -

NengemidBheit gy unterscheiden, gibt es doch Bereiche der Lite-

ratur, die erst dem Erwachsenen als Erwachsenen voll zugénglich sind, wie
etwa die erotische Dichtung,

wachsenen entsprechen-

amit haben wir eines der - immer Noch - heiflesten Eisen heutiger Lite-
raturpadagogik angesgrochen. Da Werke, die als erotisch bzw. - im Jar-
gon der "Entristung"100) _ ;) obszén gelten, gegenwirtig kaum Beriick-
sichtigung in literarischen Seminaren der Volkshochschule finden, liegt an
dem Vor-Urteil, mit dem der Bereich der Erotik liberhaupt bis hin in un-
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sere Zeit belegt ist. Dabei wird jedoch ibersehen, daB auch "das Obszdne

als eine Form der Wahrheit"101) betrachtet werden kann, die im Me-
dium des Kunstwerks Prisenz erlangt. Der Erwachsenenbildung bleibt hier
ein zielmich unerschlossenes literarisches Gebiet zu entdecken, z. B, die
Barockdichtung und der Manierismus - Hofmann von Hofmannswaldau! -,
oder die in den letzten Jahren umstrittenen Werke Henry Millers und Jean
Genets. Die Erwachsenenbildung sollte ihre Méglichkeiten nutzen, um ein
Verstindnis fiir diese Dichtungen anzubahnen und gleichzeitig bestehende
Vorurteile und Verklemmungen abzubauen, Nur so wird man dem Erwach-
senen Wertungskategorien an die Hand geben kénnen,die ihn befdhigen,Kunst
von Pornographie zu scheiden.

Zwar muf schon die Schule zur sogenannten 'politischen Dichtung'" hinfiih-
ren, trotzdem erscheint auch dieser Bereich vor allem erwachsenengemid,
Steht doch erst der der Schule Entwachsene vollverantwortlich in gesell-
schaftlichen Zusammenhiingen und hat so einen ganz anderen Zugang zu der
diese Zusammenhinge zum Vorschein bringenden Dichtung.

5. Wahrend der Deutschunterricht der Schule weitgehend an einen festen
Lehrplan gebunden ist, bestimmt die Erwachsenenbildung ihr Programm
vollig frei und hat die Moglichkeit der Spezialisierung. Sie
kann daher Werke der Schénen Literatur zum Gegenstand einer Arbeitsge-
meinschaft machen, die sonst nur in kleinen, speziell dafar interessierten
Kreisen lebendig sind. Man wird hier also durchaus auch einmal ein Tri-
mester lang manieristische Dichtung verschiedener Jahrhunderte oder aber
einen umfangreichen und deshalb kaum gelesenen Roman wie Musils "Der
Mann ohne Eigenschaften'' interpretieren kdnnen.

Wir sahen bereits im Zusammenhang mit dem Kriterium der Aktualitit, dag
die Volkshochschulen durchweg Autoren auswéhlen, die "schon im &ffentli-
chen Gesprich sind". 102) 7. Recht erhebt sich deshalb die Frage, ob "es
nicht auch Autoren der Gegenwart' gibt, "die es wert sind, behandelt zu
werden, selbst wenn sie oder gerade weilsienicht inaller Munde sind?
Hier kénnte der Erwachsenenbildung - sowohl Volkshochschule als Offent-
licher Biicherei - die sicherlich gewichtige Aufgabe zukommen, gewisse
Monopole zu brechen,ja mit urteilsbildend auf literarischem Gebiet zu sein.
Zweifellos ist es angemessen, dafl Brecht mit 35 Nennungen in den Pro-
grammen der Volkshochschulen im Herhst- bzw. Wintersemester 1963/ 64
an erster Stelle steht. Aber ist es gerechtfertigt, daf Heimito von Doderer
"nur ein einziges Mal genannt wird'?

"Er befindet sich in einem toten Winkel der literarischen Auseinander-
setzung, er gehdért zu keinem werbefreudigen Verlag, seine inhaltli-
chen Tendenzen erscheinen nochundurchsichtig und der scheinbar ’alt-
modische’ Stil verdeckt die Momente der Modernitit, die auch bei

Doderer aufzufinden wéren. "'104)

8. Trotz der ihr zukommenden Méglichkeiten, bei der Auswahl abseits lie-
gende Dichtungen bzw. ganze literarische Gebiete zu beriicksichtigen, Yvird
die Erwachsenenbildung sich darum bemiihen miissen, Einse itig-
keiten zu vermeiden. Dies gilt zunichst rein duferlich fir
die verschiedenen Gattungen: in der Volkshochschule bzw. im Sonderkata-

n103)
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log der Offentlichen Biicherei sollten Prosa, Drama und Lyrik zu Worte
kommen. 105) Neben der modernen Dichtung, der - wie wir sahen - eine ge-
wisse Sonderstellung gebiihrt, darf die Tradition nicht vollsténdig verges-
sen werden; neben die deutschsprachige mu8 die fremdsprachige Dichtung -
in der Regel in Form von Ubersetzungen - treten, allerdings wird die
deutschsprachige - gerade innerhalb der Volkshochschularbeitsgemein-
schaften - insofern eine Vorzugsstellung einnehmen, als sie den andere
Sprachen nur unvollkommen verstehenden Erwachsenen, und damit hat es
ja die Erwachsenenbildung in erster Linie zu tun, am besten die Gegen-
stédndlichkeit des Kunstwerks erfahren 14t.

Vielseitigkeit ist auch hinsichtlich literarischer Richtungen, Themen und
Tendenzen anzustreben, eine Forderung, die - wie wir im Verlaufe unserer
Untersuchung wiederholt feststellen muBten - von der Erwachsenenbildung
zumindest bis 1945 keineswegs erfiillt wurde, erwies sie sich doch als in
hohem Grade ideologisch ausgerichtet. Nicht die Qualitat, Aktualitst oder
Erwachsenengemaigheit entschied tiber die Aufnahme einer Dichtung in das
Arbeitsprogramm einer der Institutionen der Erwachsenenbildung, sgondern
der volkaufbauende, klassenversﬁhnende, konfessionelle oder weltanschau-
liche Gehalt - man erinnere sich nur an die Wertverzeichnisse Walter Hof-
manns, die Empfehlungen des Borromiusvereins oder die allgemeine Ab-
lehnung der Moderne! In der Erwachsenenbildung der Gegenwart zeichnet
sich die Gefahr einer einseitigen Bevorzugung von Modestrémungen ab, Von
den verschiedenartigen Gruppen der Gegenwartsliteratur hat beispielsweise
die Arbeiter- und Industriedichtung, wie sie durch die Autoren der Dort-
munder "Gruppe 61" reprasentiert wird, bislang noch wenig Eingang in die
literarischen Veranstaltungen der Volkshochschulen gefunden.

Eine weitere Gefahr der Vereinseitigung scheint gegenwirtig darin zu lie-
gen, Dichtung und dichterische Wahrheit ausschliefflich unter dem Aspekt
des Absurden, der Verzweiflung oder aber der Gesellschaftskritik zu se-
hen. Auch hier muf man sich hiiten, den Blickwinkel zu verengen. Sicher-
lich sind der Aspekt menschlichen Ausgesetzt-Seins und gesellschaftlicher
Krise in unserem Jahrhundert beherrschend geworden und daher von den
Schriftstellern der letzten Jahrzehnte zu Recht immer wieder kiinstlerisch
dargestellt worden. Dabei darf jedoch eine andere Form dichterischer

s . s . . " -
vorgetragene ”Pladoyer filr das Positive in der modernen Literatur' zu er
innern:

Wir halten "ein Plidoyer fiir das Positive in der Literatur und weigern
uns, anzuerkennen, dafi Zartheit und Liebe, Vertrauen und Freund-
Schaft - Elemente, denen wir auf Schritt und Tritt begegnen - ein fir
alle Mal der diskreditierenden Darstellung von *Gemeinde’ -Dichtern
und inferioren Poeten vorbehalten sein sollen. Dag Gute ist kein Reser-
vat der Mediokritit; die Mora] kein Nistplatz fir psalmodierende Spie-
Ber"; wir kénnen nicht winschen, dag Sitte und Anstand heute zu Tabus
werden, nur weil das Kénnen der Schriftsteller nicht ausreicht, die
Moralitat zu beschreiben. So sehr wir uns also dagegen wehren, daf
die Nachtzonen einer zweiten Tabuisierung verfallen, so nachdricklich
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milssen wir verlangen, da Komplexes komplex bleibt und der schema-
tischen Lichtdarstellung des Ostens nicht von nun an bis in alle Ewig-
keit eine gleich abstrakte Schattenanalyse des Westens entspricht.'"106)

V. Wege zu einer literarischen Bildung Erwachsener

Neben dem Auswahlproblem stand die Frage nach geeigenten Mafinahmen
und Methoden im Mittelpunkt bisheriger literaturpiddagogischer Uberlegun-
gen. Im Verlaufe unserer Untersuchung erkannten wir vor allem vier Wege,
auf denen man Erwachsene zur Dichtung hinzufithren und damit gleichzeitig
einen bestimmten Bildungseffekt auszuldsen trachtete: die Darbietung lite-
rarhistorischer Zusammenhinge, die Vermittlung geeigneter Werke, die
Besprechung der Einzeldichtung und die Verlebendigung des ihr zugrunde-
liegenden Erlebnisses. Die Fragwiirdigkeit der hier angewandten Methoden
ging schon aus deren Analyse deutlich hervor. Zu einer Erdffnung sprachli-
cher Kunstwerke in dem von uns beschriebenen Sinne kénnen sie nur wenig
beitragen. Vielmehr erfordert eine so verstandene literarische Erwachse-
nenbildung die Erschliefung der Dichtung in ihrer Gegensténdlichkeit, Wahr-
heit und Zeitlichkeit, Hier bieten sich drei Ma@nahmen an:

1. der schriftlich fixierte Kommentar,
2. der miindliche Vortrag und
3. das gemeinsame Am-Werk-Sein in Studienkreis und Seminar.

zu 1) Der schriftlich fixierte Kommentar, in dem Dichtung als Dichtung er-
schlossen werden soll, reicht von der zumeist aus dem unmittelbaren Ein-
druck geschriebenen Rezension iiber Neuerscheinungen im Feuilleton einer
Zeitung oder Zeitschrift bis zur abgewogenen, wissenschaftlich begrinde-
ten Analyse eines Kunstwerks. Beide Formen, die fir den Tag verfafite Kri-
tik wie die erschépfende Interpretation, haben ihre Berechtigung unter dem
Gesichtspunkt einer Hinfilhrung Erwachsener zur Dichtung. Zielpunkt beider
mufl 'das Erkennen des dichterischen Werkes, seine mdoglichst addquate

Erfassung, die 6ffentliche Feststellung seines Wesens und seiner Gestalt"
sein, 107)

zu 2) Grundsitzlich tritt bei der Lektiire eines schriftlich fixierten Kom-
mentars der Leser in einen Dialog mit dem Interpreten, wobei er jedoch
dazu gezwungen ist, dessen Gedankengang zu folgen, ohne Fragen stgllen
bzw, den ErkenntnisprozeB in eine andere Richtung lenken zu kdnnen. Ahn-
liches gilt fiir den literarischen Vortrag,an den sich allerdings seit den Ta-
gen der Wiener volkstiimlichen Hochschulkurse im allgemeinen Horerfra-
gen angeschlossen haben. Es besteht hier also die Méglichkeit, am Ende des
Vortrags Unverstandenes zur Diskussion zu stellen, eventuell sogar Einsei-
tigkeiten des Referenten zu korrigieren.

Der literarische Vortrag hat heute seinen festen Platz in mehreren Einrich-
tungen der Erwachsenenbildung, vor allem der Volkshochschule, ist jedoch
nur dort sinnvoll, wo die Horer mit den zu behandelnden Werken bekannt
gind,
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zu 3) Das Ungeniigen, das sowohl schriftlich fixierter Kommentar als auch
miindlicher Vortrag im Hinblick auf eine die Dichtung als Dichtung er-
schlieBende literarische Erwachsenenbildung hinterlassen, richtet sich ein-
mal auf die passive Rolle des an bestimmte sprachliche Kunstwerke heran-
zufiilhrenden Lesers oder Hérers, zum anderen auf das Sporadische, das
beiden Medien anhaftet. Im Mittelpunkt praktischer literaturpéddagogischer
Unternehmungen im Rahmen der Erwachsenenbildung miissen daher Arbeits-
formen stehen, die sowohl eine kontinuierliche Beschiftigung mit einzelnen

Dichtungen als auch ein gemeinsames Am-Werk-Sein garantie-
ren,

Als eine Méglichkeit solchen Am-Werk-Seins wurde im Zusammenhang mit
der Volksbiihne auf den Theaterbesprechungskreis verwiesen. Ihm wire der
literarisch orientierte Fernsehkreis, wie er sich an verschiedenen Volks-
hochschulen herausgebildet hat, an die Seite zy stellen. 108) Als wichtigste
methodische Mafnahme wird jedoch nach wie vor die literarische Arbeits-
gemeinschaft bzw, der literarische Studienkreis der Volkshochschule109)
anzusprechen sein, wie gie im grundsitzlichen - wenn auch zumeist mit
einem der Dichtung unangemessenen Aufgabenverstindnis - seit den Tagen
des literarischen Vereins an der Meisenburg gepflegt wurden.

Will man Niheres tiber die Probleme, die sich fiir die Arbeit im literari-
schen Studienkreis heute stellen, ausmachen, muf man auf die Praxis selbst
zuriickgehen, Im letzten Tei] unserer Untersuchung soll daher an prakti-
schen Beispielen die gemeinsame Erschliefung der Dichtung als Dichtung
demonstriert und die daraus resultierenden Fragen erértert werden.
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C. Die ErschlieBung der Dichtung als Dichtung in der literaturpddagogischen
Praxis, dargestellt am Beispiel des literarischen Volkshochschul-Studien-
kreises

Seit den Anfingen literaturpidagogischer Bemiihungen in der Erwachsenen-
bildung sind wir nicht nur iiber die Theorie,sondern auch die Praxis - mehr
oder weniger zureichend - informiert. Als erste "Erfahrungsberichte" las-
sen sich die vielfach im Vorwort volkstiimlicher Literaturgeschichten ent-
haltenen Angaben iiber die ihnen zugrundeliegenden Vortrage oder Vortrags-
reihen ansprechen, die sowohl die Zusammensetzung des Publikums als das
methodische Vorgehen betreffen. 1) Ejne andere Art der Mitteilung tiber
praktische literarische Erwachsenenbildungsarbeit stellen Festschriften
dar, wie wir sie von der Tatigkeit des in der zweiten Hélfte des vergange-
nen Jahrhunderts wirkenden Literarischen Vereins an der Meisenburg be-
sitzen, wobei der Abdruck einiger der dort angefertigten und vorgetragenen
Protokolle und Referate dem Leser iiber die bloBe Bekanntmachung mit der
Vereinsgeschichte und dem Ablauf einzelner Abende hinaus eine lebendige
Anschauung von der im Verein geleisteien Bildungsarbeit vermitteln sol-
len. 2) Zur gleichen Zeit setzen uns Erlebnisberichte, Programmfolgen so-
wie der Abdruck von Einfihrungsworten bzw. -vortrégen ins Bild iiber die
um die Jahrhundertwende weitverbreiteten Volksunterhaltungs-, Volksbil-
dungs- und Volkskunstabende3), in denen wir eine wichtige literaturpédago-
gische Mafnahme der Zeit vor dem Ersten Weltkrieg erkannten. Die Ver-
treter literarischer VolkshOChschul-Arbeitsgemeinschaften der zwanziger
Jahre glaubten die von ihnen durchgefilhrten Veranstaltungen am angemes-
sensten durch ein Nacherleben wiedergeben zu kénnen und auf diesem We-
ge die von ihnen gewihlte spezifische Methode zu veranschaulichen, wie
etwa Leo Weismantel in der Schilderung seiner Tell-Seminare. 4) Mit dem
Ubergang zu einem sachlicheren 5til der Erschliefung von Dichtung setzte
sich nach 1945 auch bei der Aufzeichnung praktischer Erfahrungen immer
mehr ein niichternerer Ton durch; dies zeigen beispielsweise die von der
Padagogischen Arbeitsstelle des Deutschen Volkshochschul-Verbandes als
Arbeitsunterlagen fiir Volkshochschulen herausgegebenen praktischen Bei-
spiele fir einen ''Umgang mit literarischen Texten'. 5)

Uberblickt man die bisher vorliegenden Beitrédge zu einer Erforschung der
literaturpsdagogischen Praxis im Rahmen der Erwachsenenbildung, erhe-
ben sich Bedenken gegen deren Wert, die sich in drei Punkten zusammen-
fagsen lassen:

1. Ein Aufgabenverstindnis 'literarischer' Erwachsenenbildung ist entwe-
der nur verschwommen bzw. iiberhaupt nicht vorhanden oder aber erweist
sich nach unserer bisherigen Untersuchung der Dichtung als Dichtung nicht
angemessen. Eine Ausnahme stellt bis zu einem gewissen Grade die ein-
leitend erwihnte Versffentlichung des Deutschen Volkshochschul-Verbandes
"Umgang mit literarischen Texten" dar, in deren Vorwort einige Hinweise
zur sachgerechten Behandlung von Dichtung gegeben werden, die allerdings
weniger einer Analyse des sprachlichen Kunstwerks, seinem Bezug zum und
seiner Bedeutung fir den Menschen, als vielmehr praktischen Beobachtun-
gen bzw. einer Auseinandersetzung mit bisher gingigen Methoden bei der




Dichtung setzt jedoch - wie wir sahen - die begriindete Einsicht in Sinn und
Ziel der literarischen Bildungsarbeit - das heift eine genaue Vorstellux'lg
von der Seinsweise literarischer Kunstwerke - voraus, soll tatsichlich

nur dann von Wert, wenn diesen ein solches klares Vorverstindnis der
Dichtung und der von ihr geforderten Einstellung zugrunde liegt.

2. Zwar wird in fast allen Berichten tiber Erfahrungen im Umgang mit 1i-
terarischen Texten ayf die konkrete literaturpadagogische Situation hinge-
wiesen, wirklich sichtbar und anschaulich tritt diese jedoch in den selten-

bisher vorliegenden Erfahrungsberichten zy wenig, 7) Es geniigt nicht zu
wissen, dafl es sich um ein gebildetes, gemischtes oder wie immer struk-
turiertes Publikum handelt, vielmehr ist nach dessen Vorkenntnissen, spe-
ziell auf literarischem Gebiet, dem Bildungsgefaile zwischen den einzelnen

r erwachsenen Bevéikerung, die bislang
noch nicht zy erfassen waren, woraus wiederum Einsichten in die noch zu

leistenden Aufgaben, ja vielleicht sogar Ansatzpunkte zu deren Bewiltigung
2U gewinnen sind.

Um die Zusammensetzung der Teilnehmerschaft,
ten Voraussetzungen, Erwartungen und Anspriiche
Kenntnisse, Neigungen etc. zy erfassen, wurden
Zweiten sowie des ersten Arbeitsabschnitts des
Besucher Fragebogen ausgegebe

die von ihr mitgebrach-
sowie ihre literarischen
am Ende des ersten und
dritten Seminars an alle
n, mit der Bitte, gie nach bestem Wissen
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zu beantworten. Mit dem Hinweis, daf es nicht darauf ankdme, in irgend-
einer Beziehung - etwa hinsichtlich der literarischen Vorkenntnisse oder
der regelmiBigen Lektiire der behandelten Dichtungen - "giinstig" abzu-
schneiden, sondern daB gerade etwaige negative Auskiinfie von Wert fiir die
sich auf diese Antworten stiitzende Untersuchung seien, sollte von vornher-
ein das Moment des Ehrgeizes ausgeschaltet und mdglichst der Wahrheit
entsprechende Ergebnisse erzielt werden. Mit wenigen Ausnahmen (Aus-
fallquote ca, 5 %) haben die an allen oder fast allen Sitzungen eines Semi-
nars teilnehmenden Damen und Herren die Fragebogen gewissenhaft ausge-
fiillt, soweit sie es vermochten. Auch die Nichtbeantwortung einzelner Punk-
te - etwa die Nennung eines zu behandeln gewiinschten Gedichtes - erlaubt,
wie zu zeigen sein wird, durchaus Riickschlisse auf den Horizont der be-
treffenden Person, die fiir unsere Erhebung von Iuteresse sind.

I Beschreibung dreier Studienkreise mit einer literarischen Fragestellung
an der Volkshochschule Koblenz

1. ,Der Mensch im Spiegel der modernen Dichtung™ ®)

Anfang Mai 1965 kiindigte die Koblenzer Tagespresse nachtréglich fir den
zweiten Teil des von Januar bis Juni laufenden 54. Semesters der dortigen
Volkshochschule einen Studienkreis mit dem Thema: "Der Mensch im Spie-
gel der modernen Dichtung" an. Im Verlaufe von 7 (spéter auf 8 erweiter-
ten) Abenden (10. V. -5. VIL. ) sollte untersucht werden, welche Antwort die
Dichtung unserer Zeit im Unterschied zu Naturwissenschaften, Soziologie,
Philosophie und Psychologie auf die Frage nach dem Menschen gibt, und
worin sich diese von der fritherer Jahrhunderte unterscheidet.

Mit der Problemstellung galt es zu dokumentieren, dafi Dichtung - in die-
sem Falle die moderne - keinen abseitigen, nur fir einen kleinen Kreis von
Fachleuten zuginglichen Bereich darstellt, sondern eine Verbindung zum
Menschen und damit der Gesellschaft besitzt. Der Kontext der Ankiindigung
unterstrich diesen Bezug: Da das Thema der Dichtung der Mensch sei, da
auch sie sich dazu aufgerufen fiihle, an der Erkenntnis und teilweise Ver-
besserung menschlichen Zusammenlebens mitzuarbeiten, ohne jedoch Pa-
tentrezepte geben zu wollen,scheine gerade die moderne Dichtung geeignet,
dem heutigen Menschen zu einem vertieften Selbst- und Weltverstandnis zu
verhelfen, ihn seiner Befindlichkeit wie in einem Spiegel, wenn auch oft ge-
brochen und perspektivisch verindert, ansichtig werden zu lassen.

Der Arbeitskreis war als erste Orientierung, als Grundlage fir weitere Be-
schéftigung mit moderner Literatur gedacht; daher sollte das vorgeschlage-
ne Programm méglichst vielseitig sein und Werke unterschiedlichen inhalt-

lichen und formalen Typs vereinigen.

Auf Grund der Anzeige nahmen 15 Damen und 4 Herren - darunter 3 Ehe-
paare - regelm#fig am Seminar teil, hinzu kamen durchweg 3 bis 4 Horer,
die sich nur fir ein einzelnes der behandelten Werke interessierten. Von
19 Besuchern waren 7 unter bzw. gerade 20, 4 zwischen 41 und 50; 6 zwi-

IS




Den Ausgangspunkt der Betrachtungen bildete eine Gegeniiberstellung ""é))n
Goethes "Wandrers Nachtlied" und Gottfrieq Benns "Verlorenem I.Ch ’
zwei Gedichten, bei deren Vergleich sich der grundlegende Wandel in der
Auffassung vom Menschen seit der Goethezeit ablesen 148t. Es folgten In-
terpretationen von Frans Kafkas "Ausflug ing Gebirge' und "Auf der Gale-

rie" sowie des ersten Kapitels aus Robert Musils Roman: "Der Mann ohne
Eigenschaften".

Den Dichtungen Benns, Kafkas ung Musils gemeinsam ist die Darstellung
unserer Wirklichkeit als unmenschlich: am Ende steht bei Benn das verlo-
rene Ich, das den Verlyst der einheitlichen mittelalterlichen Ordnuf}g be-
klagt, bei Kafka eine Gesellschaft von lauter Niemand, die blofe Marionet-
ten sind, und eip Galeriebesucher, der das Gesicht auf die Briistung legt

und weint, weil er nicht helfen kann, schliefilich bei Musil das Scheitern
zweier Utopien,

Die beiden im zweiten Teil des Seminars behandelten Dramen: Be'ftou
Brechts "Der kaukasische Kreidekreis" ung Friedrich Diirrenmatts .Der
Besuch der alten Dame", deuten auf verschiedene Weise Maglichkeiten e1£1er
Uberwindung dieser Situation an: Brecht durch den Hinweis auf die Veran-

nischen" Menschen der Gege
cherts Roman: "Walder und M

von Literatur nicht den Anspruch erheben kann, Dichtung zu sein, einmal
weil unserer Wirklichkeit ausgewichen undiiber jhre Problematik der sché-

Ne Schein einer heilen Welt ausgebreitet wird,zum anderen weil die sprach-
lichen Mitte] unzulénglich ung epigonal sind.

3
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Verlorenes Ich

Verlorenes Ich, zersprengt von Stratosphiren,
Opfer des Ion -: Gamma-Strahlen- Lamm
Teilchen und Feld-: Unendlichkeitsschimiren
auf deinem grauen Stein von Notre-Dame.

Die Tage gehn dir ohne Nacht und Morgen,
die Jahre halten ohne Schnee und Frucht
bedrohend das Unendliche verborgen -

die Welt als Flucht.

Wo endest du, wo lagerst du, wo breiten
sich deine Sphéren an - Verlust, Gewinn -:
ein Spiel von Bestien: Ewigkeiten,

an ihren Gittern fliehst du hin.

Der Bestienblick: die Sterne als Kaldaunen,

der Dschungeltod als Seins- und Schépfungsgrund,
Mensch, Volkerschlachten, Katalaunen

hinab den Bestienschlund,

Die Welt zerdacht. Und Raum und Zeiten
und was die Menschheit wob und wog,
Funktion nur von Unendlichkeiten -

die Mythe log.

Woher, wohin - nicht Nacht, nicht Morgen,
kein Evoe, kein Requiem,

du méchtest dir ein Stichwort borgen -
allein bei wem?

Ach, als sich alle einer Mitte neigten

und auch die Denker nur den Gott gedacht,

sie sich den Hirten und dem Lamm verzweigten,
wenn aus dem Kelch das Blut sie rein gemacht,

und alle rannen aus der einen Wunde,
brachen das Brot, das jeglicher genof} -

o ferne zwingende erfilllte Stunde,

die einst auch das verlorne Ich umschilo8, 11)

Wihrend ein Gedicht wie Goethes '"'Wandrers Nachtlied' keine Verstehens-
schwierigkeiten bereitet, blieb Benns ''Verlorenes Ich" zunéchst volikom-
men verschlossen. Dies lag einmal daran, daf verschiedene Begriffe wie
"Stratosphiren'’, "fon", "Chimire' unbekannt waren. Doch auch derenfEr-
lauterung half nicht weiter, da kein Zusammenhang zwischen dem verlore-
nen Ich und den im Gedicht genannten Dingen zu bestehen schien. Es mulfite
also ein Schltssel zu der dem Bennschen Gedicht eigenen Gegensténdlich-
keit gefunden werden. Da das Nacheinander der Verse keinen Sinn ergab,
lag es nahe, einen solchen im Nebeneinander der verschiedenen Ausdrucks-
qualititen zu suchen, Es zeigte sich, da Benn die Verlorenheit des Ich
durch Begriffe aus der Physik veranschaulicht und zugleich einen Kausal-
nexus zwischen naturwissenschaftlicher Erkenntnis und der Situation des
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modernen Menschen herstellt. Das Ich hat mit der Auflésung des mittelal-
terlichen Weltbildes seinen festen Platz verloren, es wurde miterfaft von
jenem Prozef, der die Natur mefBbar, kontrellierbar, ja sogar kiinstlich
herstellbar werden lief}, wurde wie sie zu "Teilchen' und "Feld". In diesen
neuen Relationen hat das Lamm, einst Symbol einer geeinten christlich(-':oln
Welt,seinen positiven Wert eingebiifit,es ist zum "Gamma-Strahlen-Lamm",

"t
die Erinnerung an die Transzendenz, die der "graue Stein von Notre Dame
weckt, zur Chimire geworden.

Das Fehlen von Verben, das bei der Suche nach einem logischen Zusa.\mme_n-
hang der Verse auffiel, die Hiufung und Aneinanderreihung von Nomina wie

der sprunghafte, abgehackte Rhythmus erwiesen sich als die Zerrissenheit
und Verlorenheit des modernen Ich konstituierend.

Mit der ausfiihrlichen Interpretation der ersten Strophe war ein Schlissel
gefunden, mit dem sich nun auch die ibrigen erschliefen lieflen, Das, was
an der erstenStrophe exemplarisch sichtbar zu machen war, brauchte des-
halb bei den folgenden nur kursorisch gestreift zu werden.

Im Unterschied zu dem der ersten offenbarte sichder Rhythmus der zweiten
Strophe als atemlos und gehetzt, In beiden Rhythmen spiegeln sich Grund-
erfahrungen des modernen Menschen: seine Vereinzelung und Isolierung auf
der einen, sein rastloses Suchen auf der anderenSeite. Sie bleiben auch ft's:lr
die folgenden vier Strophen mafgeblich und werden in der zweiten auf die
Zeit, in der dritten den Raum und in der vierten die Geschichte, die zum
sinnlosen, absurden Kreislauf geworden ist, bezogen, bis in der fiinften a.IS
tiefere Ursache fiilr den Verlust der natiirlichen Anhaltspunkte von ZEI"C,
Raum und Geschichte das Zer-denken der Welt genannt wird, das alles in
Funktionen aufgelsst und das, was die Menschheit vorher verband, den My-
thos, seiner Bedeutung enthoben hat. So stellt sich in der sechsten Strophe
die Frage nach dem Woher - Wohin, nach einem "Stichwort'!, das vielleicht
eine Neuorientierung erméglichen kénnte, nachdem Kirche und Kult, Re-
quiem und Evoe, keine Verbindlichkeit mehr besitzen,

Die beiden letzten Strophen beschworen in elegischem Ton die Einheit des
mittelalterlichen Weltbildes, wo sich alle einer Mitte neigten, und selbst
die Denker nur innerhalb dieser Ordnung dachten, wo Hirt und Lamm, Kelc.h
und Brot verbindliche Symbole waren, und das jetzt verlorene Ich nochin

einen ganzheitlichen Zusammenhang eingebettet war, von dem aus sein Le-
ben Sinn und Erfiillung fand.

Ahnliche Schwierigkeiten wie ein Gedicht bereiten kurze Prosatexte, z.B.

Katkas "Der Ausflug ins Gebirge", wobei diese hier allerdings eine grund-
satzlich andersartige Struktur betreffen:

Der Ausflug ins Gebirge

"Ich weif nicht’, rief ich ohne Klang, *ich weiB ja nicht. Wenn nie-
mand kommt, dann kommt eben niemand, Ich habe niemandem etwas
Bbses getan, niemand hat mir etwas Bdses getan, niemand aber will
mir helfen, Lauter niemand. Aber 80 ist es doch nicnt, Nur dais mir
niemand hilft -, sonst wire lauter Niemand hiibsch. Ich wirde ganz
gern - warum denn nicht - einen Ausflug mit einer Gesellschaft von
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lauter Niemand machen. Natiirlich ins Gebirge, wohin denn sonst? Wie
sich diese Niemand aneinanderdringen, diese vielen quergestreckten
und eingehingten Arme, diese vielen Fiifle, durch winzige Schritte ge-
trennt! Versteht sich, daf alle in Frack sind. Wir gehen so lala, der
Wind fihr durch die Liicken, die wir und unsere Gliedmafien offen las-
sen. Die Hilse werden im Gebirge frei! Es ist ein Wunder, daf wir
nicht singen, ’

Im Unterschied zu Benns ’ Verlorenem Ich’ konstituiert der vorliegende
Text ein syntaktisches Gefiige; er enthilt keinerlei unbekannte Begriffe, be-
steht vielmehr aus einer Reihe verhiltnismiBig einfacher, den uns vertrau-
ten sprachlichen Regeln folgender Sidtze. Trotzdem bleibt ein Zugang auch
hier zunichst verschlossen, da die einzelnen Worte, Wortgruppen wie bei
Benn keinen logischen Zusammenhang ergeben. Die ersten drei Sitze ste-
hen nebeneinander, ohne durch Konjunktionen wie * da’, 'daher’ oder 'weil’
in ein kausales Abhingigkeitsverhiltnis gesetzt zu sein. Dariiber hinaus
verwirrt die Haufung des Wortes "niemand". Die Interpretation mufl wieder
einen Schlissel zum Verstindnis des Textes suchen.

Er ergibt sich, daB das zusammenhanglose Nebeneinander verschiedener
Aussagen der Situation des rufenden Ich entspricht, dessen Nicht-Wissen
(im ersten Satz) nicht einmal mehr auf ein Objekt bezogen ist, das jegliche
Kommunikation zu einem Du {im zweiten Satz) verloren hat, ja dessen Kon-
taktlosigkeit soweit geht, dafl es weder Boses noch Gutes tut oder erwartet
(im dritten Satz). Durch die Unverbundenheit der Satze wird die Aufhebung
des Ordnung stiftenden Zeit-, Raum- und Kausalititsgesetzes realisiert,
die Gegenstindlichkeit des Textes begriindet.

Es fallt auf, daR Kafka zwei verschiedene "niemand' verwendet, die schon
sulerlich durch Klein- und Grofischreibung unterschieden sind: niemand ist
zu Beginn ein indefinites (unbestimmtes) Pronomen, dann aber wird es per-
sonifiziert, wird zu ''lauter Niemand', die sogar einen imagindren Ausflug
ins Gebirge unternehmen. Das Ich, das zunichst Mittelpunkt und Bezugs-
punkt der Niemand war, tritt in der zweiten Hilfte des Textes zuriick und
geht schlieflich im Wir der Niemand auf, die als unzusammenhingende
Vielheit dinglicher Elemente, als Aggregat von Teilen, die rein mechanisch
funktionieren, in Erscheinung treten. Dieser Eindruck wird durch den pa-
rataktischen Stil, d.h. die kurzen aneinandergereihten Satze mit gleichem
Satzbau (Prallelismus membrorum) unterstrichen: ''diese vie
len  quergestreckten und eingehdngten Arme, diese vielen
FiiBe, durch winzige Schritte getrennt.”

Alle Niemand sind im Frack, also jener Kleidung, die man als Uniform der
Gesellschaft bezeichnen kénnte, die menschlich Individuelles nicht zuldft
und damit gleichzeitig Ausdruck der Unpersontichkeit ist. Die Hilse wer-
den erwihnt, wiederum etwas Austauschbares, dagegen erfahren wir dber
die Gesichter, das Unverwechselbare des Menschen, nichts. Den Eindruck
des Marionettenhaften der Niemand unterstreicht schliefilich das Nic}.lt-
Singen; gerade das Singen ist Ausdruck menschlichen Fiihlens und Empfin-
dens. Damit ergibt sich ein Bezugspunkt zum Anfang des Textes, zum Ru-
fen ohne Klang des Ich, das sich also mit unter die Niemand einreiht.
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Aufgrund der Wort fir Wort und Satz fiir Satz folgenden Einzelanalyse las‘f-
sen sich im "Ausflug ins Gebirge" zwei Ebenen der Wirklichkeit unterschei-
den, die miteinander verzahnt sind: die reale des Ich und die imaginire d.er
Niemand. Die Sphére des Wirklichen besteht fiir das Ich zunichst im Wis-
sen oder Nicht-Wissen, im Tun des B8sen und im Helfen. Wirklichef‘ und
eigentlicher Ausdruck des Menschlichen sind der erkenntnistheoretische
und ethische Bereich. In dem Augenblick jedoch, wo das Ich in totale Ver-
einzelung gerit, wird jede erkenntnistheoretische Frage zum absohllten
Nicht-Wissen, das ethische Handeln zyr Indifferenz. Ja, die eige.nthcl.le.
dem Menschen gemige Wirklichkeit wird sogar zur Unwirklichkeit, wird
durch die Klanglosigkeit des Rufens hegiert, wihrend gleichzeitig aus der
Unwirklichkeit der niemand die Wirklichkeit der personifizierten Niemand
hervorgeht. Aus einer realen menschlichen Gemeinschaft ist eine Gesel-l-
schaft von Marionetten geworden, deren Zusammenhang sich auf mechani-
sche Funktionen sowie eine einheitliche Uniformierung beschrénkt,

len, standen einer Interpretation lingerer Dichtungen wie Drama oder Ro-
man, fir die ja ebenfalls nyr ein Abend pro Werk vorgesehen war,
methodische Schwierigkeiten im Wege. Da eine Analyse Wort fiir Wort und
Satz fir Satz in so kurzer Zeit unméglich war, mufite versucht werden, auf
anderem Wege an das Kunstwerk heranzufiihren. Eine der sich hierbei an-
bietenden Maglichkeiten mag die ErschlieBung von Brechts "Kaukasischem
Kreidekreis" veranschaulichen 13)
Obwohl das Stiick vorher
war, schien es notwendig,
ren, um so einen, wenn 1

grindlich gelesen sein sollte ungd gelesen w.orQen
2u Beginn der Sitzung den Inhalt zu rekapitulie-

Die sprachliche Analy

se der Einfiihrung des Séngers in das Spiel vom "Krei-
dekreis" gab Aufsch]

ufl iber die kiinstlerische Struktur des Dramas:

In alter Zeit, in blutiger Zeit

Herrschte in dieser Stadt, ’die Verdammte® genannt
Ein Gouverneur mit Namen Georgi Abaschwili,

Er war reich wie der Krésus,
Er hatte eine schine Frau,
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Er hatte ein gesundes Kind.

Kein andrer Gouverneur in Grusinien hatte
So viele Pferde an seiner Krippe

Und so viele Bettler an seiner Schwelle

So viele Soldaten in seinem Dienste 15)
Und so viele Bittsteller in seinem Hofe ...
Durch die Parallelismen - ''so viele Pferde - so viele Bettler - so viele
Soldaten - so viele Bittsteller' - erhilt die Einfithrung typischen Moritaten-
charakter, Bei genauem Hinsehen zeigte es sich, dafl das ganze Stiick weni-
ger durch dramatische als erzihlende Elemente konstituiert wird: der
"Kaukasische Kreidekreis'" ist ein Werk des sogenannten "epischen Thea-
ters', das im wesentlichen darauf zielt, den Zuschauer zum kritischen Be-
trachter werden zu lassen. 16)

Dem Aufweis der Grundstruktur des "'Kaukasischen Kreidekreises'' mufte
eine ErschlieBung der im Drama agierenden Personen, ihres Mit- und Ge-
geneinander folgen. Die Magd Grusche ist die zentrale Gestalt des Stiickes,
daher erschien es ratsam, von ihr auszugehen. Die Konfrontation ihrer na-
tirlichen Giite mit den gesellschaftlichen Miflstinden, wie sie exemplarisch
in dem Lied sichtbar werden, das der Grofivater Azdaks aus Persien mit-
gebracht hat17), markieren das Spannungsverhiltnis, in das sie gestellt ist.
Dieses Lied bietet ein ausgezeichnetes Beispiel fiir die sprachliche Gestalt
des Stiickes, so dafl seiner eingehenden Interpretation eine wichtige didak-
tische Funktion fiir die gesamte Erschlieflung des Dranias zukam. Deshalb
war eine - wie bei den kurzen Texten - Wort fiir Wort und Vers filr Vers
vorgehende Einzelanalyse hier nicht nur gerechtfertigt, sondern notwendig.
Das Lied steckte zugleich den Rahmen ab, in den nicht nur Grusche, son-
dern auch die anderen Personen des Stickes - vor allem der Richter Az-
dak - gestellt sind.

An zentralen Beispielen mufite im folgenden die Konfrontation der "Mensch-
lichen", Grusche, mit den sie umgebenden Verhiltnissen aufgewiesen und
zugleich die kiinstlerische Verwirklichung solcher Konfrontatioplgezeigt
werden. Als Modell hierfiir diente die Szene in der Karawanserﬁ1 ), ar?-
hand deren Interpretation sich ein wesentliches Stilmittel des K.aukam-
schen Kreidekreises', die "Verfremdung", verdeutlichen liefi: .Dle 'Ver—
kehrung des Natiirlichen ins Unnatiirliche entlarvt die Unstimmigkeit der
Verhiltnisse. Die Arbeit, urspriinglichster Ausdruck menschlichen Seins,
wirkt merkwiirdig, ja ist sogar verriterisch und stempelt den Mensci?en
zum Unmenschen, zum Verbrecher. Diese Verfremdung des Normalen wird
im Stiick nicht aufgeklart, vielmehr soll der Betrachter oder Leser selbst
dahinter kommen und dann daraus seine Erkenntnisse gewinnen.

Am Ende des "Kaukasischen Kreidekreises'" erhilt Grusche das Kind, das
sie gerettet und unter schwierigsten Bedingungen aufgezogen hat, zugespro-
chen, Es scheint so, als ob damit eine Zeit menschenwiirdiger Verhéltnis-
Se angebrochen sei. Aber wieviele - fast marchenhaft anmutende - Gllicks-
umstiinde waren zu diesem guten Ausgang notwendig!

Wie eine genaue Interpretation des Liedes vom Chaos, dasl Azdak nach Be-
endigung seiner ersten Amtsperiode singtl9), zeigt, hat sich am Schluf bis
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auf die Vorzeichen eigentlich an den gesellschaftlichen Zustéinden nichts ge-
dndert; auch unter den neuen Verhiltnissen bleibt die Differenz zw1sF:hen
dem Gewinn der einen und dem Verlust der anderen bestehen, nur daf jetzt

die einst Niedrigen zu Méchtigen und die einst Machtigen zu Niedrigen wer-
den,

Im Verlaufe der Untersuchung war schon mehrfach die Gestalt des Richters
Azdak aufgetaucht, die - vor allem aufgrund ihrer Vielschichtigkeit - ein-
gehender in ihrer Struktur herauszuarbeiten war, Zugleich konnten auf die-
sem Wege die neuen Verhiltnisse am Beispiel von deren Hauptreprisentan-
ten noch einmal beleuchtet werden. Dabei. bestitigte sich der Eindruck, den
das "Lied vom Chaos" hinterlassen hatte: Die Armen und Niedrigen erfah-
ren zwar durch Azdaks Rechtsprechung Unterstitzung, aber von einer wirk-
lichen Gerechtigkeit kann nicht die Rede sein, So wird die Richterzeit des
Azdak am Ende eine "Goldene Zeit beinah der Gerechtigkeit'20) genannt.
Typisch fir die Verhiltnisse vorher und nachher ist es allerdings, daf der

Sénger und mit ihm das Volk Grusiniens seiner Richterzeit melancholisch
nachtrauert,.

Der zu Beginn der Seminarsitzung durch Rekapitulation des Inhalts herge-

tellte vordergriindige Zusammenhang war mittels Analyse der dramati-
schen Struktur

» ZU vermeiden war:Im"Kaukasischen Kreidekreis" geht es
zunichst um die gesellschaftlichen Verhéiltnisse, die menschliches Zusam-

nen, die fiir es gut sind, ., "2

Im Prolog scheint es, als ob
ten, das Stilick vom "Kreidekreijs"

menhang, von wo aus sich die Frage nach der Struktur, d.h, der Anordnung
der Geschichte im Erzihlvorgang, der Erzihlspannung, der Darstellung
des Geschehens in der Zeit Sowie der Erzahlphasen, als auch die nach dem
Gefiige der Handlung, d.h. dem Bezug der Hauptperson, Walter Faber, zu
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c'ilen ibrigen, mit seinem Schicksal verketteten Figuren, zwanglos ergab,
Ahnlich wie bei Brechts ""Kaukasischem Kreidekreis' konnten einige zen-
trale Stellen exemplarisch fiir den gesamten Roman Wort fiir Wort und Satz
fir Satz analysiert werden (so etwa der Romananfang 23), der Aufenthalt in
der Wiiste Tamaulipas?4), die Szene auf Akrokorinth25)und die letzte Nacht
in Habanazﬁ)) .

2. ,Robert Musil: .Der Mann obne Eigenschaften™

Die im Sommer begonnene Arbeit fand im Herbst (55. Semester der VHS
Koblenz) ihre Fortsetzung in einem zweiten Studienkreis iiber Robert Mu-
sils Roman: *Der Mann ohne Eigenschaften’. An den 12 Abenden (6. 9. -
13.12,1965) nahmen 14 Damen und § Herren regelmiBig teil, von denen 9
(die 3 Ehepaare, 2 alleinstehende und 1 verheiratete Dame) sich schon am
ersten Seminar beteiligt hatten. Alters- und bildungsmifig lagen die Besu-
cher dieses zweiten Koblenzer literarischen Studienkreises im Schnitt h-
her als die des ersten: 4 bis 20 (davon 3:20 und einer 19, wéhrend im vor-
hergehenden Seminar einer erst 16, drei 17 und je einer 18, 19 und 20 wa-
ren), 3 bis 30, 4 bis 50, 8 {!) bis 60 und einer iiber 60; wie im ersten Se-
minar bezeichneten sich 13 Teilnehmer als Abiturienten, die restlichen 7
besaBen die Mittlere Reife, so dafi Volksschiiler dieses Mal vollig fehlten.
5 Besucher konnten auf einen Hochschulabschluf verweisen. Gaben im Som-
mer 4 Teilnehmer an, sich kaum mit moderner Dichtung beschiftigt zu ha-
ben, so waren es dieses Mal nur 2, die jedoch schon den ersten Kurs mit-

gemacht hatten und daher ebenfalls iiber gewisse Voraussetzungen verfig-
ten.

Den'"Mann ohne Eigenschaften' selbst kannten vor Beginn nur 2 Teilnehmer
durch vollstindige Lektiire, 10 war Musils Dichtung von anderen Werken
her mehr oder weniger vertraut (5 mal wurden die "Drei Frauen': 2 mal
die "Verwirrungen des Zoéglings Térless", einmal "Kurzgeschichten'
bzw. ""Tagebiicher und Aphorismen" und 2 mal lediglich "Bruchstiicke"
angegeben), 7 hatten vorher nur den Namen ’Musil’ bzw. ' Mann ohne Ei-
genschaften’ gehért, eine Dame wuflte auch damit nichts anzufangen.

Rein technisch ergab sich zunichst das Problem, daf der "Mann ohne Ei-
genschaften” bislang in keiner erschwinglichen Ausgabe erhiltlich ist - die
einzige im Handel befindliche kostet 54.--DM27), Deshalb muBiten den 20
Teilnehmern nicht nur die zu analysierenden, sondern auch einige andere
zentrale Kapitel des Werkes hektographiert in die Hand gegeben werden, 28)

Dariiber hinaus stellten sich der Erschliefung eines so umfangreichen und
gehaltvollen Romans zwei weitere, die Interpretation als solche betreffende

Schwierigkeiten in den Weg:

1. LieBen sich die im Sommer behandelten Dichtungen entweder - wie Lyrik
oder kurze Prosa - gemeinsam lesen und dann Wort fiir Wort, Satz filr Satz
kliren oder aber - wie Dramen und nicht umfangreiche Romane - als gele-
sen voraussetzen und vom rein inhaltlichen Zusammenhang her in ihrer
kiinstlerischen Struktur nach und nach sichtbar machen, mufite bei einer
Untersuchung von Musils "'Der Mann ohne Eigenschaften' davon ausgegan-
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gen werden, dafl das Werk den meisten Besuchern nicht bekannt war. Es

bedurfte also eines andersartigen Weges, um iiberhaupt erst an den Inhalt
heranzufiihren.

2. Wegen seines Gedankenreichtums, ganz besonders aber der scheinbar
nur lose eingeflochtenen essayistischen Kapitel bzw. der fast als philoso-
phische Exkurse anmutenden Gespriche, lag die Gefahr nahe, die im "Mann
ohne Eigenschaften" auftauchenden Probleme zu kliren und zu dis-
kutieren und dariiber die kinstlerische Gestalt, in die
bei ndherem Hinsehen auch jene, den Rahmen eines Kunstwerks zu spren-
gen drohenden Passagen durchaus integriert sind, zu vergessen bzw. unbe-
ricksichtigt zu lassen, wie es mehrfach sogar in der wissenschaftlichen
Musil-Literatur geschehen ist.29) Damit aber hitte sich ein Verstindnis des
Romans als Dichtung kaum gewinnen lassen. Es mufite also von vornherein
darauf geachtet werden, die kiinstlerische Wahrheit durch Aufweis der spe-

zifischen, dem ""Mann ohne Eigenschaften" zukommenden Gegenstindlichkeit
zu erhellen.

Methodisch war daher ein Doppeltes im Auge zu behalten: die mihliche Ent-
wicklung eines Gesamtzusammenhangs auf der einen,der Nachweis der spe-
zifischen Romanstruktur auf der anderen Seite. Um dieser zweifachen Auf-
gabe gerecht zu werden, lag es nahe, von der Interpretation einzelner typi-

scher Kapitel und Kapitelfolgen auszugehen und die daran gewonnenen Ein-
sichten jeweils auf das ganze Werk auszudehnen.

Wegen der beschriebenen Schwierigkeiten wire es unméglich gewesen, dem
Roman innerhalb einer oder weniger Seminarsitzungen auch nur annihernd
gerecht zu werden bzw. den Teilnehmern einen Einblick in dessen Gestalt
zu erdffnen. Die einzige Méglichkeit, wenigstens einen Zugang bzw. ein er-

stes Verstindnis vorzubereiten, war die, ihn zum Gegenstand eines eigenen
Studienkreises zu machen,

Als Ausgangspunkt der Interpretation30) diente das 4, Kapitel: "Wenn es
Wirklichkeitssinn gibt, mug es auch Mbglichkeitssinn geben', welches das
Grundspannungsverhiltnis des gesamten Romans konstituiert. Wahrend ein
Mensch mit Wirklichkeitssinn dje Wirklichkeit so nimmt, wie sie ist, ohne
sich Gedanken iiber ihren Sinn ung Unsinn zu machen, 146t "sich der Mog-
lichkeitssinn geradezu als die Fahigkeit definieren, alles, was ebensogut

sein kénnte, zu denken und das, was ist, nicht wichtiger zu nehmen als das,
was nicht ist", 31)
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durch die Uberschrift: "Woraus bemerkenswerter Weise nichts hervorgeht"
angedeutet, daB mit derartigen Angaben nicht zu rechnen ist. Vielmehr wird
gezeigt, warum Zeit, Raum und Personen nicht mehr als wirklichkeitskon-
stituierend dargestellt werden kénnen: Der ''schéne Augusttag des Jahres
1913" erweist sich in Bezug auf eine chaotische, lediglich durch Gesetze,
Institutionen und Statistik geordnete Welt als leere Phrase, als "altmodi-
sche' Bezeichnung fiir meteorologisch-physikalische Naturzusammenhénge
mit der sich die Moderne kaum noch angemessen beschreiben ldfit; Name
und Lage eines Ortes verlieren angesichts der infolge des Technisierungs-
und Zivilisationsprozesses herbeigefiihrten Nivellierung an Bedeutung und
auch Name und Aussehen der Personen sind irrelevant, weil sie ebenso gut
durch andere zu ersetzen sind,

Diese Beobachtungen, die wiederum auf dem Wege einer ausfiithrlichen Wort
fiir Wort und Satz fiir Satz folgenden Interpretation gewonnen wurden, liefien
die gleiche satirische Struktur hervortreten wie im 4, Kapitel. Zugleich
konnten die Ergebnisse auf den Gesamtroman erweitert und damit einerster
Zusammenhang hergestellt werden: Der Schauplatz des '"Mann ohne Eigen -
schaften", so zeigte sich, ist zwar die sterbende Ssterreichisch-ungarische
Monarchie, er fungiert jedoch lediglich als "besonders deutlicher Fall der
modernen Welt"33§. Ahnliches gilt von der dargestellten Zeit, die das letz-
te Jahr vor dem Ersten Weltkrieg umfaBt, aber der Funktion des Raumes
entsprechend nur als besonders typischer Zeitabschnitt, der zur Katastro-
phe fihrt, interessiert. SchlieBlich nehmen auch die Personen nur als be-
stimmte Haupttypen des heutigen Menschen ihren Platz ein. Diese erste Be-
trachtung des Romanganzen schlof der Hinweis auf eine geistige Experi-
mentallandschaft, "ein geistiges Kraftfeld'', mit dem der''Mann ohne Eigen-
schaften" in seiner Anlage verglichen werden kann, 34)

Die im ersten Kapitel anhand des Verkehrschaos einer modernen Grofistadt
dargestelite Unordnung menschlicher Verhidlinisse, die ihren sichtbarsten
Ausdruck in einem Unfall findet, lie sich in einer Reihe weiterer Kapitel
der "Art Einleitung" aufweisen, jeweils aus einer neuen Perspektive: im
8. am Beispiel "Kakanien', jenem 'Staat, der sich selbst irgendwie nur
noch mitmachte”, in dem man ''negativ frei" war, "stindig im Gefiihl der
unzureichenden Griinde der eigenen Existenz"35); im 15, durch die Darstel-
lung des Konglomerats von Ideen und Strémungen, welche die damalige Zeit
bestimmten und im Ganzen ''zu einem Unsinn verschmolzen", und schliefi-
lich die Figur Moosbrugger (18. Kap.), dessen Irrsinn lediglich als "ein
verzerrter Zusammenhang unsrer eignen Elemente des Seins' erscheint.
Die kursorisch durchgefiihrte sprachliche Analyse zeigte wiederum die glei-
chen satirischen Elemente, die das erste und vierte Kapitel charakterisier-
ten,

Damit war das '"geistige Kraft fe 1d ", von dem die Rede war, in seinen
Grundziigen hergestellt; es galt nun die Personen sichtbar zu machen, die
darin agieren. Hierbei bedurfte es vor allem einer griindlichen Herausar-
beitung der Hauptfigur Ulrich, von der ein Versténdnis des Gesamtromans
wesentlich mitabhingen mufite, Ein Zugang zu ihr bot sich liber die 3 Ver-
suche Ulrichs an, ein bedeutender Mensch zu werden: beim Militir, als
Ingenieur und schlieBlich als Mathematiker (Kapitel 9-11), in denen zugleich
drei Maglichkeiten sichtbar wurden, die Unordnung menschlicher Verh#lt-
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nisse zu beseitigen: durch militarische Macht, Technisierung allen Dase_zms
und Umgestaltung des Denkens mit Hilfe der mathematischen Logik, Schluleﬁ-
lich erkennt Ulrich - wie das 13, Kapitel zeigte -, daB er nur "Bruchstiicke
einer neuen Art zu denken wie zu fihlen" besitzt, und sich der "anféinglic'h
so starke Anblick des Neuen""in immer zahlreicher werdenden Einzelhei-
ten verloren" hat, Er sieht mit "'wundervoller Schirfe", wie er ”all? von
seiner Zeit beglinstigten Fahigkeiten und Eigenschaften in sich ”1.reremlgtl.I
daf thm "aber die Méglichkeit ihrer Anwendung ... abhandengekommen

ist, weshalb er beschliefit, danach zu suchen37): Seine Bemiihungen zielen
auf eine Abschaffung dieser Wirklichkeit und ihren Ersatz durch andere
mégliche. Sie gipfeln in zwei Utopien, deren eine sich als rationaler, ma-
thematischer Weg (Utopie der induktiven Gesinnung), deren andere als Ver-

such mystischer Uberwindung (Utopie des "anderen Zustandes'') umschrei-
ben 1ifnt,

Die Gefahr, Ulrich als ’

positiven Helden’ miBzuverstehen, wird mit Hilfe
der satirischen Struktur d

es Romans ausgeschaltet, wie an einem charakte-

plarisch gezeigt werden konnte. 38) Als Ulrich sich einer BeschwﬁrungSf:j?g)'
mel, mit der man "den eigentlichen Geist des Geistes" packen kénn.e s
gerade besonders nahe glaubt, damit aber die Wirklichkeit zu iiberspringen

droht, wird er durch den Zugriff eben dieser Wirklichkeit in Form einer
Verhaftung auf den Boden der Tatsachen zuriickgerufen,

Der Hauptfigur Ulrich wurden die Jugendfreunde Walter - Clarisse gegen-
ibergestellt (Kap, 14 y. 17). Dabei ergab sich, daf Walter wie Ulrich eine
Vielzahl widersprechender Strebungen in sich vereinigt. Wihrend sich.JE—
doch Ulrich immer wieder um eine sinnvolle Anwendung seiner Fahigkeiten
bemiiht, findet Walter, als "die Werke, welche die Grofle seiner Gesinnung
so0 lange versprochen hatte", ausbleiben40), sich schiieBlich damit at.)f Er
gibt die Schuld fir sein Versagen der Zeit, die restlos entartet sei. "War
bis dahin e r arbeitsunfihig gewesen und hatte sich schlecht gefiihlt, so
war jetzt die Ze it unféhig und er gesund'41), Anstelle des Intellek-
tualismus fordert er Einfachheit, Erdnihe und Gesundheit,

Wihrend in Walter die Antinom
tive des Romans - sichtbar wi
Nietsche-Schiilerin alle Hoffnu
hert sich so Ulrichs Vorstellu

ie von Geist und Seele - eines der Grundmo-

ng auf eine Erlésung durch das Genie und né-
ng vom "anderen Zustand''

Der wie eine Theaterkulisse dargestellte Raum, in dem sich die Jugend-

freunde bewegen42), erwies sich als typischer Ausdruck fir deren Wesen,
eine Beobachtung, die zur Erkenntnis eines weiteren strukturbildenden Ele-
mentes des Romans fithrte. Auch Ulrich und die Spéter nidher zu betrachten-

Zusammenfinden, mit der dag siebzigjihrige Regie-
rungsjubilium JogephsIl gegeniiber einem blog dreiBigjihrigen Wilhelms II,

das fiir das gleiche Jahr geplant ist (deshalb Parallelaktion!), vorbereitet
wird,
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Nachdem in der ersten Hilfte des Seminars nur einzelne Kapitel analysiert
worden waren, wurde, nachdem der Inhalt der nichthektographierten Kapi-
tel nachgeholt war, anhand des Ersten Teils: ""Eine Art Einleitung' der Auf-
bau griferer Teile, die Integration, d.h. die Verkniipfung von Raum, Zeit
und Personen, von Geschehen im Sinne einer Romanhandlung und darge-
stellten Gedanken zu einem einheitlichen Gefiige aufgewiesen, und schliefi-
lich die Frage nach der Funktion dieses Teils im Ganzen des Romans ge-
stellt: Rein duBerlich wird zunichst die Handlung dadurch in Gang gebracht,
dafl ein Brief seines Vaters Ulrich auffordert, sich um eine Verwendung bei
der Parallelaktion zu kiimmern. Zugleich gewinnen wesentliche Gedanken
und Ideen, die dem Roman zugrundeliegen, Gestalt. Aus den bereits auf-
grund der Interpretation einzelner Kapitel gewonnenen Einsichten lieflen
sich Folgerungen fiir die Personen sowohl der "Art Einleitung” als des Ge-
samtromans ziehen. Alle sind einerseits Triger der Unordnung, zum an-
deren jedoch um deren Uberwindung bemiiht. Jede der Figuren verkérpert
eine bestimmte Position, die sie vom Anfang bis zum Ende durchhilt. Ul-
rich ist der einzige Denkende, dessen Position nie endgiltig, sondern stets
relativ ist. Er steht mit allen Figuren des Romans in Verbindung, sein Den-
ken wird durch die von ihnen verkiindeten Ideen und Ideclogien standig kor-
rigiert oder erhilt neue Impulse. So entsteht das Spannungs- und geistige
Kraftfeld, auf das bei der Analyse des 1. Kapitels hingewiesen wurde. Sein
Ort ist Kakanien, spiter konkreter die Parallelaktion als typischer Ausdruck
Kakaniens. Die Personen des Romans und die von ihnen verkérperten hete-
rogenstenIdeen erzeugen in ihrer extremen Gegensténdlichkeit Spannungen.
Der Figur Ulrichs kommt innerhalb dieses Schemas die Funktion einer Re-
sultante zu, die die Ideen der iibrigen Personen einmal zu reflektieren und
gleichzeitig zu {iberwinden versucht.

Anhand der Modellvorstellung des Kraftfeldes lieB sich die Funktion des sa-
tirischen Stils verdeutlichen: Er hat die Aufgabe, die verschiedenen Krifte
zu relativieren, um sie so tats#chlich in einem Spannungszustand zu halten.
Zum Abschlufl dieser ersten zusammenfassenden Betrachtung schien der
Hinweis notwendig, daf diese Art Modell nicht mehr als eine Hilfskonstruk-
tion sein kénne und daher nicht iiberbeansprucht werden diirfe.

Im letzten Drittel des Seminars wurden vier weitere Personen des Romans
herausgearbeitet, die neben Walter und Clarisse auf Ulrich bezogen sind
und dabei entscheidende Positionen verkorpern: Diotima, die durch eine
Mischung von sogenanntem "Geist' und sogenannter "Seele" (auch hier wird
die enthiillende Kraft der Satire deutlich!) die verstérte Ordnung wiederher-
zustellen hofft; Graf Leinsdorf, dem hierzu vor allem eine Mischung aus
Besitz und dem, was "man" unter "Bildung" versteht, geeignet erscheint;
Arnheim, der diesen Versuchen einer neuen Synthese die von Wirtschaft
und "Geist" entgegenstellt und schlieflich der Generalmajor Stumm von
Bordwehr als Vertreter einer militirischen Ordnung.

Die Kapitel 42-44 sowie 116 fihrten dann die "Parallelaktionére” in Aktion
vor, wobei sich wiederum die satirische Intention deutlich zeigte. Das 116.
Kapitel: "Die beiden Biume des Lebens und die Forderung eines General-
8ekretariate der Genauigkeit und Seele lie8 gleichzeitig die beiden Utopien
Ulrichs erkennen, die hier mit Gewalt (Ulrich wird sich des Zusammen-
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hangs von Gewalt und Mathematik bewuBt) und Liebe (als dem '"anderen Zu-
stand"') umschrieben werden.

Am letzten, in geselliger Form durchgefiihrten Abend, der sich mit Pausen
insgesamt {iber vier Stunden erstreckte, wurde der Roman als Ganzes unter
verschiedenen Aspekten betrachtet, wobei aus den bisher gewonnenen Ein-
sichten ein, wenn nicht abgeschlossener, so doch abgerundeter Gesamtzu-
sammenhang herzustellen war. Hierzy diente zunichst eine Rekapitulation
des Seminarablaufs mit einer Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnis-
se sowie eire nochmalige Ausweitung und Prizisierung der verwandten Mo-
dellvorstellung vom Spannungs- bzw. Kraftfeld. Dabei konnten auch einige

Streiflichter auf das zweite, nicht beriicksichtigte Buch des Romans gewor-
fen werden, die hier geniigen muften.

Fir eine abschliefende Untersuchung der dem "Mann ohne Eigenschaften'
zukommenden spezifischen Unstlerischen Struktur boten sich Essayis-
mus43) und satirischer Stil44/ a1g angemessene Leitbegriffe an: Als Essay-
ismus wurde eine Haltung verstanden, die ein Ding von mehreren Seiten her
zu erfassen sucht, Sie lief sich etwa an den zahlreichen Liebesgeschichten
des Romans: Ulrich -. Bonadea, Diotima - Tuzzi, Walter - Clarisse, Dio-
tima - Arnheim, Rache] - Solimann, den verschiedenen Urteilen iiber Ul-
rich, die im Verlaufe des Romans abgegeben wurden, aber auch den man-
nigfaltigen Fassungen, die ein und dieselbe Idee in verschiedenen Personen
annimmt, veranschaulichen, Als essayistisch erwies sich aber auch die

Komposition des '"Mann ohne Eigenschaften" mit seinen zahireichen Per-
spektiveninderungen,

War der Gesichtspunkt des Essayismus geeignet, die dem Roman zugrunde-
liegende Mannigfaltigkeit sichtbar zu machen, so der der Satire fiir den
Nachweis von dessen Einheit. Die satirische Struktur konnte nun von ihren
kleinsten Elementen im Einzelwort, der Wortgruppe, dem Satz, Satzgefiige
und der Periode, iiber Abschnitt und Kapitel bis hin zum satirischen System
in der Zeit- und Gesellschaftsdarstellung sowie den Bereichen der Gesell-
schaft, wie Wissenschaft, Religion, Kunst etc., zum Vorschein gebracht
werden, womit die Gestalt des Werkes als eine einheitliche erwiesen war.

3. ,Die Gruppe 47°

Den Abschluf der in Koblenz durchgefiihrten literarischen Studienkreise
bildete ein drittes Seminar vom Januar bis Juni 1966 (56, Semester der
VHS Koblenz) iiber die Gruppe 47, das in Zwei, durch eine etwa einmonati-
ge Pause getrennte Teile zerfiel (17.1.-28.3. und 25.4. -20. 6.1966), die

jeweils verschieden besucht waren, so dafl sie auch hinsichtlich ihrer Teil-
hehmerschaft gesondert zu betrachten sind
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ten. 4 Damen hatten sich kaum mit moderner Dichtung beschiftigt, dage-
gen 12 frithere literarische Veranstaltungen der Volkshochschule frequen-
tiert. Wihrend 11 Teilnehmer angaben, eine genaue Vorstellung von der
Gruppe 47 zu haben, kannten sie die librigen nur dem Namen nach. 23 ga-
ben an, einen oder mehrere der zu behandelnden Romane bereits gelesen
zu haben,

Zur zweiten dilfte des Seminars erschienen 21 Damen und 5 Herren, davon
je 6 unter oder gerade 20 bzw. zwischen 21 und 30, eine Dame mit 33, 5
Teilnehmer zwischen 41 und 50, 7 zwischen 51 und 60 und einer iiber 60, -
12 Abiturienten, 11 mit Mittlerer Reife, je drei Volksschiiler und Hoch-
schulabsolventen, Zu den 8 Teilnehmern, die bei allen Seminaren anwesend
waren und auch die zweite Hilfte des Gruppe 47-Studienkreises besuchten,
stieflen auflerdem noch 3 Mitglieder des ersten Seminars - 2 Schiilerinnen
und eine iltere Dame -, sowie eine 26-jihrige Besucherin, die sich bereits
Zn der Erschliefung von Musils '"Der Mann ohne Eigenschaften” beteiligt
atte,

Schon in den beiden ersten Koblenzer Seminaren waren gelegentlich litera-
tursoziologische Aspekte behandelt worden. Im ersten Studienkreis wurde
der Interpretation eines Werkes jeweils eine knappe biographische Skizze
vorangestellt und schliefilich zum AbschluBl die Frage nach Sinn und Funk-
tion der modernen Dichtung in unserer Zeit diskutiert, Biographische An-
gaben enthielten auch die einleitenden Bemerkungen zum Musil-Seminar,
wihrend an dessen Ende die Aufnahme oder besser Ablehnung des Werkes
durch die Zeitgenossen und deren Griinde zur Sprache kamen.

Fanden jedoch bisher literatursoziologische Probleme nur am Rande Be-
achtung, nahm das dritte Koblenzer Seminar von einem solchen Phéanomen
seinen Ausgang. Drei Abende galten zunichst der Einfilhrung in Entstehung,
Wesen und Funktion der Gruppe 47.45) Dabei war die Situation nach 1945 zu
beleuchten, die wichtig schien fiir ein Versténdnis des Zustandekommens
dieser Vereinigung und ihrer ideellen Ziele: "a) demokratische Elitenbil-
dung auf dem Gebiet der Literatur und der Publizistik; b) die praktisch an-
gewandte Methode der Demokratie in einem Kreis von Individualisten im-
mer wieder zu demonstrieren mit der Hoffnung der Fernwirkung und der
vielleicht sehr viel spiteren Breiten- und Massenwirkung; c) beide Ziele
zu erreichen ohne Programm, ohne Verein, ohne Organisation und ohne
einern kollektiven Denken Vorschub zu leisten. "46) Es zeigte sich, daB die
hier umschriebenen Absichten - den verinderten Zeitumstinden entspre-
chend - bis zu einem gewissen Grade fiir die Zusammensetzung der Grup-
pe und jhrer Tagungen noch heute Giiltigkeit besitzen, es wurde jedoch be-
tont, daB von einem 47er-Stil oder dergleichen nicht im geringsten die Rede
sein kénne, Nach kurzem Eingehen auf die "'Spielregeln” bei den durchweg
jihrlich stattfindenden Gruppen-Tagungen sollte der geschichtliche Ort der
47er in einem gréfieren Zusammenhang gesehen werden. Was, wurde ge-
fragt, verbindet sie mit friheren Dichtervereinigungen, was unterscheidet
sie von ihnen? Zum Vergleich konnten die seit dem frithen Mittelalter be-
stehenden Dichterschulen, in denen zu lernen war, wie man den Regeln ent-
sprechend dichten misse, oder in denen sich '"Jinger'" um einen von ihnen
* angebeteteén’ Meister scharten, herangezogen werden, weiter die seit dem
Barock bestehenden Sprachgesellschaften und schlieflich die mehr oder
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weniger losen Zirkel von Schriftstellern mit entweder festem politischem
oder literarischem Programm (Sturm- und Drang-, Romantik-, Expressio-
nismus-Kreise) oder aber ohne ein solches, deren einziges Ziel die ge'-'
meinsame Kunstiibung war. Die Betrachtung des Phinomens "Gruppe 47
schlofl eine Auseinandersetzung mit der Kritik an dieser Vereinigung ab,

Einer der am héufigsten vergebrachten Einwinde bezieht sich auf die
Scheinbar manipulierenden Absichten der Gruppe. Die auf ihren Tagungen
preisgekrénten Autoren, kann man immer wieder héren, wiirden hier zu
Dichtern “gemacht", indem entsprechende Propagandaapparate die Auf-
merksamkeit der Offentlichkeit auf sie richteten. Dieses Argument war im
weiteren Verlauf des Seminars zu prifen, und zwar dadurch, daf die
Werke einiger der bekanntesten "47ep" auf ihre kiinstlerische Qualitét hin
befragt wurden. Im Mittelpunkt des Studienkreises stand also wiederum die

Urspriinglich war geplant, als Beispiele fir den Roman Giinter Grass’
"Blechtrommel"47), Martin Walsers ""Halbzeit''48) und Uwe Johnsons "'Mut-
mafungen dber Jakob"49) zu behandeln. Da eine Reihe von Teilnehmern
Walsers "Halbzeit' des Umfangs wegen nach der schon viel Zeit beanspru-
chenden Lektiire der "Blechtrommel” nicht in so kurzer Zeit bewiltigen
konnte, wurden stattdessen Alexander Kluges "Lebenslaufe' 50) kurzfristig

auf das Programm gesetzt und Walsers Roman am Ende des Seminars nur
gestreift.

Die aufgefiihrten Werke bemtihen sich alle, wenn auch auf verschiedene
Weise, um eine dichterische Klirung der politischen und gesellschaf.t.lichen
Wirklichkeit: um das, was seit zweieinhalb Jahrzehnten die deutsche Offent-
lichkeit als sogenannte "unbewiltigte Vergangenheit" beschiftigt (Grass,
Kluge), den bundesrepublikanischen Wohlfahrtsstaat (Grass, Kluge, Wal-
ser) und die Problematik des zweigeteilten Deutschland (Johnson). Damit
kommen sie besonders nachdriicklich dern gesellschaftlich-politischen En-

Hilfe des inneren Bewufitseinsstroms zum Vorschein zu bringen, Kluges
"Lebensléufe" als "dokumentarische' ung "protokollarische" Prosa, in dez
das Arrangement wesentliches Strukturelement ist und schlieBlich Johnsons
"Mutmagungen" alg dichterisches Beispiel, in dem nicht mehr Wirklichkeit,
sondern das Bewufitsein iiber diese Wirklichkeit Préisenz erlangt.

» exemplifiziert wer-
den. 51)t Aufgrund seines Umfangs hitte ein Abend zum Verstandnis

dieses Romans nicht ausgereicht, andererseits wire eine ausgedehntere In-
terpretation in diesem Rahmen ungerechtfertigt gewesen. Wurde bei der
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Analyse der im ersten Seminar behandelten umfangreicheren Werke wie
Drama und Roman, die ja immer im Verlauf einer Zusammenkunit abge-
schlossen sein sollte, jeweils vom inhaltlichen Konnex ausgegangen und von
dort die Struktur unter Heranziehung typischer Beispiele zu erfassen ge-
sucht, lief sich Musils ""Mann ohne Eigenschaften' durch Betrachtung ein-
zelner Kapitel und Kapitelfolgen nach und nach als Ganzes vor Augen stel-
len. Hier nun war der Inhalt zwar bekannt, trotzdem wurden, wie beim
Musil-Seminar, ein erster Einstieg iiber die ausfilhrliche Interpretation
einer Textstelle, nimlich des Romanbeginns, versucht, die daran gewon-
nenen Einsichten auf das Gesamtwerk ausgedehnt und erst dann - als zwei-
ter Einstieg - der inhaltliche Zusammenhang nachgeholt und zum Ausgangs-
punkt eines tieferen Eindringens in die Gesamtstruktur gew&hlt. In der Fol-
ge erwies sich das Nebeneinander beider Methoden als recht fruchtbar, die
Einzelinterpretation mit jeweiligen Folgerungen fir die Gestalt des Ganzen
;nd die Betrachtung der einzelnen Teile von libergeordneten Gesichtspunkten
er.

Die Analyse des Romananfangs52) ergab eine Reihe wesentlicher Einsich-
ten: Der Held oder besser Antiheld ist zugleich der Erzahler, seine Auf-
zeichnungen lassen - im Unterschied zum Bildungsroman - nicht eine méh-
liche Reife erwarten, sondern vielmehr ein Ende im Bett einer Irrenanstalt,
Damit ist die Erzahlweise - die Sicht des nicht vollzurechnungsfahigen
Knirpses - gerechtfertigt, Wirklichkeit erscheint subjektiv gefdrbt, ver-
zerrt. Diese Art der Darbietung wird verstirkt durch den dauernden Wech-
sel von Ich und Er,von Selbsterkenntnis und authentischem Bericht. Schliefl-
lich erzeugt die Vorwegnahme des Endes eine besondere Spannung zwischen
Erzihlergegenwart und Erzihlervergangenheit.

Die Betrachtung des Helden lie dessen vielschichtiges Wesen hervortre-
ten; Zwar ist er infantil, steht auf der Stufe eines Dreijdhrigen, gleichzei-
tig jedoch erweist er sich als allwissend, er ist bdse und entlarvt das Bo-
se, ist schuldig - unschuldig, human - inhuman, Diese Vielschichtigkeit
findet ihre Entsprechung in der Gegenstandlichkeit des ganzen Werkes, dem
eine shnliche Doppeldeutigkeit von Komischem und Tragischem zugrunde-
legt, die spiter mit dem Begriff grotesk umschrieben wurde und besonders
durch Interpretation des Kapitels: "Glaube, Hoffnung, Liebe"53) zutage trat,

Mit der Figur Oskar unaufldslich verbunden ist die Blechtrommel, die den
Titel des Romans abgibt. Ist sie lediglich ein Gag, so mufite gefragt wer-
den, ober aber hat sie eine bestimmte Funktion? Die Untersuchung zeigte,
dafi Oskar auf seiner Trommel Wirklichkeit in ihrem wahren Sein herauf-
beschwért, Sie fungiert gleichsam als isthetisches Medium, was sich so-
wohl am sprachlichen Rhythmus von Satz und Satzfolge {(ausfithrliche Ana-
lyse S. 11: Die Grofimutter in ihren Récken) als auch an der Gestaltung
groBerer Teile (etwa Prinzip der Variation, Wiederholung etc. ) sichtbar
machen lief (Kap. : Glaube, Hoffnung, Liebe).

Am AbschluBf der Interpretation stand die Frage nach der Ganzheit des Ro-
mans, der auf den ersten Blick als Bilderbogen erscheint, in dem dreilig
Jahre deutscher Geschichte verzerrt aufleuchten. Uber die Figur Oskars
hinaus ergab sich ein enges Geflecht von Leitmotiven - die Schwarze K&-
chin! -, die die einzelnen Szenen verklammern. Der Roman erdffnet die
mihliche Entwicklung des Schrecklichen und Entsetzlichen in der Zeit; da-
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mit aber konnte ihm eine stark moralische und kathartische Wirkung zuge-

schrieben und die Angriffe auf seine scheinbare Immoralitit als unange-
messen zuriickgewiesen werden.

In der zweiten Hilfte des Seminars standen Gedichte von Autoren der Grup-
pe 47 auf dem Programm, die zugleich typisch fiir bestimmte Strémungen
innerhalb der deutschen Nachkriegslyrik sein sollten.Dabei war methodisch
grundsétzlich anders vorzugehen als im ersten Teil, um etwas von der
Vielfalt lyrischen Schaffens aus dem Umkreis von 47er Autoren in den
Blick zu bekommen bzw. einige Anhaltspunkte zur Orientierung innerhalb
desselben zu gewinnen. Nach einer kurzen Einfilhrung in das Wesen des Ly-

schiedenartige Aussageweise befragt: Giinter Eichs "Inventur' - Paul Ce-
lans "Todesfuge" und, zum Vergleich von einem Autor der dlteren Genera-
tion, Werner Bergengruens 'Dies irae", bei dem ein Auseinanderklaffen
von Mitgeteiltem und {epigonaler) sprachlicher Gestalt auffiel.

An den folgenden Abenden kamen jeweils Gedichte eines bestimmten The-

T und Liebe -, der zuvor anhand von Beispie-
len literaturgeschichtlich umrissen wurde, zur Interpretation. Damit soll-

die Gegeniiberstellung (in diesem Fall Goethes "Wandrers Nachtlied") an-
geboten, wihrend zum Abschlug der "Blechtrommel"-Analyse versucht
worden war, Grass in die Tradition der Schelmenromane hineinzustellen.
Wéhrend diese Be miihungen um eine Wiederbelebung traditioneller Dichtun-
gen im Zusammenhang mit der Betrachtung moderner Werke jedoch in den
vorangegangenen Studienkreisen nur periphere Bedeutung hatten, bildeten
sie hier einen festen Bestandteil des Seminarablaufs,

Wirklichkeit kritisch engagierten Dichtung, zumal Lyrik, wie sie
treffend Studiosus Brander in Auerbachs Keller zZum Ausdruck bringt:

"Ein garstig Lied’ Pfui ein politisch Lied,
Ein leidig Lied! Dankt Gott mit jedem Morgen,
DaB ihr nicht braucht firs Rém’ sche Reich zy sorgen!' 54)

Als "politisch" wurde jedes Gedicht bezeichnet, in dem Wahrheit diber eine
gesellschaftliche Situation bzw. das Verhiltnig von Individuum und Kollek-
tiv hervortritt. Ein historischer Uberblick sollte den Wandel politischer
Lyrik im Laufe der Jahrhunderte sowie die Kontinuitt bestimmter Themen-
stellungen sichtbar machen, zugleich Schwerpunkte setzen und Qualitits-
merkmale aufzeigen, die eine Orientierung und Bewertung auch traditionel-
ler politischer Dichtungen ermoglichten. Es ergab sich ein enger Zusam-
menhang der politischen Lyrik mit der jeweiligen gesellschaftlichen Wirk-
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lichkeit, der seinen Hohepunkt im allgemeinen in politischen Krisensitua-
tionen erreicht, z. B. bei Walther von der Vogelweide wahrend des erbitter-
ten Streites zwischen Kaiser und Papst, im Dreifligjihrigen Krieg, im Vor-
mirz, der achtundvierziger Revolution bzw. der Vor- und Nachkriegszeit
1910-20.

Der Wahrheitsanspruch einer politischen Dichtung iiberlebt selten ihren ak-
tuellen AnlaB. Dennoch gibt es eine Reihe politischer Gedichte, die noch
nach Jahrhunderten dem Leser etwas zu sagen haben, weil hier die konkre-
te Situation, auf die sie sich beziehen, ganz in der Gegensténdlichkeit des
Werkes aufgehoben ist und diese ilbersteigt, wie z. B. Abraham von Dohnas
1613/14 entstandenes Gedicht:''Historische reimen/ von dem/ ungereimten
reichstag anno 1613", 55) Der einmalige Ablauf, das konkrete Geschehen
bzw, die Beschliisse des Reichstages werden durch die Gestalt des Kunst-
werks zu einem exemplarischen Fall politischer Riéson, die sich iber den
Menschen wie iiber eine Sache hinwegsetzt, ohne seiner Menschlichkeit und
Wiirde zu entsprechen. Die Bezeichnungen "evangelisch”, "catholisch” er-
halten den Charakter von Chiffren, die heute etwa mit christlich, abend-
landisch, kommunistisch etc. zu ibersetzen wiren,

Eine Verbindung zwischen Tradition und Moderne lie sich anhand einer
Gegeniiberstellung von Holderlins "Gesang des Deutschen" und Peter Rithm-
korfs ""Variation auf Hslderlins * Gesang des Deutschen’" veranschaulichen,
an denen besonders deutlich die gewandelte gesellschaftliche Wirklichkeit
abzulesen war. Enzensbergers "Landessprache' und Wolf Biermanns "Die
Ballade von dem Drainage-Leger Fredi Rohsmeisl aus Buckow'' exemplifi-
zierten verschiedene Moglichkeiten des politischen Gedichtes in West- und
Ostdeutschland.

In den folgenden Sitzungen wurde die Situation gegenwértiger Naturlyrik an
der Entwicklung des Mondgedichtes herauszuarbeiten versucht, wozu Bei-
Spiele von Brockes, Klopstock, Claudius, Biirger, Goethe, Tieck, Morgen-
stern, Lichtenstein, Trakl, H. Kahlau, Rihmkorf und Celan dienten. 56
Die Textanalyse konzentrierte sich dabei - wie schon bei der politischen
Lyrik - auf die zeitgensssischen Beispiele, wihrend die &lteren Gedichte
hauptsichlich zum Vergleich herangezogen wurden,

Der dritte Themenbereich, mit dem sich das Seminar beschiftigte, war
moderne deutsche Liebeslyrik. Im Mittelpunkt der Interpretﬁtion standen
Ingeborg Bachmanns ''Nebelland", G. Eichs "'Himbeerranken', Karl Kro-
lows "Liebesgedicht'" und Paul Celans "Sprachgitter”.

Am letzten Abend, der wiederum in aufgelockerter Form stattfand, wurde
den Teilnehmern die behandelte Ballade von Wolf Biermann in einer Ori%i-
nalaufnahme57) sowie an drei Beispielen - Heine58), Enzensberger 9
Rﬁhmkorfﬁ(?)— eine moderne Verbindung von dichterischen und musikali-
schen Ausdrucksgehalten, Lyrik und Jazz, zu Gehdr gebracht.
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II. Die Zusammenarbeit im Seminar

Haben wir zunichst den Ablauf der in Koblenz durchgefithrten literarischt?n
Studienkreise beschrieben, Jeweils an charakteristischen Beispielen die
Wege und Schritte sichtbar zu machen versucht, die den Erschlieﬁungspr‘)"
zell ausmachen und schlieflich verschiedene Moglichkeiten aufgewiesen, wie
2in Verstindnis der Dichtung als Dichtung anzubahnen ist, gilt es nun die

Fragen zu klidren, welche die Zusammenarbeit zwischen Dozent und Semi-
narmitgliedern betreffen.

Dabei ist von dem sich beteiligenden Personenkreis auszugehen; entSChe?‘
dend fdr die didaktischen I"Jberlegungen des Leiters sind die bildungsmafi-
gen Voraussetzungen der Besucher, weil von ihnen das methodische Vor-
gehen bzw, die Anforderungen, die gestellt werden kénnen, abhingen mﬁS_-
sen. Die Teilnehmer der Koblenzer Seminare waren zum grofien Teil Abi-
turienten bzw. besaBen die Sogenannte Mittlere Reife und hatten sich dar.ﬂ-
ber hinaus fast alle'schon mit moderner Dichtung beschiftigt, so da8 die

meisten auch einige Kenntnisse im Umgang mit literarischen Texten mit-
brachten,

Danicht d#ber die Dichtung gesprochen, sondern diese selbst zur
Sprache gebracht werden sollte, war deren vorherige griindliche Lektlire
unabdingbar, Man hért deg 6fteren, daR man dies bei umfangreicheren Wer-
ken nicht verlangen kdnne, da die Teilnehmer an derartigen Studienkreise_n
In der Regel beruflich voll ausgelastet seien und deshalb dazu keine Zeit
hétten, ja durch solche Anforderungen vom weiteren Besuch abgeschreckt
wiirden, Dije Auswertung der Koblenzer Seminare widerlegt solche Behaup-
tungen: Von den 19 Damen und Herren des ersten Seminars hatten 12 alle,
die dbrigen 7 einen Teil der behandelten Dichtungen, von den 38 Besuchern
der ersten Hilfte des Gruppe 47-Studienkreiges 36 (1) die "Blechtrommel’,
27 alle "Lebensliufe" Kluges - der Rest die gemeinsam analysierten - und
28 Johnsons "MutmaBungen" vor Beginn der jeweiligen Sitzungen gelesen.
Diese Angaben wurden im Verlauf der Seminare durch die teilweise sehr

detaillierte Kenntnis der behandelten Dichtungen seitens der Teilnehmer be-
stitigt,

Voraussetzung dafitr, dag ein umfangreiches Werk wie die "Blechtrommel"
einem erstaunlich hohen Prozentsatz der Seminarmitglieder durch eigene
Lektlire vertraut sein konnte, war die Tatsache, daB einmal die Titel der
interpretierten Dramen und Romane schon im VHS-Programm bzw. - im
ersten Seminar - durch die Presse rechtzeitig bekannt gegeben worden W_a‘
ren, zum andern, daB entweder mit Lyrik oder kurzer Prosa bzw. - im
Gruppe 47-Seminar - mit der Besprechung literatursoziologischer Fragen

begonnen wurde, so dag geniigend Zeit zur Verfligung stand, léngere Texte
bis zum angegebenen Termin zu lesen,

einmal von der Mehrzahl der Seminarmitglieder nicht zu "bewiltigen" ist,
wie in unserem Falle Walsers "Halbzeit", die zum dafiir angesetzten Zeit-
punlt - einer Umfrage eine Sitzung vorher zufolge - nur von neun Besuchern
Boweit hitte vorbereitet werden kdnnen, dag eine gemeingame Erschlieffung
sinnvoll gewesen wire, Eg empfahl gich daher, kurzfristig umzudisponie-
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ren. Kluges ""Lebensliufe' schienen nicht nur aufgrund ihrer kiinstlerischen
Bedeutung, sondern auch wegen ihres geringen Umfangs - die drei angege-
benen Erzidhlungen umfafiten zusammen kaum mehr als 25 Seiten - sowie
ihrer leichten Beschaffbarkeit als Ersatz geeignet. Zur Abschlufisitzung
hatten immerhin 19 Walsers Roman ganz oder fast ganz gelesen, so dafl es
sich gelohnt hatte, dessen Untersuchung zuriickzustellen und am Ende -
wenn auch nur fliichtig - durchzufiithren.

Einen Ausnahmefall stellt in diesem Zusammenhang das Musil-Seminar dar,
Zweifellos lieB sich die vollstindige Lektiire des Romans nicht vorausset-
zen, sondern lediglich als Ziel anstreben. Grundbedingung fir eine sinnvol-
le Teilnahme muBfte allerdings sein, dafl jeweils die angegebenen hektogra-
phierten Kapitel griindlich vorbereitet wurden. Von den 20 Besuchern gaben
14 an, alle Kapitel zumindest einmal, 8 sogar mehrmals gelesen zu haben,
wihrend 6 dieser Anforderung nicht immer nachkommen konnten,

Wieviele Damen und Herren den''Mann ohne Eigenschaften' inzwischen tat-
sichlich ganz gelesen haben, ist nicht festzustellen. Eine Reihe von ihnen
vertrostete sich auf spiter, vier waren so ehrlich einzugestehen, dal sie
wahrscheinlich nie dazu kommen wiirden. Immerhin hatten aufler den bei-
den Besuchern, die den Roman vorher kannten, sechs bereits wihrend des
Seminars mit dessen Lektlire begonnen, Beriicksichtigt man den Umfang
des ""Mann ohne Eigenschaften von {iber 1. 600 Seiten sowie die hohen An-
forderungen, die er an seine Leser stellt, so kann das schon als Erfolg
gebucht werden.

Mit dem Problem der Lektiire der zu behandelnden Werke hingt das der
Beschaffung eng zusammen, Da sich die Interpretation nicht nur kurzer,
sondern auch lingerer Dichtungen am Text selbst zu voliziehen hat, mufl
dieser jedem Teilnehmer zur Verfigung stehen. Deshalb wurden Gedichte
und kurze Prosastiicke eine oder mehrere Sitzungen vor ihrer Untersuchung
den Mitgliedern jeweils hektographiert in die Hand gegeben. Damit lieflen
sich teuere Anschaffungen vermeiden, aulerdem war man nicht auf das Re-
pertoire der gingigen Anthologien angewiesen, Die behandelten Dramen und
Romane konnten alle in Form von Taschenbiichern verhdltnisméfig preis-
glinstig bezogen werden,

Auf die besondere Problematik der Textbeschaffung anléflich des Musil-
Seminars haben wir schon verwiesen; trotz des Preises hatten drei Teil-
nehmer den Roman wihrend des Seminars erworben, fiinf wollten ihn spa-
ter kaufen, sechs machten von der Mbglichkeit Gebrauch, ihn in der Kob-
lenzer Stadtbibliothek zu entleihen, die im Hinblick auf das Seminar einige
Mehrstiicke bereit hielt, vier gaben an, spiter einmal darauf zuriickzu-
kommen,

Die Arbeitsform des Studienkreises unterscheidet sich von der des Vor-
trags in erster Linie durch die aktive Mitarbeit der Teilnehmer. Diese be-
stand in den beschriebenen Koblenzer Seminaren zunichst in der Lektiire
der interpretierten Werke, fand dann jedoch jhren Ausdruck vor allem da-
rin, daB versucht wurde, die jeweiligen Dichtungen gemeinsam zu
erarbeiten. Der erste Abend stellte nicht nur die Aufgabe, die Besucher an
die Thematik des Seminars heranzufithren, sondern die gleichzeitig sfuch
am Erschlieﬁungsprozeﬂ zu beteiligen. Dazu eignete gich im erstenStudien-
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kreis besonders gut Goethes "Wandrers Nachtlied", das einer Reihe von

DPamen und Herren bekannt war und einen verhéltnismiBig leichten Zugang
ermdéglichte,

Der gemeinsamen Interpretation eines zeitgendssischen Gedichtes oder
Prosatextes, bei der die Seminarmitglieder den Gang der Erérterung so-
wie dessen Ziel gleichberechtigt mitbestimmen, standen - und stehen bei

schriebenen Schwierigkeiten jeweils zu tberwinden. Ein Verstindnis von
Gottfried Benns "Verlorenem Ich'" z.B. hing wesentlich von der Aufforde-
rung ab, einmal nicht im Nacheinander, sondern Nebeneinander der Bilder
und Zeichen einen Sinn zy Suchen, entsprechend bei Kafkas "Ausflug ins Ge-
birge" auf die unterschiedliche Sehreibung der * niemand’ zu achten etc.

Im Verlaufe der Sitzung kam es darauf an, die Teilnehmer immer mehr
selbst die Fragen und Schritte erkennen zu lassen, die einen Schliis-
Sel zum Verstindnis sprachlicher Kunstwerke abgeben, sollten doch die
Besucher der Kurse in die Lage versetzt werden, spiter einmal ohne Hilfe

zwangsldufig zu dessen epischer Konzg-ption, entsprechend bei Frischs

eigenartig anmutenden unchronologischen An-
ordnung des Geschehens im Erz:‘ihlvorgang und deren Ursache.
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Beschrinkten sich die Eigenversuche im ersten Seminar auf Monographien,
80 versuchten im zweiten eine Dame und ein Herr je einen der "Parallelak-
tiondre" des "Mann ohne Eigenschaften”, Arnheim und den General Stumm
von Bordwehr, herauszuarbeiten. Zur Betrachtung dieser beiden Gestalten
wurde schliefllich dem Referat ein am Text orientiertes Unterrichtsge-
sprich vorgezogen, dem die detaillierte Kenntnis der hierauf vorbereite-
ten Teilnehmer zugute kam. Ausgesprochen fruchtbar fiir die abschlieflende
Beschiftigung mit Musils Hauptwerk in der letzten Sitzung waren kurze Er-
lauterungen der Begriffe "Essay' und "Satire"”, sowie eine Aufstellung der
wichtigsten satirischen Elemente im ''"Mann ohne Eigenschaften' durch je
eine Teilnehmerin, Weiter untersuchte ein Herr die Kritik Hermann Ponga
an dem Romanb1), woraus sich ein Anknipfungspunkt fiir die Bewertung des
"Mann ohne Eigenschaften" ergab.

Im Studienkreis i{iber die Gruppe 47 schlieflich iibernahm eine Reihe von
Besuchern kleinere Beitrige iiber andere Werke des jeweils behandelten
Autors (Grass: "Katz und Maus", "Hundejahre'; Johnson: ''Das dritte Buch
iiber Achim', "Zwei Ansichten'’; Walser: "Ehen in Philippsburg'; Kluge:
"Schlachtbeschreibung'') bzw.- im Zusammenhang mit Giinter Grass’
"Blechtrommel" - iiber gattungsihnliche Werke der Tradition (in diesem
Falle des Schelmenromans: Grimmelshausen ""Simplicissimus' und Reuters
"Schelmuffsky") cder der Gegenwart (Heinz Kiipper: "Simplicius 45"), wo-
durch das an einem Beispiel Exemplifizierte in gréfere Zusammenhénge
gestellt werden konnte.

So wichtig die intensive Mitarbeit der Teilnehmer fiir das Gelingen der be-
schriebenen Seminare war, wurden dieser doch gewisse Schranken gesetzt
durch die in der Sache begriindeten Schwierigkeiten, die begrenzte Zeit und
die mehr oder weniger hohe Besucherzahl. Die Behandlung je eines Werkes
an einem Abend im ersten Seminar bzw. die Erschliefung je eines thema-
tischen Bereiches moderner Lyrik in zwei Sitzungen in der zweiten Hélfte
des Gruppe 47-Studienkreises beschrinkte die Eigeninitiative der Teilneh-
mer von vornherein; ebenso erwiesen sich 38 feste und eine Reihe weiterer
gelegentlich anwesender Damen und Herren bei der Untersuchung von 47-er
Romanen als zu viel fiir ein am Text orientiertes Unterrichtsgespréch. Auf-
grund der fir die Interpretation des '"Mann ohne Eigenschaften" zur Verfti-
gung stehenden Zeit sowie der kleineren Teilnehmerzahl war die Konstella-
tion fir ein wirkliches gemeinsames Am-Werk-Sein im Musil-Seminar am
ginstigsten, was die Stammbesucher einhellig bestitigten.

Um trotz des Zeitmangels im ersten bzw, der fiberaus grofien Teilnehmer-
zahl in der ersten Hilfte des dritten Seminars ein vertiefendes Gespréch
iber die interpretierten Werke fithren zu kénnen, aber auch um die durch
Sitzordnung oder andere Umstinde bedingten Hemmungen bei einer Reiha
von Besuchern zu {iberwinden, regte der Leiter des &fteren eine Zusam-
menkunft im kleineren Kreis im Anschlufl an die jeweilige Sitzung an, wasg
alle Beteiligten als ausgesprochen fruchtbar empfanden. Dabei galt es al-
lerdings eine Cliquenbildung, die neue Besucher verdringt hitte, zu ver-
meiden. Diese Gefahr tauchte vor allem im dritten Studienkreis auf, in dem
die acht Stammbesucher der ersten beiden Kurse mit einer Reihe anderer
durch sie geworbener Seminarmitglieder die noch fremden, nicht integrier-
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ten Teilnehmer zu erdriicken drohten, Deshalb war es unbedingt notwendig,
auch mit diesen in Kontakt zu kommen, Fiir die Arbeit im Seminar wirkte
sich das Nebeneinander beider Gruppen positiv aus.

Einer Gespréichsintensivierung dienten in hervorragendem MaBe die Ab-
8ch1uﬁsitzungen, die sich - in aufgelockerter Form - teilweise bis zu vier
Stunden erstreckten. Hier bestand am Ende des ersten Seminars Gelegen-
heit, ausfiihrlich ttber Sinn und Funktion der modernen Dichtung fir
den Menschen unserer Tage, im zweiten iiber den "Mann ohne Eigenschaf-
ten" als Ganzes und im dritten tiber den Wert und die Bedeutung der behan-

in, einerseits die Ge-
Dichtung mit moglichst einfachen sprachlichen Mit-
teln herauszuarbeiten, andererseits aber - wo erforderlich - bestimmte
termini technici zy erkldren, ohne die gewisse dichterische Formen nicht
angemessen zu beschreiben sind. Wo lateinische Bezeichnungen unvermeid-
lich waren, wurden diese an die Tafel geschrieben, genau erklirt und im
weiteren Verlauf deg Seminars, wenn moéglich, wiederholt,

Zur Veranschaulichung komplizierter poetischer Strukturen dienten gele-
gentlich graphigche Hilfsmittel. Es lag nahe, zu Kafkas Parabel "Auf der
Galerie", die aus zwei ungewdhnlich langen, verschiedenartig gebauten
S#tzen besteht, durch Aufzeichnung von deren Geriisten einen Zugang zu
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Aufgrund ihrer eigenartigen, von der im Duden verankerten Syntax abwei-
chenden sprachlichen Struktur bereiteten Johnsons "Mutmafungen iiber Ja-
kob" Verstehensschwierigkeiten, die nur eine genaue Wort fiir Wort und
Satz fiir Satz vorgehende Analyse beseitigen konnte, Um die Vielfalt der im
Roman angewandten sprachlichen Mittel vorfithren und sie zugleich ver-
stidndlich machen zu kénnen, schien es sinnvoll, charakteristische Beispie-
le zusammenzustellen, zu kommentieren und jedem Teilnehmer in hekto-
graphierter Form zur Verfiigung zu stellen, Um dem Interessierten die
Moglichkeit zu geben, sich unter Umstinden mit der Sprache Johnsons wei-
terzubeschiftigen, wurde zunichst die vom Leiter benutzte Literatur ange-
gebenb2), die wichtigsten, zur Beschreibung einer syntaktischen Struktur
notwendigen Begriffe erlidutert (Syntax, Parataxe,Hypotaxe etc.)und schliefi-
lich - systematisch geordnet - eine Reihe verschiedenartigster Beispiele,
iz‘um Teil mit Nachweis ihrer Herkunft {etwa aus der Bibelsprache) aufge-
iihrt,

Die in der Sache begriindeten Schwierigkeiten, die im Verhidltnis zur Schule
nur geringe zur Verfiigung stehende Zeit sowie die besonders im dritten Se-
minar hohe Besucherzahl veranlaften den Leiter, immer wieder dariber
nachzudenken, wie die gemeinsam gewonnenen Einsichten vertieft und iliber
die Dauer der Studienkreise hinaus fruchtbar gemacht werden kdnnten. Zu-
nichst einmal kam es darauf an, die zwischen zwei Abenden liegende Woche,
wihrend der Ferien auch einen lingeren Zeitraum zu tiberbriicken. Hierzu
bot gich eine mehr oder weniger ausfilhrliche Zusammenfassung der in der
vorausgegangenen Sitzung erarbeiteten Ergebnisse jeweils zu Beginn an.
Diese diente wihrend des ersten Seminars, in dem ja filr eine Dichtung im-
mer nur eine Sitzung zur Verfiigung stand, zugleich einer abschliefenden
Betrachtung des behandelten Werkes, wobei die Mdglichkeit bestand, Uber
die gemeinsame Interpretation hinaus wichtige Ergénzungen beizutragen so-
wie auf den thematischen Konnex der behandelten Dichtungen hinzuweisen.
Das methodische Vorgehen bei der Erschliefung von Musils ""Mann ohne
Eigenschaften' legte es nahe, zum Abschluff der aus der "Art Einleitung"
analysierten Kapitel nach der ersten Seminarhilfte eine grofiere Zusam-
menfassung zu geben und deren Ergebnisse aufden Gesamtroman auszudeh-
nen, Schliefilich war am Ende eines jeden Kurses die geleistete Arbeit zu
rekapitulieren, womit sich zugleich eine Diskussionsgrundlage fir noch un-
geklirte Fragen schaffen liefl.

Eine Méglichkeit, die gewonnenen Ergebnisse iiber die Dauer des Seminars
hinaus lebendig zu erhalten, besténde darin, die jeweiligen Zusammenfas-
sungen den Teilnehmern in hektographierter Form zur Verfiigung zu stel-
len, was auch ein Kursbesucher anregte.

Die Seminarmitglieder begriiiten weiterfahrende Literaturhinweise, vor al-
lem die Tatsache, daf ihnen nicht nur bibliographische Angaben gemacht,
sondern die Bicher selbst einmal in die Hand gegeben wurden. Dabei war
allerdings die Gefahr zu vermeiden, durch eine zu grofle Flut vorgeschla-
gener Titel die Hérer zu verwirren oder gar resignieren zu lassen, Die
Auswertung der Fragebogen zeigt, daf eine Reihe von Besuchern die zur
Ergénzung des im Seminar-Erarbeiteten vorgeschlagenen Werke - vor al-
lem die in Taschenbuchausgaben erhiltlichen - gelesen hat,




- 112 -

Schliefllich versuchte der Leiter am Rande mehrfach, auf verschiedene li-
terarische Zeitschriften, wie die "Akzente " und die ""Neue Rundschau', so-
wie den Literaturteil der groflen Wochenzeitungen hinzuweisen, um d?e
Teilnehmer auf die Weise anzuregen, sich auch nach Beendigung des Semi-

hars am literarischen Leben zu beteiligen und weitere Impulse zu empfan-
gen,

III. Folgerungen

Zum Abschlufl der Analyse ist zu prifen, inwieweit die in Koblenz durch-
gefilhrten literarischen Studienkreise allgemeinverbindliche literaturpida-
gogische Folgerungen zulassen. Es erhebt sich die Frage, ob die Zusam-
mensetzung der Teilnehmerschaft der Koblenzer Seminare nur zufdllig war
bzw. unter welchen Voraussetzungen und Bedingungen sie als reprisentativ
fir derartige Bildungsveranstaltungen anzusprechen ist.

DagR die personelle Struktur eines literarischen Studienkreises der Volksf—
hochschule eines anderen Ortes grundverschieden von der in Koblenz sein
kann, zeigt die Tatsache, dag ein in Boppard durchgefiihrtes Seminar (vom
4.11.1965-27. 1, 1966) ebenfalls mit dem Thema "Der Mensch im Spiegel
der modernen Dichtung" einen gegeniiber Koblenz andersartigen Teilnekfﬂ
merkreis fand, wobei vielleicht ain meisten auffallt, daff hier die minnl-

chen Besucher - zumeijst Oberstufenschiiller des Gymnasiums - mit 57 %
gegeniiber einem Schnitt von nur 25 % in Koblenz dominierten,

Diese Erfahrung wird durch die Zusammensetzung eines Seminars 'a'm der
Volkshochschule Mainz gber "Das epische Theater Bertolt Brechts (Vf)m
21.9,-7,12,1965) bestitigt, wo zwar das Verhéltnis ménnlicher und weib-

licher Teilnehmer in etwa dem in Koblenz entsprach, dafiir aber die alters-
méflige Streuung eine grundsitzlich andere war:

Mainz Koblenz

gesamt 16 57 63)

- 20 4 (25 %) 15 (26 %)

- 30 8 (50 %) 12 (21 %)

- 40 4 (25 %) 4(7%)

- 50 - 10 (18 %)

- 60 - 13 (23 %)
iiber 60 - 3(5 %)

Die Abweichungen der Mainzer und Bo

Pparder Studienkreise gegeniiber den
beschriebenen in Koblenz lassen sic

h - wenigstens bis zu einem gewissen
Grade - aus Besonderheiten bzw. einer anderen Struktur der betreffenden
Volkshochschulen und ihrer Besucher erkliren, Der Leiter der Bopparder
Volkshochschule ist zugleich Studienrat des dortigen Gymnasiums und hat -
laut persénlicher Auskunft - geinen Schillern die Teilnahme am Semina.!'
nahegelegt. Dagegen erklsrt sich das Fernbleiben der Nach-Vierziger in
Mainz (der &lteste Besucher war 37!) aus einer gédnzlich andersartigen
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Stellung der Mainzer gegeniiber der Koblenzer Volkshochschule. Wihrend
in Koblenz neben dem Theater die Volkshochschule der einzige Ort ist, der
geistige Anregungen vermittelt, existieren in Mainz als Universitdtsstadt
fir Akademiker der dlteren Generation zahlreiche von der Universitit aus-
gehende Veranstaltungen, zum Teil mit literarischen Themen, wie bei-
spielsweise im Rahmen des ""Studium generale', so dafl dieser Kreis, der
in Koblenz verhiltnismagdig stark vertreten war, der Mainzer Volkshoch-
schule verloren geht.

Die inKoblenz gemachten Erfahrungen sind also durchaus nicht zuféllig und
austauschbar, sie miissen lediglich in Relation zur Umgebung, in der sie
entstanden sind, gesetzt werden. Sie diirften bei entsprechenden Untersu-
chungen in anderen Stidten von verwandter Struktur (iiber 100 000 Einwoh-
ner, stark durch die Tradition geprigtes Biirgertum, ohne Universitit) dhn-
lich ausfallen, wobei Art und Grad der Abweichung von den spezifischen Be-
dingungen der jeweiligen Stadt abhingen. Langjdhrige Beobachtungen z. B,
an der Volkshochschule Remscheid (etwa 140 000 Einwohner, Industrie- und
Fabrikantenstadt) haben die in Koblenz zutage getretenen Ergebnisse weit-
gehend unterstrichen - im Schnitt war hier lediglich die Teilnehmerzahl ge-
ringer, der Prozentsatz an Akademikern und Abiturienten niedriger, dafir
der mit Mittlerer Reife héher. Die aus der Zusammensetzung der Koblen-
zer Seminare zu ziehenden Folgerungen konnen allgemeine Verbindlichkeit
beanspruchen, wenn sie nicht absolut gesetzt, sondernals T enden-
zen verstanden werden, die im Einzelfall in Relation zu den ortlichen
Besonderheiten zu stellen sind.

Ebenso wie sich von Ort zu Ort aufgrund jeweils spezifischer Bedingungen
gewisse Schwankungen in der Zusammensetzung literarischer Studienkrei-
se ergeben, bedeutet die Themenstellung einen nicht zu unterschitzenden
Faktor, der bei einer Analyse der Teilnehmerschaft mitzuberiicksichtigen
ist. Dies geht schon aus unseren bisherigen Beobachtungen hervor: Beson-
ders ins Auge springt die hohe Besucherzahl der ersten Hilfte des Seminars
liber die Gruppe 47 (38). Sie ist zweifellos vor allem auf die Aktualitét der
Programmankiindigung, die eine Behandlung von Romanen Grass’, Walsers
und Johnsons versprach, zuriickzufiihren, wobel fir einen Grofiteil der Be-
sucher der Wunsch zu erfahren, was die Gruppe 47 ist bzw. diese niher
kennenzulernen, identisch gewesen zu sein scheint mit dem Verlangen nach
einer allgemeinen Einfithrung in die deutsche Nachkriegsliteratur iiberhaupt,
wie die hiufige gemeinsame Nennung beider Motive zeigt.

Teilnahmemotive:

17 mal

a) Einfithrung in die deutsche Nachkriegsliteratur
12 mal

b) Einfithrung in das Phanomen "Gruppe 47"

¢) Vertiefung eines schon vorhandenen Interesses an der
Gruppe 47 11 mal

d) Suthe nach Gesellschaft geistig interessierter Menschen 8 mal
e) Einfithrung in das Werk eines bestimmten Dichters 6 mal
5 mal

davon Giinter Grass: "'Blechtrommel”

(a wurde zumeist in Verbindung mit b oder ¢ genannt)
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Der Riickgang der Seminarmitgliederzahl auf 26 in der zweiten Hilfte c?eﬂ
Arbeitskreises beweist, dag vorwiegend ein Interesse an der Interpretatmr‘l
von Romanen bestand, und zwar an solchen, die, wie Grass
"Blechtrommel" - immerhin 5 mal als Teilnahmemotive genannt - sozusa-
gen in aller Munde sind, Dag L yrik viel geringere AnziehungSk?'aft
besitzt, machten nicht nur die weitaus niedrigere Besucherzahl im zweiten
Abschnitt des 4Ter-Seminars, sondern auch die Antworten auf die Frage,
welches Gedicht man gern einmal behandeln witrde, deutlich, die den in der
ersten Hilfte Anwesenden gestellt wurde:

Gedichtwunsch:

Keine Antwort 27
"kein Interesse" 2
"gleichgiiltig welches" 1
"zu geringer Uberblick" 2
Name bestimmter Lyriker 2
Nennung eines oder mehrerer

genauer Titel 4

SchlieBlich unterstreicht ein Blick auf die literarischen Neigungen_ der
47er-Besucher, daf die Behandlung aktueller, die Feuilletons der Zeitun-

Dramen bzw, Bbllscher Erz#hlungen auf ejne dhnlich groBle Resonanz ge-
stoflen wire wie die Grasscher Romane:

Von den 38 Teilnehmern wurden an deutschsprachigen Schriftstellern

genannt:

Friedrich Diirrenmatt 15 mal
Max Frisch 14 mal
Heinrich Bé11 12 mal

Giinter Grass

9 mal
Bertolt Brecht 8 mal
Robert Musi] 5 mal
Franz Kafka 4 mal
Gottfried Benn 4 mal
Thomas Mann 3 mal
Giinter Eich 3 mal
Gerd Gaiser 3 mal
Kurt Tucholsky 2 mal
Uwe Johnson 2 mal
Siegfried Lenz 2 mal
Albrecht Goes 2 mal
Ingeborg Bachmann 2 mal
Wolfgang Hildesheimer 2 mal

Lion Feuchtwanger, Alfred D8blin, Hugo von Hofmannsthal, Hermann
Hesse, Eugen Roth, Joseph Breitbach, Wolfgang Borchert, Hermann
Kasack, Wolfdietrich Schnurre, Martin Walser ( 1), Stefan Zweig, Luise
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Rinser, Rudolf Hagelstange, Else Lasker-Schiiler, Peter Weiss, Ste-
fan Andres, Heinz Piontek, Walter Jens, Arno Schmidt, Manfred Haus-

mann L
je einmal

Die Teilnehmerzahl literarischer Volkshochschul-Veranstaltungen hingt
also wesentlich davon ab,welche dichterischen Formen bzw. welche Schrift-
steller und Werke auf dem Programm stehen. Aus unseren Koblenzer Er-
fahrungen darf man schliefien, daf die Behandlung von Dramen und Roma-
nen im allgemeinen ein grofieres Publikum findet als die von Gedichten. Au-
toren, die gerade viel von sich reden machen bzw. durch Neuerscheinungen
und Premieren die Bestsellerlisten und Theaterspielpldne beherrschen, er-
weisen sich als zugkriftiger als andere, nur in einem kleinen Kreise leben-
dige. Trotzdem bedeutet auch die Ankiindigung von Gedichtinterpretationen
bzw, eines wegen seines Umfanges und seiner hohen Anforderungen kaum
gelesenen Romans wie Musils "Mann ohne Eigenschaften" - wie die Teil-
nehmerzahlen beweisen - kein Risiko. Die Behandlung von Werken der heu-
te schon fast 'klassisch' zu nennenden Moderne wie Musils 'Mann ohne
Eigenschaften" zieht vor allem Damen und Herren der #lteren Generation
an, denen - wie ein Vergleich der literarischen Interessen der Musil- und
Gruppe-47-Teilnehmer verdeutlicht - zwar die moderne, nicht aber unbe-
dingt die jiingste Gegenwartsliteratur etwas zu sagen hat,

Die 20 Teilnehmer des Musil-Seminars nannten an deutsch-sprachigen

Schriftstellern:

Bertolt Brecht 9 mal
Thomas Mann 7 mal
Max Frisch 7 mal
Franz Kafka 6 mal
Friedrich Diirrenmatt 5 mal
Heinrich Bsll 4 mal
Giinter Grass 3 mal
Giinter Eich 2 mal

Gerhard Hauptmann, Rainer Maria Rilke, Hermann Hesse, Hermann
Broch, Luise Rinser, Alfred Andersch, Rudolf Hagelstange, Stefan

Andres, Siegfried Lenz, Albrecht Goes, Uwe Johnson
je einmal

Brecht, Thomas Mann, Frisch, Béll, Dirrenmatt, Grass und Kafka (in
dieser Reihenfolge) wurden iibrigens auch - wie ein Vergleich mit der ent-
sprechenden Rangliste der in den Volkshochschularbeitsplénen angekindig-
ten Autoren beweist - zur gleichen Zeit in literarischen Studienkreisen der
Volkshochschulen am meisten behandelt, 64)

Die Auswertung der literarischen Interessen sowie der verschiedenartigen
Zusammensetzung der Teilnehmerschaft unterstreicht die im zweiten Teil
der Arbeit entwickelten Auswahlkriterien, Es erweist sich, daf beim Ak-
tuellen, dem literarischen Publikum Vertrauten anzukniipfen und von hier
aus ein tieferes Verstindnis fir Dichtung als Dichtung anzubahnen ist.

Wie stark die Beschéftigung nicht nur mit deutsch-, sondern auch fremd-
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sprachigen Autoren von bestimmten Modestromungen abhiingt, zeigt das
Interesse der Teilnehmer des 2. und 3. Seminars - denen des ersten wur-
de die Frage nicht gestellt - fiir folgende Autoren:

a.Musil-Seminar

Faulkner 3 mal Ionesco 2 mal

Anouith 3 mal Elliot 2 mal

Wolfe 2 mal Fry 2 mal
Hemingway, Mac Cullers,Wilder, Steinbeck, Bernanos

je einmal

b. Gruppe 47-Seminar

Faulkner 4 mal Gide 3 mal

Sartre 4 mal Beckett 2 mal

Camus 4 mal Hemingway 2 mal

Steinbeck 3 mal Arthur Miller 2 ma)

T. Williams 3 mal

Wilder, Bellow, Buck, Wolfe, Joyce, Sherwood Andersen, Re-

marque, Albee, Shaw, Dostojewsky, Anouilh, Bernanos, Cendrars,
Gombrowicz

je einmal

Zwar sind die Amerikaner, Franzosen und big Zu einem gewissen Grade
Englinder - wenn auch nur in einem verhaltnism#Big kleinen Kreis - be-
kannt, aber wo bleiben etwa die Italiener? Warum werden kein einziges Mal
Pavese, Vittorini, Lampedusa oder Pirandello genannt?

» daB kein Teilnehmer das Werk eines gegenwirtig in
ellers gelesen hatte, Von hier aus wird das bis-
herige Versiumnis der Erwachsenenbildung, diese Dichter und ihre Werke
einem gréferen Publikum vorzustellen, noch " ", als es so

eriicksichtigung der Lite-
ratur jenseits des Fisernen Vorhangs in den Arbeitsplinen der Volkshoch-
schulen unterstrichen, 65) pag von uns entwickelte Kriterium der Vielsei-
tigkeit wird sich in erster Linie an solchen Liicken zy orientieren haben.

esucher auf, das seit den
Unternehmungen in der Erwachsenenbil-
dung konstatiert worden ist. Unter den insgesamt 57 Teilnehmern, die die
Fragebogen erfaften, waren 43 Damen und 14 Herren - davon 5 Ehemaén-
ner, die mit ihren Frauen Zusammen kamen -, was ein Verhidltnis von ca.

75 % :25 % bedeutet. Auf die einzelnen Kurse verteilt, ergibt sich folgen-
des Bild:

Anfiangen literaturpéidagogischer
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Gesamt mainnlich _‘Za_ weiblich %
1. Seminar 19 4 21 15 79
2. Seminar 20 6 30 14 70
3. Seminar/1 38 9 24 29 76
3. Seminar/2 22 +4 540 22 17+4 T8
Gesamt 66) 57 14 25 43 75

Die Tatsache, daf8 3 der 5 Ehemanner angaben, durch ihre Frauen zum Be-
such der Seminare angeregt worden zu sein, erlaubt vielleicht einen Hin-
weis fiir Ansatzpunkte, kiinftig mehr Méanner an literarischen Themen der
Volkshochschule zu interessieren.

AltersmiBig fallt der geringe Anteil der 30-40 wie auch der itber 60-jdhri-
gen auf:

Teiln. -20 - 30 - 40 - 50 - 80 iiber 60
1. Seminar 19 7 1 1 4 6 -
2. Seminar 20 4 3 - 4 8 1
3. Seminar/1 38 5 10 3 9 9 2
3. Seminar/2 22+4 343 5+1 1 5 7 1
Gesamt 57 15 (26%) 12 (21%) 4 (7%) 10 (18%) 13 (23%) 3 (5%)

Da - wie wir sahen - weibliche Besucher das Hauptkontingent der Seminar-
teilnehmer stellten, 148t sich der Ausfall der 30-40-Jihrigen mit Haus-
haltsbelastungen bzw, Beanspruchung durch die Kinder erkldren, wéhrend
das Fernbleiben der Uber-60-Jahrigen, vor allem soweit sie das Renten-
alter erreicht haben, erstaunlich ist, da sie Uber genitgend Freizeit ver-
fiigen miifiten.

Das vielleicht hervorstechendste Merkmal der Teilnehmerschaft der Kob-
lenzer Seminare ist der geringe, ja fast minimale Anteil an Volksschilern
auf der einen, der hohe an Abiturienten auf der anderen Seite:

Teiln, Abitur Mitt. Reife  Volksschule Hochschul-

abschlufl
1. Seminar 19 13 (58%) 4 (21%) 2 (11 %) 3 (16 %)
2, Seminar 20 13 (65%) 7 (35%) - 5 {25 %)
3. Seminar/1 38 18 (47%) 15 (40%) 5(13%) 3(8%)
3. Seminar/2 2244 9+3(46%) 10+1 (42%) 3 (12 % 3012 %)
Gesamt 57 32 {56%) 18 (32%) 7(12%)  7(12 %)

Sowohl der Leiter der Koblenzer Volkshochschule als der seit Jahren dort
titige Literaturdozent bestitigten diese Tendenz. Auch bei den beobacht?-
ten literarischen Veranstaltungen der Volkshochschule Remscheid war die

Quote an Volksschilern verschwindend klein.

Den allgemeinen Bildungsvoraussetzungen der Seminarteilnehmer ent.spra-
chen die speziellen auf literarischem Gebiet. Es handelte sich vorwiegend
um Personen, die schon mit Dichtung vertraut waren, sowohl durch schu-
lische Vorkenntnisse als eigene Lektilre, die aber dennoch eine Einftihrung




minar zeigte. Zwar wird h&ufig auch der Wunsch - immer in Verbindurg
mit anderen Motiven - die Gesellschaft geistig interessierter M?nschen zZu
finden, genannt, eg dominiert jedoch die Absicht, das bzw. ein auf dem
Programm stehende(s) Werk oder allgemein die moderne bzw. Ge-

avantgardistische - bigher unverstandene - Stile und Formen, .wie fias 80-
genannte "absurde Theater" bzw. das moderne Drama, Hérspiel Odir
die moderne Lyrik Uberhaupt, eingefiihrt werden wollen,

weil -~ darf man erganzen - gie hier Verstehensschwierigkeiten haben bzw.
keinen Zugang finden,

Folgende Antworten auf die Frage: Welches Thema literarischer Art
wiirden

. 9"
sie gerneinmal im Rahmen eines solchen Seminars behandeln’
erscheinen besonders charakteristigch:

"Einfﬁhrung in das Werk bestimmter Autoren, Orientierung tiber wich-
tige. {Neu-) Erscheinungen, " (Physiker, Dr, rer, nat,, 56)
"Bestseller auf dem Bi
seller?), Kritische A
frau, Abitur, 33)

chermarkt, (Wodurch wird ein Buch zum Best-
nalyse einiger sogenannter Bestseller, (Haus-

Jedes Thema gollte recht sein, "

hilft, im Ungewohnten der neu
Menschen Entsprechende zy erke

das {wie die beiden ersten Seminfl!‘e)
en Literatur gerade das dem heutigen
nnen, " (Bﬁroangetellte, Abitur, 45)
"Interessant wire mir die Behandlun

" Warten auf Godot’ »mit dem ich nichtg anfangen kann, weil es keiner-
lei Hohepunkte aufweist, also keine Handlung. " (Hausfrau, Abitur, 50)

mitbekommen konnten, um Dichtung ein far alle
enten, selbst Hochschulabsolventen, die auf

» Btehen heute vielfach der modernen, beson-
ders der Gegenwartsliteratur gegentiber, ohne einen Zugang zu finden; sie

Institutionen der Erwachsenenbildung, in erster Li-

Das allgemeine Fernbleiben von Volkeschilern bzw, Menschen, die sich
wenig oder noch gar nicht mit Dichtung beschaftigt hatten, dtirfte damit zu-
Sammenhingen, dag einma] der Schuje - auch der Volkshochschule - in wei-
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ten Erwachsenenkreisen immer noch gewisse Vorbehalte entgegengebracht
werden, zum anderen Beriihrungspunkte zwischen dem eigenen Horizont und
dem im Programm der Volkshochschule Angekiindigten, gerade was litera-
rische Themen betrifft, nicht oder zumindest kaum bestehen. Wer den Na-
men "Gruppe 47" nie gehdrt und Grass, Walser und Johnson nur durch die
BILD- Zeitung kennengelernt hat, wird nur schwer den Weg zu einem Semi-
nar finden, das ein solches Phinomen bzw,einen oder mehrere dieser
Schriftsteller behandelt,

Dieses negative Ergebnis erscheint filr zukiinftige literaturpidagogische
Unternehmungen recht bedeutsam, zeigt es doch, daB die Volkshochschule
augenblicklich im allgemeinen nur einen Teil der Menschen erreicht,
die literarischer Bildung in dem von uns beschriebenen Sinne bediirfen. Es
gilt also, nach neuen Wegen Ausschau zu halten, um auch die andere Half-
te, der bisher die Erfahrung von Kunst und Literatur ginzlich versperrt
ist, nicht nur an die Werke der Dichtung heranzufihren, sondern ihr das
der Dichtung angemessene Vernehmen zu ermdéglichen, Dabei sollten die im
Rahmen der Volksbiicherei ansatzweise beschrittenen Wege, in die Betrie-
be, Fabriken und Hiitten selbst zu gehen, weiter aus gebaut werden; vor al-
lem kommt es darauf an, den lesenden Arbeiter auf entsprechende Studien-
kreise hinzuweisen, in denen das Gelesene gemeinsam erschlossen und
einem der Dichtung adiquaten Versténdnis niher gebracht wird.

An dem methodischen Vorgehen in einem Seminar, das hauptsichlich von
Volksschillern besucht wird, wiirde sich grundsétzlic h nichts
indern, da auch hier das Ziel sein muf, Dichtung als Dichtung zu erschlie-
Ben. Es wire jedoch in Bezug auf die Auswahl der zu behandeinden Werke,
die Terminologie und die Art der Darbietung Riicksicht auf das Bildungs-
niveau und das weitgehende Fehlen jeglicher literarischer Vorkenntnisse zu
nehmen,

Schluf

Unsere Untersuchung des literaturpéddagogischen Komplexes im Rahmen der
Erwachsenenbildung hat eine erstaunliche Fille und Vielfalt von Bemithun-
gen um eine Hinfithrung Erwachsener zur Dichtung erbracht. Es zeigte sich,
daB die Mafnahmen zu einer’ literarischen’ Bildung des erwachsenen Men-
schen in unseren Tagen von ihren Voraussetzungen her nur recht zu ver-
stehen und zu wiirdigen sind, wenn sie im Zusammenhang einer {iber hun-
dertjihrigen Tradition gesehen werden. So mannigfaltig ihre Intentionen er-
acheinen mégen, so sehr sie sich inhaltlich in jhrem Aufgabenverstéindnis
unterscheiden, sie gehen letztlich alle auf eine gemeinsame pidago-
gische Grundvorstellung zurick: den Menschen mittels der Dichtung zu er-
méchtigen durch Ubertragung, Freisetzung bzw. Aufldsung von Kriften und
Gesinnungen unterschiedlichster Art. Die Auswahl literarischer Werke und
die Methoden zu ihrer Vermittlung bzw, Erschliefung waren in erster Li-
nie auf dieses Bildungsziel zugeschnitten; Verschiebungen resultierten le-
diglich aus inhaltlichen, nicht jedoch grunds#tzlichen Differenzen.



angemessenes Verstindnis erst allméhlich zu erlernen und spéter
immer wieder aufg Neue zu realisieren ist, Der literaturpidagogisch.e Auf-
trag der Erwachsenenbildung leitet sich dabei von der Unzulinglichkeit bzw.

Unabgeschlossenheit des Deutschunterrichts von Volks-, Real- und Hshe-
rer Schule her,

Umsetzbarkeit in die literaturpédagogische Praxis liberpriift. Wir stellten
fest, dap Dichtung durchays als Dichtyn E zu erschliefen, d.h. in
ihrer Gegenstéindlichkeit, Wahrheit ung Zeitlichkeit

er Seminare eingichtig geworden
ien, die an vielen Orten immer noch aus-
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Anmerkungen

Die im Iiteraturverzeichnis aufgefilhrten Titel (vgl. die jeweils angegebene Nummer,
Nr.) sind geklirzt wiedergegeben. Neben den iiblichen Abkiirzungen stehen fiir Volksbil-
dung: VE; Erwachsenenbildung: EB; Deutechunterricht: DU; Volksbiicherei: Vo. bii. ; Volks-
bithne: Vo, bithn. ; Volkshochschule: VHS.

Einleitung:

1)
2)
3)
4)
5)

6}
7)

8)

9}
10)
11)
12)

13)
14)

15)

Conrady, Einf. in d.neuere dt, Lit, wiss., Nr, 118, S, 81

a,a.0., 5,40

Fiigen, Hauptrichtungen d. 1 it, soz, u, Unters, zu ihrer Methode, Nr.172, S.14
Vgl. hierzu die schematische Darstellung bei Filgen, a.a. 0., Nr.172, 8.107

Buch u. Leser in Dtschl. Unters.d. DIVO-Inst, Frankf. /M. 1965, Nr.12, S,9-11;

als ausgesprochen literatursoziologische Untersuchungen seien in unserem Zusam-
menhang noch genannt: Bochow, Geschmack d. Vo. biihn. publikums, 1965, Nr.100;
Neven Du Mont, Kollektivierung d. Literar, Konsums in d. mod. Gesellsch. durch d,
Arbeit d. Buchgemeinsch., 1961, Nr, 362

Vgl. Herrlitz, Lektire-Kanon d.DU im Gymnasium, Nr.231

Nr. 53, Sp.347

Charakteristisch fiir die bisherige Richtung literaturpidagogischer Forschung ist
die Tatsache, daf alle anderen Lexika der Pidagogik fiir diesen Problemkreis kein
eigenes Stichwort, ja noch nicht einmal einen Verweis enthalten, So etwa das Lexi-
kon der Pidagogik in 3 Bden. Bern: Francke 1950 und das Pidagogische Lexikon. Mit
einern Anhang {iber die Geschichte der Pidagogik und das Bildungswesen der Linder.
Im Auftrage des Deutschen Evangelischen Kirchentages hrsg. von Hans-Hermann
Groothoff und Martin Stailmann, Stuttgart; Kreuz 1961, in denen die literaturpldago-
gischen Fragen im Rahmen der Beitrige °’Deutsch als muttersprachlicher Unter-
richt’ bzw. ’Deutschunterricht’ mitbehandelt werden.

Das Problem der Didaktik war Thema des 4. und 5, Deutschen P#dagogischen Hoch-
schultages 1959 in Titbingen und 1962 in Trier. Vgl. die Berichte hieriiber Nr. 130
u, Nr. 386

Nr.475
Nr.478

Nr. 477

Die Verinderung der Terminologie 146t sich bis in einzelne Sitze beobachten, in de-
nen der beiSkorna zuerst gebrauchte Begriff’ Literaturpidagogik’ durch * Literatur-
didaktik’ verdringt wird. So heifit es in "Grundfragen d.Lit, pad. in d. Lehrerbil-
dung" (Nr. 475, $.930): "Das Vertrauen auf die padagogisch-didaktischen Méglich-
keiten der Dichtung erweist sich als ein tragender Grundpfeiler jeder Literaturpi-
dagogik ... Eine weitsichtige Literaturpidagogik ist sich der Grenzen bewufit, die
ihr der Gegenstand selber vorzeichnet." in "D, mod. Lit. in didakt.Sicht'" (Nr. 477,
S.44), wo der Begriff 'Literaturpidagogik’ iiberhaupt nicht mehr auftaucht, dagegen:
"Das Vertrauen auf die pidagogischen Mdglichkeiten der Literatur erweist sich als
ein tragender Grundpfeiler aller literaturdidaktischen Bemiihungen. .. Eine weitsich-
tige Literaturdidaktik ist sich der Grenzen bewufit, die ihr der Gegenstand selbst
vorzeichnet,

Klafki, Didaktik u. Methodik, in: Fischer, Lexikon Pidagogik, 1964, Nr.280, S.52

So vor allem Klafki, Das Problem der Didaktik, in: Stud. zur Bildungstheorie u, Di-
dakt., Nr.289, S.72-125. Dieser Terminologie hat sich Helmers, Didaktik d.dt.
Sprache, 1966, Nr, 226 angeschlossen {zur Terminologie vor allem S, 25 f.)

Klafki, a.a. 0., Nr.289, S, 89

R e B P T T
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186)

17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)
25)
26)

1)

2}
3)

4)

5)

6)

7

8}
9)
10)
11)

12)
13)
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Nach einer Programmauswertung von Arbeitsplinen der VHSn in der Bundesrepublik
im Herbettrimester 1963 bzw, Wintersemester 1963/64 enthielten 264 ausgewertete

Nr. 1680

Nr.504, 5. 7-13
Nr. 160, S, 86
Nr, 504, 8.7
a.2. 0., 5.8
ebenda

a.8.0,, 5.9
a.a.0,, 5.10
a.a,0,, §.11
ebenda

:Die historischen Begrtitndungen einer literari-

Bchen Erwachsenenbildung und ihre MaBgeblich-
keit foar Lekttlre-Kanon und Methoden

Balser, Anfinge d. EB in Dtschl. in 4. ersten Hilfte d. 19, Jhdts, . Nr.72, 8.351f.;
ferner: Langfeldt, Joh. + Zur Geschichte d. Buchereiwesens, Nr. 315, S.171 #f

Nr. 487, S, 204

Preusker, Uber dffent]. » Vereins- und Privatbibliotheken, Nr, 383, H, 2 (1840). S.15;
vgl.zur literaturpad, VB-konzeption K, Preuskers: Rubach, D, Vo, bii. als Bildungs-

blicherei in d, Theorie 4, dt, Btlcherhallenbewegung, Nr.418, S.4-14; Schladebach,
K, Preuskers Bestrebungen f. freie VB, Nr. 435

D. literar, Verein a, d. Meisenburg, Nr. 905; dazu die Rezension in VB-archiv, Nr, 32,
2.{1911), 5. 356; ferner: Palleske, Kunst d, Vortrags, 1892, Nr.371, S.249-255

So z, B. die Rheinisch-Westfilischen Bildungsvereine auf ihren Verbandstagen 1900
in Elberfeld {Thema: "Die Bildungsvereine und die moderne Literatur', Nr. 93) und
1907 in Eesen ("Literatur und Bildungsarbeit", Nr. 94); weiter der erste und einzige
Kongreg fiiy Volksunterhaltung 1897 in Berlin (Nr. 517), sowie die 1900 durchgefiihr-
te Tagung der Zentralstelle fir Arbeiterwohlfahrtseinrichtungen tber die "Erziehung
des Volkes auf den Gebieten der Kunst und Wissenachast" (Nr. 192)

VB-fragen d. Gegenw., Nr.511, 11 (1913), S.6; #hnlich Wetekamp, VB, 1900, Nr.
546, 5.5 f.; Lowenfeld, Volksunterh, in Dtschl., Nr, 328, s.161; Ritter, E., Die
VB-Bewegung in Dtschl., in VB-arbeit, 1921, Nr. 510, S.15 ¢

37. Jahresber. d. Ges
Nr, 14, 5,209

Hierzu Langfeldt, Joh, + Zur Geach.d, Bﬁchereiwesens, Nr.315, 5.128 f
Vgl. Reble, Gesch, d. Pad. » Nr.39s, s.13¢ #t

Preusker, Uber &ffent]. s

ellsch. f, Verbr.v. VB 1907. in: Volksbildung, Nr, 29, 38 (1908).

Vereins- u, Privatbiblictheken, Nr.383, H.1 {1838),S. 50
Etwa Ernet, O. : "Das Elend der modernen Lyrik" u, "Dep litterarigche Dilettantis-
IDus und seine Bekdmpfung", beide in- Offenes Visier, 1890, Nr.146, S.142-150 u.
151-165

a.a, 0., S.159

8,8.0,, 85,158
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a4.8,0,, 5.148

a,a.0,, 5,160; im gleichen Sinne Wolgast, Ganzs Menschen, 1910, Nr. 562, S.125 {.
Vgl. Apel, Verbreitung guten Lesestoffs, 1896, Nr.54, 5.3

Was liest unser Volk? 1893, Nr, 528, S, 13

Jaeschke-Selchow-Hérnlein, Volkslektiire, 1903, Nr.263, S, 231

In den Dienst ghnlicher Ziele stellten sich die Aufrufe zur Griindung von Vo, bihn,
bzw, zu verbilligten Theatervorstellungen, wobei es allerdings hier mehr darum
ging, "Tingeltangel” und "schamlose" &ffentliche Vergniigen zu bekimpfen. Vgl
Adler, G., Sozialreform u.d. Theater, 1891, Nr. 45, S5.39; Miller, G., VB-abende,
1902, Nr.352, S.19f.; Nestriepke, Theaterorganis, d. Zukunft, 1821, Nr, 355, S.3

Vgl. Joerden, Vo.bt., 1928, Nr.270, S.413 ff

Welche Rolle das Problem der Schundliteratur auch in denfolgenden Jahrzehnten ge-
splelt hat, zeigt rein &uBSerlich schon die Fillle an Zeitschriftenaufsétzen und Bro-
achliren zu diesem Thema. Recht anschaulich dokumentiert wird dies fiir die Zeit um
1910 beispielsweise durch die Literaturilbersichten des "Volksbildungsarchivs", wo
der Komplex "Schundliteratur und ihre Bekdmpfung' jeweils mehrere Seiten umfaft,
Vgl. VB-archiv, Nr.32, 1,Jg.(1910)}, S.196-199; 2.Jg. (1911), S.334-351(!)

Z.B. Kaisig u. Rotter, Wo stehen wir? 1914, Nr.2277, 5. VI

Dichtung in d. EB, Nr.127, S.49

Niederschrift fiber d. 2. Arbeitstagung ''Lit.in d.VHS" d.Landesverb. d.VHSn v. Nord-
rhein-Westf, v, 11,12, 1961-14,12. 1961, in Minster/Westf., Nr.363, 5.5

Schulze, O,, Frage d. ésthet. Erz., 1902, Nr.458, s17
Vgl. Reich, Biirgerl. Kunst u, besitzlose Volksklassen, 1892, Nr.396, S.165

Schultze, E.: Wie wir unsere grofen Dichter ehren sollten, 1902, Nr,450, 5.23;
vgl. weiter Scheffen, Buch u. Arbeiter, 1924, Nr.431, §.10. Vgl. zum Bedeutungs-
;andel des Begriffs "Erhebung": Miller-Seidel, Probl. d. Literar. Wertung, Nr, 353,
. 59ff,

Besonders aufschlufireich ist es, daB der Dichtung bzw. der Kunst berhaupt und
ihrer Wirkung auf den Menschen hiufig Attribute aus dem Bereich des Kultes, der
Religion und der Kirche beigemessen werden, Die Kunst erscheint ale '"das Land des
Lichts", in das die "Seele" gefhrt wird (Luther, Dt.Volksabende, Nr,332, S.11);
der "Boden" der Kunst als "heilig" (Volksunterhaltungsabende d. literar. Gesellsch.
Hamburg, Nr.519, S.79); Johannes Tews, langjahriger Vorsitzender der "Gesell-
schatt flir Verbreitung von Volksbildung", spricht gar von den VB-veranstaltungen
jeglicher Art als einem "Stiick Volkskirche' und nennt das Ziel derartiger Abende
"Besinnung, sagen wir Andacht, Einkehr, Sammlung, innerlichste Freude'(Tews,
Begriff u. Aufgabe d.{reien VB-arbeit, 1919, Nr.498, S.214). Vgl weiter etwa die
5. Flugschrift des Dfirerbundes ''Vom h#uslichen Vorlesen', Nr.520, $.13, woim
Zusammenhang mit dem Vorlesen von Dichtungen von "Stunden hiuslicher Andacht”
die Rede ist. Noch 1820 bezeichnet Otto Maurer {Behandl. d. dt. Schrifttums in d. VHS,
Nr. 342, S.25) die Dichtung als eine "Kapelle”, in die es einzutreten gelte und ent-
sprechend den die Dichtung erschlieBenden Dozenten als "Kinstler', der die Kapel-
le dffnen soll.

Karl Simon auf dem ersten Kongref fiir Volksunterhaltung, Nr.517, 5, 80; #Ahnlich
Adler, G., a.a.O., Nr.45, S.11; Ernst, O,, Offenes Visier, Nr. 146, 5.71; Tews,
Hdb. f, volkstim]. Leseanstalten, 1904, Nr, 497, S.18; Haun, Lit.u. Bildungsarbeit,
Nr. 94, S.15; Keysser, A,, Offentl. Bibl.u,Sch. Lit., 1903, Nr.286, 5.3

Tews, Hdb, a.a. 0., Nr.497, S.18

Witkowski, Was sollen wir lesen...? 1807, Nr. 556, S. 16; vgl. auch Adler,G.,
a.a.0., Nr.45, 5.11

Nr. 3717, §. 138
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a,a,0., 5,138 ff

Nr.198, 5.19

Richter, Entw. d. kunsterz, Gedankens, 1909, Nr. 404, S. 145
Ritter, E., Kunst und VB, 1919, Nr.411,15, 86

Scholz, Anleitung zur Ausf.v.Volksabenden, 1905, Nr.438, S.186; shnlich Raeder-
scheidt, Th. Kérner, 1913, Nr, 391: vgl. auch den emphatischen Bericht von M, Evers

tber die am 13, 12, 1891 im Rahmen der Dilsseldorfer Volksunterhaltungsabende ver-
anstaltete Kérner-Feier, Nr, 155, §.55-58

Vgl. Weitsch, E., Was soll eine dt. VHS sein u. leisten, 1918, Nr, 540, S.11; 8o

auch der Begrinder und Hauptwortfuhrer einer "Neuen Richtung'' des Vo.bii.-wesens
Walter Hofmann (Vgl. Nr, 239, S, 44)

Jacobs, Vélk, Hochsch, o, VHS, 1919, Nr. 261, S.347

Vgl die Unterscheidung bei Martin Broszat: Die valk, Ideologie u.d.N.S., 1958,
Nr.110, 5,61 f.; "Der Begriff des ’ Vslkischen’ rangiert zwar iiberall als oberster
Wert, dem ’ Volk’ wird gegenitber Staat und Gesellschaft die alleinige Weihe zuer-
kannt, doch die Interpretation dessen, was Volkstum eigentlich sei, zeigt die man-
nigfachsten Widerspriiche + .. Bei den einen leitet sich die Einmaligkeit und Ununter-
scheidbarkeit des Volkes primér von der Rasse ab, bei den anderen ist Volkhaftig-
keit an Boden, Bauerntum und Scholle gebunden. Von ihnen trennen sich wiederum
die entschiedenen Gegner nationalistischer Blut- und Bodenmystik. Fir sie ist Volks-
tum eine geistig-geschichtliche Wesenheit, wobei vor allem die Hegelsche Volks-
geistlehre zustatten kommt, Wihrend erstere die votlkische Massenpublizistik be-
Streiten, in der v6lkisch und antisemitisch weithin identisch sind und sich nebenbei
Wotanskult, sentimentale Heimatdichtung und Kunstinterpretation nach Rassenmerk-
malen ansiedeln, belegen letztere die intellektuell héheren Plitze," Die Uberginge
zwischen den verschiedenen Richtungen sind im allgemeinen ziemlich fliefend.

Vgl, Engelhardt, Fichte-Hochschule, 1919, Nr. 140
Tanzmann, Denkschr, zur Begriindung einer dt. VHS, 1917, Nr.495, 5.84

Strothmann, N.S. Literaturpolitik, 1963, Nr.492, S.5; ferner: Brenner, Kunstpoli-
tik d. N. 5., 1963, Nr. 105; Wulf, Lit. u. Dichtung im 3, Reich, 1963, Nr.565; ders.:
Theater u. Film im 3. Reich, 1964, Nr.566

Strothmann, a,a, O, , Nr, 492, S, 427
Schiller, Fr., Schaubtthne, 1784, Nr. 434, 5.100
Wachler, Vorlesungen {iber d. Gesch.d. dt, Nationallit. , 1818, Nr,524,Bd.1, S.1

Strothmann, a,a.0,, Nr. 492, 5, 108; Vgl. weiter Geifller, R., Dekadenz u. Herois-
mus, 1964, Nr.181, S, 30

Vilmar, A, F.C., Vorlesungen iber d.Gesch. d. dt, Nationallit,, 1845, Nr, 506, SJ11

Eine Studie von Emil Reich von 1892 zu diesem Thema heifit bezeichnenderweise:
"Die birgerliche Kunst und die be s i tzlosen Volksklassen" (Nr.396, v.
Verf. gesperrt) oder einer von vielen dhnlichen Aufsitzen im "Bildungs-Verein", der
spiteren "Volkebildung": "Was das V o 1 k liest und lesen soll” (Nr. 529, v. Verf.

gesperrt), wobei mit Volk wiederum in erster Linie die unbemittelten Schichten der
erwachsenen Bevdlkerung gemeint gind,

So Flesch bei der Grindung des
1890, Zitiert nach Mannheimer, A
336, S.61

Frankfurter "Ausschusses fir Volksvorlesungen”
-» Bildungsfrage als sociales Problem, 1901, Nr.

Dabei verstieg man sich zu der - zumindest in der Formulierung - grotesken Be-
hauptung, daB man damit begonnen habe, "aus dem Schatz der Literatur dem Volke
Gaben darzubieten, die es dankbar und mit voller Begeisterung aufnahm," (Nr. 93,
5.25). Gegen eine solche - extrem formulierte - Vorstellung haben sich allerdings
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schon in den neunziger Jahren eine Reihe von Stimmen erhoben, trotz teilweiser
Ubereinstimmung im Grundsitzlichen, Vgl etwa Adler, G., a.a.O., Nr.,45, §.45

Schultze, E., Freie 8ffentl. Bibliotheken, 1900, Nr. 449, 5,276

Reyer, Entw. u.Organis.d. Volksbibliotheken, 1893, Nr. 401, S.16; vgl. auch Wit-
kowski, a.a,0., Nr, 556, S.10

Tews, Hdb. a.a.O., Nr.497, 5.18

Gebhard, J., A. Lichtwark u.d. Kunsterz. bew., 1947, Nr.177, 5.239 L.
Drenhaus, Problem d.Dichtung in d. kunsterz. Bewegung, 1850, Nr.132, S.28 if,
Adler, a.a.Q., Nr.45, S.46 |

zitiert nach Richter, Entw, d. Kunsterz.Gedankens, 1903, Nr, 404, 5.150
Witkowski, a,a. 0., Nr.556, 5.16

Erdberg, Kunst u.Volk, 1802, Nr, 142, 5. 71

Programme des "'Ausschusses fiir Volksvorlesungen' Frankfurt/ M, zu den am 14.,
21. und 28,1,1910 in der Stadthalle Dominikanergasse stattfindenden Vortrigen

R. Dohses iiber die"Entwicklung der deutschen Lyrik". Nr.387 (unpagn. )

Allein 3 von 25 Dichter-Abenden des Berliner Schiller-Theaters in den Jahren 1895/
96 waren ihm und seinem Werk gewidmet (Lowenfeld, Dichter-Abende d. Schiller-
Theaters Berlifi, 1895, Nr.326, S.8 f. u.19)

Vgl. das Heine-Programm Lowenfelds, a.a. O., Nr.326, S.19; weiter ein Heine-
Programm d, literar. Gesellsch, Hamburg, Nr, 332, S5.463 1,

So schon Brederlow, Vorlesungen {ber d. Gesch. d. dt. Lit., 1844, Nr, 104, T. 2, S.
389, dessen Urteil auch fir die VB-thecretiker des beginnenden 20, Jhdts. noch Ver-

bindlichkeit besaf.

Reich, a.a.Q., Nr,396, 5.7

a.a,0,, 5,40

Vgl. die Rezension von J.H., Nr.396, bes. 5.339

Vgl. Heller, Freie VB-arbeit, 1924, Nr. 225; Hermberg-Seiferth, Arbeiterbildung
u. VHS in d. Industriestadt, 1932, Nr.229, bes, S.68-77

Hermberg-Seiferth, a.a. 0., Nr. 229, S.74 f.
a,a, 0,573
a,a,0,, 57175

ebenda

Krieger, Mod. Lit. in d, VHS, Nr. 309, S. 69; hnlich auch Pdggeler, 2. 2. 0., Nr.371,
5. 144; Schablin, Dichtungen als Dokumente mod, Lebensgefithls, Nr.423; Hugelman{x,
Lit, in d. VHS, Nr.257; Schrembs, Lit. betrachtung in d. EB, Nr. 442; Dreykorn, Die
Lit, im Arbeitsplan d.kleinen VHS, Nr. 134

Krieger, a.a.0., Nr.309, 5.69

ebenda

ebenda

Vgl. zum Borroméusverein: Spael, D. Buch im Ge
a.a.0,, 5,51

a.a.0., S,108 (v.Verf, ins Imperf. gesetzt)

Nr, 34

Zur Arbeit d. Wolframbundes Nr, 559 u. Nr. 338

isteskampf, 1950, Nr.479
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Nr.28

Froberger, Unsere lit. Aufgaben, 1316, Nr.171, S.33; shnlich Spael, Die Sch. Lit.
u.das Volk, in: VB-arbeit, 1921, Nr.510, S.177

Spael, a.a. 0., Nr. 510, S, 81; dhnlich Froberger, a.a.0., Nr.171, S.31 f.; zum
Problem d. Auswahl von kath, Seite weiter: Zimmermann, Zur pidagog. Buchauswahl

f.d. Vo.bit. 1928, Nr, 576; Hachmann, Was fordert d.Borrom#usv, v. einem belletrist.
Werk, 1931, Nr, 201

Spael, D, Buch im Geisteskampf, Nr. 479, S, 165

Literar. Ratgeber d. Borromé&usv,, 1926, Nr, 394, S.50 f.
a,a 0, 5,81

a,a,Q,, 5.72

a,a.0,, §,87

a.a, 0., 5,60

Angaben u. Zitate zum Index nach Nr.329

"Wihrend des Sozialistengesetzes hatten die verfolgten und gehetzten Sozialdemokra-
ten genug mit der Erhaltung ihrer nackten politischen Existenz, in vielen Fillen so-
gar mit dem Schutz ihres Lebens zu tun, Da blieb-fir kilnstlerische Gestaltung des
Lebens weder Zeit, noch Kraft, noch Stimmung, " (Schulz, H,, Phagen d. Arbeiter-
bildung, In: Arbeiterbildungsfrage, Nr. 58, §,284)

Im Unterachied zum aufstrebenden Birgertum des ausgehenden 18, und beginnenden
20. Jhdts., besaB die marxistische Arbeiterbewegung der 2. Hilfte des vergangenen
Jhdts. keine Dichter von hohem Niveau, die den Bozialistischen Befreiungskampf
durch enteprechende literarische Werke wirksam hitten unterstiitzen kénnen. {vgl.
etwa Kautsky, Erinnerungen u, Erdrterungen, Nr, 281, S.300 £.) Mit dem Aufkommen
des Naturalismus schien es - Jedenfalls fiir einen kurzen Augenblick -, als ob die
Sozialdemokratie in der dichterischen Avantgarde der damaligen Zeit einen derarti-
gen kilnstlerischen Verbiindeten gefunden hitte. (Vg1 Selo, ’Die Kunst dem Volke’,
Jugend- und Kamptjahre d. Berliner Vo, bihn., 1930, Nr.470, S, 49 u. 65) Wenn sich
die an eine solche Verbindung gekniipften Hoffnungen auch schon bald als triigerisch
erweigen sollten, so hat diese "Episode" (Lukacs, Deutsche Literatur im Zeitalter
des Imperialismus, in: Skizze einer Geschichte der neueren dt, Lit,, Berlin 1952,
hes wechselseitigen Sympathisierens der Sozialdemo-
wenigstens zur Konsequenz gehabt, daf@ in der Folge-
zeit literarische und literaturpiidagogische Fragen im Rahmen verschiedener Par-
telorganisationen baw, der Partei nahestehender Zeitschriften intensiv und teilweise

Vgl. Schulz, Politik und Bildung, 1931, Nr. 454, S, 84-91; Ebert, Schriften, Nr.135

1.Bd., S. 251-258; Roth, Kulturelle Bestreb, d. Sozialdemokr, im kaiserl, Deutschl.,
Nr.417, 5,354 ¢,

Ebert, a.a.0., Nr. 135, 8,252
Schulz, a,a, O, » Nr.454, 8. 90
Die folgenden Angaben stitzen sich hauptaachlich auf Selo, a.a.0., Nr.470

So in Bruno Willes "Aufrut zur Grindung der * Freien Vo, bihn. * ", zit. nach Selo,
a.a.0,, Nr_470, S, 185

a,a 0,, 5.53
a.8,.0,, 5,64
a.a,0., 5, 54
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101)D'er "Kulturwille", Nr.27, war eine der wichtigsten sozialistischen und gleichzeitig
eine der profiliertesten kulturellen Zeitschriften der zwanziger Jahre fiberhaupt.

102)E.um Geleit, in: Kulturwille, Nr, 27, 1. (1924). Nr.1 8.1, Diesem Ziel versuchte der

I.('-ﬂturwille" nachzukommen durch Vorbesprechung der Theaterabende des Arbeiter-

Bildungs-Instituts Leipzig, durch Aufsitze iber bestimmte Dichter und Dichtungen
bzw, allgemeine literarische Themen aus marxistischer Sicht, durch Wiedergabe
von Arbeiterdichtungen in jeder Nummer und schlieflich durch graphische Illustra-
tionen - vor allem Holzschnitte Masareels -, welche die abgedruckten Gedichte und
Novellen kommentieren und deren Eindruck verstirken soilten.

103) VoB, K., Dt. Lit. kunde an VHSn, 1949, Nr.552, 5.8
104)a.a, 0., 5.7
105} Vgl. die entsprechenden Titel im Inhaltsverzeichnis des "R®ipliothekars', Nr.16

106) John, Erhard, Zum Inhalt der kulturellen Massenarbeit, Aus John, E.: Technische
Revolution und kulturelle Massenarbeit. Berlin 1965, zitiert nach Nr.293,5.213

107) Vgl. die Spielpline der "Freien Vo.bihn. " Berkin 1890/91-1894/ 95, abgedruckt bei
Selo, a.a. 0., Nr.470, §.201-207

108) Fiir die Ubernahme biirgerlicher Dichtungen in die sozialistische Bildungsarbeit
fe.hlten zu dieser Zeit noch jegliche marxistischen Grundlagen und Voraussetzungen,
wie ja der gesamte lite raturpadagogische Aufgabenkomplex am Ausgang des 19, Jhdts,
erst allmihlich in den Blickpunkt der Sozialdemokratie trat, Es ist vornehmlich das
Verdienst Franz Mehrings, diese literaturtheoretischen bzw. literaturpidagogischen
Grundlagen und Voraussetzungen vorn marxistischen Standpunkt aus geschaffen zu
haben. Nicht nur die marxistische Literaturwissenschaft, gsondern auch die marxi-
stische Literaturpidagogik fuflen bis heute - trotz zahlreicher Korrekturen und Er-
weiterungen in spiteren Jahren - auf diesem Fundament, (Die wichtigsten Beitrige
Mehrings in Nr, 343; zu seiner Bedeutung fir die marxistische Literaturtheorie das
Vorwort v, Hans Koch, Bd.10, 5. 5*¥_24”, bes. S.24 ; vgl. auch Demetz, P., Marx,
Engels u. d. Dichter, 1959, Nr. 120, S.238-249) Thre Anwendung auf die spezifischen
Bedlirfnisse der sozialdemokratischen Arbeiterbibliotheken haben die Angitze Meh-
rings vor allem in der von Gustav Hennig 1909-1921 hrsg. Mtsschr. ''Der Biblio-

thekar", Nr.15, gefunden,

109) Mehring, Schiller. Ein Lebensbild fir deutsche Arbeiter. Vo
lage. 1909, Nr.343, Bd.10, 5.96

110) Mehring, Schiller, Vorwort zur ersten Au

rwort zur zweiten Auf-

flage. 1905, Nr. 343, Bd.10, S.92

111) Vgl. die entsprechenden Aufsitze Mehrings, Nr.343, Bd.10 u. 11, sowie des "Bib-

liothekars", Nr.15, bes. Nr.320

112) Welche zentrale padagogische Funktion man der Arbeiterdichtung fir die klassenbe-
wulite Arbeiterschaft, vor allem in den zwanziger Jahren, zuma, geht daraus her-
vor, dafl der "Kulturwille”, Nr.27, 1926 und 1929 jeweils ein ganzes Heft unter die
Themen: "Deutsche Arbeiterdichtung der Gegenwart' und "proletarische Dichter”

stelite, (3. {1926). H, 12 und 6. {1929), H.11).

113) Gliederung und Inhalt der Gesellschaftswiss. (einschl, Kunst u. Lit, ) nach Arbeits-
planen grofierer VHSn d. SBZ (1954/55). In: Gutsche, EB in d.SBZ, Nr.199, 5.58 f.

114) Etwa Ritttgers, Erweckung d. Volkes durch seine Dichtung, 1929, Nr. 420

s Vokabular der vﬁlkisch-rassischen 8O-

115) Letztere Termini bestimmen vor allem da
padagogik. Vgl Kindermann, Dichtung u.

wie der nationalsozialistischen Literatur
Volkheit, Nr.287

116) Vgl. die entsprechenden Stichworte im Deutschen Waiterbuch von Jakob und Wilhelm
Grimm, hrsg. v.d. Deutschen Akademie der Wissenschaften zu Berlin. 12. Bd.
1I. Abtlg. , bearb.v. Rudolf Meiszner. Leipzig: Hirzel 1913-1951, begonders ''Volks-
dichter", Sp.477: "das Wort wird in sehr verschiedenem sinne gebraucht, jenach-
dem volk in umfassendster bedeutung gebraucht oder von der grossen menge ver-

s
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standen, und jenachdem diese als die weniger gebildete masse oder als fler eigent-
lich poetische theil der nation angesehen wird; auch kann in Qem wo.rte '}mgeﬂ. dasz
der dichter den unteren schichten angehért und chne héhere bildung ist,

117) Ritter, Volk und Kunst, 1912, Nr, 408, S, 4

118) Walther, Kunstpidagog. iber d, Volks- u, Jugendschr,, 1905, Nr.526, S.267, grenzt

"
in diesem Sinne etwa Goethes "Iphigenie” und Shakespeares "Macbeth" als "hohe
Kunst" von der "volkstimlichen Literatur' ab.

119) Muller, 0.:Volksbi1dungsabende, 1902, Nr, 352, S.19
120)Kranewitter, Franz: Das Drama im Aufbau der Veolkskultur, In: Nr, 128, S, 142

121) Bube, Dt.Volkslit., 1897, Nr.111, $.77; &hnlich Brecka-Stiftegger, Hans: Dichter

und Volk., In: Nr. 128, S.108: Wagner, Karl O, : Dichtung und Kulturtradition, in:Nr.
128, 5.116

122) Bube, a, a,0., Nr.111, S.77
123) Rilttgers, a.a. O., Nr, 420, s, 34

124) Vgl. vor allem Schriewer, Franz, : Bauerntum als Gegenstand der Dichtung. In: Nr.
568, 5,61-73; Schulz, K_, Bauernroman, Nr,445

125} Schriewer, a, a, O., Nr.568, S.73

126) Schulz, K, » 2.2.0,, Nr, 455, S.96

127) Minder, Dt, u, franz, Lit,, Nr. 347, 5.29

128) Vg, Geifller, R,, Dekadenz 1, Heroismus, Nr, 181, S.11 ff. und 34 ff.
129) Bube, a.a, O, ,» Nr. 111, S, 77

130) Scherer, Lit.im Dienste d, VB, » 1918, Nr.432, s.115

131)Haun: Literatur und Bildungsarbeit, In: Nr.94, 8,13

132) Adler, F,, Kunst in d, VHS, 1918, Nr.44, S.130

133) Pretzal, Streifztige durch 4. Volkslit, , 1899, Nr.380, S, 284

134) Haun, a,a, 0., Nr, 94, S.19; s0 auch Richter, a.a,0,, Nr, 404, 5. 212; Scheffen,
4.a.0,, Nr.431, 5.22; Rittgers, a.a. O., Nr, 420, S, 17

135) GeiBler, E., Krieg d. Gegenw. , neue Aufgabe f, Dichtung d. Gegenw., Nr.178

136) Geigler, R., Dekadenz a. a, 0., Nr, 181, 5.76-103

137) Ritter, E., Rechenschaft, 1929,
"Volkskunst", Nr, 34

138) Wengraf, Lit. u, Gesellsch, , 1889, Nr, 542, S.248

Nr.412, S.5; vgl. auch andere Aufsitze der Zs.

139) Zetkin, Kunst U, Proletariat, 1811, Nr.571, s, 504;

Ausfiihrungen {iber Kunst und Literatur in der s
Nr. 81, 5.261-287)

dhnlich August Bebel in seinen
ozialistischen Gesellschaft {vgl

140) Vgl. Wilpert, Sachwarterb, 4, Lit., Nr.555, S.657f.; Demetz, Marx, Engels u.d.
Dichter, Nr.120; Leonhard, Sowjetideclogie, Nr. 318, S. 213 f.; Lucacs, Wider d.
mifverstand, Realism,, Nr, 330; Balluseck, Dichter im Dienst, Nr,70; dere. : Lit.u.

Ideologie, Nr, 71, Weitere bibliograph, Angaben in: D, Sozialist. Realism. in Kunst
u, Lit., Nr. 10

141) Wilpert, a.a.0., Nr. 555, s, 57 L. vgl. auch Pielow, Dichtung u. Didaktik, Nr.374,
5.33 11,

142) Politischeskij slowar (polit, Worterbuch), Moskau: Staatsver]. f. polit, Lit, 1958, S.
540, zit. nach Leonhard, a,a, O., Nr. 318, 8,214

143) Ritter, E., D. Volksbild, im dt. Aufbau, 1919, Np, 410, S. 468
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144) Zwar tauchte das Problem der Moderne schon bei den Verfassern volkstimlicher li-
teraturgeschichtlicher Vorlesungen oder bei einzelnen Bildungstheoretikern des 19.
Jhdts., wie etwa Karl Preusker, gelegentlich auf, es gewann jedoch erst erhghte Ak-
tualitét, als mit der Verbreiiung der Werke Tolstois, Dostojewskis, Zolas, Ibsens
und Bjérnsons in Deutschland, vor allem aber mit dem Erfolg von Hauptmanns "Vor
Sonnenaufgang'' und Sudermanns "Ehre" im Winter 1889/90 auch in Volksbildungs-
kreigen eine lebhafte Diskussion um dem Naturalismus entbrannte. Der 32. Verbands-
tag Rheinisch-Westfilischer Bildungsvereine im Jahre 1900 beschiftigte sich bei-
spielsweise fast ausschlieBlich mit dem Thema: "Die Bildungsvereine und die mo-
derne Literatur" (Nr.93).

145) Bericht ... 32, Verbandstag, a.a.O., Nr, 93, 5,30

146)a.a,0,, 5,24
Ganz #hnliche Grilnde wurden gegen eine Aufnahme der modernen Literatur in den
Deutechunterricht der Schulen vorgebracht, Was die betreffenden Erwachsenenbild-
ner "Unreife" nannten, das hief bei den entsprechenden Schulpidagogen "Kindlich-
keit" bzw. "Jugendlichkeit" des Schillers, fiir welchen die moderne Literatur noch
nicht fafbar sei. (vgl. Drenhaus, a.a, 0., Nr.132, 5.87 f.)

147) Die Mehrzahl volkstiimlicher literaturgeschichtlicher Vorlesungen der romantischen
und nachromantischen Generation war final ausgerichtet {vgl. Knoop, Gesamtc'lar-
stellungen d. dt. Lit., Nr. 294, S. 84) und gipfelte im allgemeinen im Goethe, Bei einer
solchen Betrachtungsweise mufite gelbstverstindlich die nachklassische Ze_it als
Verfallsperiode erscheinen, zumal hinter inr eine dem klassischen Ideal so diame-
tral entgegengesetzte Auffassung vom Wesen der Kunst stand wie in der Dichtung1 des
"Jungen Deutschland". Das Urteil Vilmars mag hier fiir viele andere stehen:‘ Dag
wir in einem Epigonen-Zeitalter, in einer Periode der Abnahme der poetischen
Schépferkraft leben, wird nur der bestreiten, dessen Blick auf die Gegenwart fest-
gebunden ist." (Vilmar, a.a.O., Nr.506, S.658)

148) Bericht, a.a.O., Nr.93, S.28
149)a.a. 0,, S.25
150)Hofmann, Drei Zeitromane, 1928, Nr.241, 5.3

151) Geulen, Max Frischs "Homo faber”, Nr.186, 5.9; wir verweisen in digsem Zuaafn-
menhang auf die Einleitung der Geulenschen Arbeit, die einen ausgezeichneten Ein-
blick in die Struktur des modernen Romans und damit eine Gattung moderner
Dichtung tiberhaupt gibt, ohne allerdings hierauf naher eingehen zu kdnnen,

152) Hofmann, Drei Zeitromane, Nr.241, 5.15

153) Mannheimer, D. Bildungsfrage als sociales Problem,
Stein, Rezitationsabende, 1904, Nr.483, S.259

154) Mannheimer, a.a.O., Nr,336, S5.149

155) Hofmann, Die Erlebnisnihe, Grundsétze filr die Auswahl der Bildungsmittel, 1919,
in; Nr, 239, 5,165 f,

156) Schriewer, Betrachtungen zur Literaturkritik und Literatur vom Standpunkt eines
"Volks'-Bibliothekars, 1929, in: Nr. 444, 5.20

157) Hofmann, Das Problem der Ordnung der Schonen Literatur, 1922, in: Nr.239

1901, Nr.336, S.147; dhnlich

158) Vgl. Geigfler, R., a.a. 0., Nr.181
159)a,a.0,, S.121

180)a.a. 0., 5.77

161) Vgl. Bericht, a,a. 0., Nr.93, 5.27
162) Stein, a, a.O., Nr.483, S.259

163) Froberger, a.a.0., Nr.171, 5.9 f.
164}a.a.0,, 5.10
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165} Mehring, Kunst ung Proletariat, 1896, in: Nr. 343, Bd. 11, S5.138
166) ders., Kunst und Proletariat, 1898, in: Nr.343, Bd. 11, S.447
167) Zit, nach Reich-Ranicki, Dt. Lit. in West u, Ost, Nr. 397, 5,473

168} Dies geht deutlich aug einer Untersuchung von VHS-Programmen durch die Arbeifs-
stelle des Dt, VHS-Verbandes Frankfurt/M. hervor. Vgl. Nr, 57, S. 12 u. 26-30. Eine
169) Auswertung von Arbeitsplinen 1963-66 hat diesen Trend bestatigt, (Nr.322)

169) Breddin, D. aktuelle Buch in d. 3ffentl, Biicherei, Nr, 103, S.170; so etwa auch Joer-

den, Grundsitze f.d. Buchauswahl, Nr.272, 8.353; Hugelmann, Lit. in d, VHS, Nr.
257, §8.20

170) Vgl. Knoop, a.a.o, » Nr.294, vor allem S, 41-52, Als Beispiele volkstimlicher li-
teraturgeschichtlicher Vorlesungen, die spiter gedruckt wurden, und im Vorwort né-
here Angaben iber die ihnen zugrundeliegenden Intentionen und Methoden enthalten,
8eien genannt: Wachler, Nr, 524, Brederlow, Nr., 104, Vilmar, Nr, 506, Eine Sonder-
8tellung nehmen die eigens for Frauen gehaltenen volkstuml.literaturgeuhic?xtl. Vor-
lesungen ein, die sich allerdings in ihrem literaturpéidagog. Grundansatz nicht we-
sentlich von den ibrigen unterscheiden, Vgl, Homberg, Nr,247, Weitbrecht, Nr.539

171) zitiert nach Knoop, a.a, 0, » Nr, 294, 5,18
172) Wachler, Nr. 524, 5,111

173) Brederlow, Nr, 104, 8, 1X

174)a.a,0., 8.X

175) Wachler, Nr., 524, S, v

176) Brederlow, Nr. 104, 8,31

Vogel, VB im ausgehenden 19, Jhdt, » Nr.50%, vor allem S. 53.-
85. Die wichtigste Quelle far unseren Zusammenhang ist ein Bericht des Germani-

179} Arnold, Priifungen, Nr, 58, 5.1175

180) ebenda

181) Vogel, a,a. O,, Nr. 507, §.55

182) ebenda

183) Nr, 95, 2(1901/02), Nr.9/10, 5.133-137
184) Nr, 95, 3(1902/03). Nr, 10/11.85, 150 ff,
185) Nr. 95, 4(1903/04). Ny, 11/12.8.165-168
186} Nr, 95, 5(1904/05). Nr.9/10,8, 134-137

187} Vgl. etwa Streit um d. Lit, gesch. in VHSn,
Lit, gesch. in VHSn, 1947, Nr.13g

188) Pahncke, Max: Erfahrungen mit Kurgen, die der Einfohrung in die Geschichte der
Literatur dienen und lejtende Gesichtapunkte fur die Art threr Durchfithrung. In:
Nr.55, 5.8

1947, Nr.490; Eggebrecht, Streit um d.

189)a,a. 0,, §,13
180) Jens, Funkiit, geach,, Nr, 269

-» Roman, 1, Theodor Fontane: Fray Jenny Treibel (8. 1, 63). Tontriger 5760
-, Roman, 11, Thomasg Mann: Tod in Venedig (3. 2, 63), Tontriger 6171
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193) Brederlow, Nr.104, S.IX {,

194) Weitbrecht, Nr.539, S.IX 1.

195} Arnold, Priifungen, Nr.58

196) Vilmar, Nr.506, S,111 '
197) Brederlow, Nr.104, S.V f.

198) Lampa, Auswirtige Kurse der Uni, Wien, Nr,312, S.69
199) Reyer, Hdb.d.VB-wesens, 1896, Nr, 402, 5.93

200) Ziegler, Charloite: Die Entwicklung des Arbeitsgebietes Literatur in der VHS Han-
nover, In: Nr, 55, 5,57

201) Pahncke, a.a. 0., Nr.55, S.8

202) Vgl, zu den Bildungsbemtihungen der Vo. b, grundsétzlich: Rubach, Vo, b. als Bil-
dungsblcherei, Nr.418

203) Preusker, Uber dffentl. .. Bibliotheken, Nr.383, 2.H. (1840), S5.108
204)a.a. 0., 1. H, (1839), 5.49f.
205) Vgl, Rubach, a.a.0., Nr, 418, 5.47

206) Nérrenberg, Bicher- und Lesehalle, 1896, Nr.365, S.13; dhnlich Jaescilll;e, Ver-
breitung guter Lit., 1909, Nr,264, S.433; Scherer, a.a. 0., Nr.432, 5.1

207) Erdberg, Verbreitung guten Lesestoifs, 1905, Nr.143, S. 306
208) Vgl. Rubach, a.a.O., Nr.418, S.93 ff.
209)a.a.0,, 5,114 ff,

210)a.a, Q., S.94

211) Seiffert, Bibliothek u. Bibliothekar, Nr. 468, S. 69; &hnlich Hack&g(;rfrg:zt;:mg
unserer Bichereiarbeit, Nr,238, 5,949 f,; Kaatz, Frage eines einhe 2;4 e
wesens, Nr.276, S.83; Holtz, Respekt vor d. Leser u, vor d, Buch, Nr, 244,05,

mat, Sachkatalogs, ,Nr. 51, Langenfeld,

ie d.syste
212) Vgl, grundlegend Angermann, Theorie d. 8y Kataloge d. dffentl. Bicherei,

Buchauswahl u. Bestandserschliefung, Nr,314; ders.,
Nr. 313

213) Vgl. versch. Aufsiitze Hofmanns, Nr. 239, S5.237-294

214) Nr, 168; vgl, vor allem das Vorwort W.Hofmanns,
394 ff,

215)Nr, 116; vgl, FuB, Nr,173; Handel, Nr. 207; zur Kritik: Narcid, N::;.13454S. lzl}uarﬂhist.
Witrdigung: Langenfeld, Buchauswahl u, Bestandserschliefung, Nr,314,9. .

216) FuB, Nr.173, 5.31

217) Narci8, Nr.354, S.27

218) Bicherverz, d. Schlesw, -Holst. Grenzbichereien, Nr.117, 5.3
219) Dt. Erzshler, Nr.150, S.3

220) Vgl. etwa die bei Angermann, 8, 2.
apiele.

221)Nr. 150

222) Ladewig, Politik d. Bacherei, Nr,311, 5.227
223) Nr. 114

224) Nr, 151

225) Langenfeld, a.s.O., Nr.314, 5.173

abgedruckt auch in Nr.239, 8.

O., Nr.51, Bd.11, S. 424-446 abgedruckten Bei-



226)a.a. 0,, S.173
227) Nr, 394

228) Vgl. Thilo, Druckverzeichnisse aus Mitteldtschl,, Nr. 501, S.552 f.

229) Paul Zech, Hrsg.v. Fritz Hiser. Mit Beitréigen von Walter Huder, Werner Bock u.

einer Zech-Bibliographie v. Hedwig Bieber, Dortmund: Stadt. Volksbiichereien Wup-
bertal: Stadtbibliothek 1961, 81 5. (Nr, 124, Folge 28)

230) Johanna Moosdorf. Mit Beitrigen von Johanna Moosdorf, Kyra Stromberg, Werner

Warsinsky u, einer Johanna-Moosdorf-Bibliographie v. Hedwig Bieber, Dortmund:
Stadtbiicherei 1965, 29 S, (Nr. 124, Folge 32)

231} Kurt Heynicke. Mit Beitrigen von Kurt Heynicke, Bruno Berger und einer Kurt-Hey-

nicke-Bibliographie v. Hedwig Bieber, Dortmund: Stadtbiicherei 1966. 48 S. (Nr. 124,
Folge 36)

232) Nr, 388
233)Nr, 333

234) talienische Literatur dep Gegenwart, Proga. Lyrik-Drama-Film -~ Ein Auswa.\hlv’«;i"i 3
zeichnis bearbeitet von Sylvia Schiitze, Mit einem Beitrag von Marianello Marianelli:

Strémungen der ita], Gegenwartslit, Dortmund: Stadtbiicherei 1966, VIII
508, Folge 11)

235) Nr. 430

237) Vgl. Schifer, Sozialist, Arbeiterbildung in Leipzig, Nr. 426, S.32 ff; Gebauer, Gesch.
d. Arbeiterbildungsw. in Leipzig, Nr, 178, S, 20 1£.

238) Vgl. Jaeschke, Verbreitung guter Lit, | Nr.264, S.432 1, Schulz, E., Verbrei;“‘f
guten Lesestoffs, Nr. 452, 8. 63; weiter die Jahresberichte der Stadtbibliothek Elbe

feld, in: Concordia, Nr, 23, 12{1905), Nr.22. 5,297, 13(1806). Nr,20 S.290; in:
Volksbildung, Nr, 29, 37{1907). Nr.17, s, 262

239) Vel Zink, Literar, Gedenkstunden, Nr, 578
240) Vgl. Lese- und Besprechungsabende d. Gothaer Stadtbibl, Nr, 319
241) Jaeschke, E. » 2.2.0., Nr.264, S.433

242)a.a.0., S.432

243) ebenda

244) Vg1, Ackerknecht, Nr. 38-42; vgl. auch Rubach, a.a, 0, » Nr,418, S, 117 {f,

245) Ackerlmecht, Hilfseinrichtungen d. Bﬁcherei, Nr.42, S.408

ken dazy veranlafite i . . s
heute? Nr. 389, 5. 536) Dabei kntipfte man zwap hi i i

unichst eine besonders wirkungsvol-
Btcherei - bietet auch dem Literatur-
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dozenten der VHS die M8glichkeit, seine eigenen Ausfilhrungen lebendig zu ergénzen
und zugleich stofflich zu entlasten, indem er eine Vorlesestunde mit entsprechen-
dem Programm ansetzt oder seine Horer auf eine solche, von ihm selbst mit beein-
flufite in der Vo.bii. hinweist. Umgekehrt werden nicht selten Besucher der Vorle-
sestunden der Vo.bil, durch Anregungen, die sie dort empfangen, zum Besuch der
literarischen Arbeitsgemeinschaften der VHS angeregt. Die Vorlesestunden prisen-
tieren sich so gleichermafien als wertvolle Hilfseinrichtungen der Vo.bil, wie der
VHS." (M8hring, W., VHS u. Vo.bii,, Nr.349, 5.73 f.) Auch in der Vo. bil. -arbeit
der DDR erfreuten sich Vorlesestunden nach 1945 grofier Beliebtheit. Vgl. zahlrei-
che Aufsitze in den ersten Jahrgingen des "Bibliothekars", Nr. 16,

247} Hdb. d.dt. Vo.biihn, -bewegung, Nr.206, 5.12

248)Der Crefelder Handwerker- und Bildungsverein erméglichte seinen Mitgliedern
schon seit 1865 billige Theatervorstellungen {(Mielke, Hellmuth: Theater und VB.}in:
Nr, 92, 8,19 {.

249) Nur Frankfurt (Theater am Turm) und Berlin verfigen iber ein eigenes Ensemble.
Gerade der Spielplan der Frankfurter Vo. bih. zeigt, welche Moglichkeiten der Fro-
grammgestaltung nach literaturpadagogischen Gesichtspunkten ein eigenes Ensemb-
le erdffnet, Vgl., Der 22.Vo, bl. -tag, Nr.514, S.118 ff.

250) Selo, a.a.O,, Nr. 470, S.144 ff, Vgl. auch das Verzeichnis der Sonderveranstaltun-
gen bei Selo, a.a. 0., Nr. 470, 5.208 f.

251) Becker, O., Zur Frage d. Volksvorstellungen, Nr.84, S.11; Hauser, Rhein-Maini-
sches Verbandstheater, Nr.219, 5.21 ff.

252) 22, Vo. bthn. -tag, a.a, 0., Nr.514, S. 99
253) Selo, 2,a.0,, Nr.470, 5.147

254) ebenda

255) Mielke, a,a,0,, Nr,92, 5,16 {,

256) ABmus, Moderne Vo. bithn, -bewegung, Nr.59, 8,15

257) Vgl, Rischbieter, Hennig: Uber den Kursus "Zeitgendssische Dramen im Spielplan
hannoverscher Theater”. In: Nr.55; Rosencrantz, Erlebtes Schauspiel, Nr,415, S.

55 f,; Schifer, Theater in der Diskussion, Nr, 424
258) Rischbieter, a.a. 0., Nr.55, 5.48
259) 50 in Hannover, Rischbieter, a.a.O., Nr. 33, 5.48
260) 80 in dem Berliner Kurs von Schifer, a.a. O., Nr.424, S, 55 ff.
261) Norrenberg, Biicher- und Lesehalle, 1836, Nr.365, S.3
262) Preusker, Uber 8ffentl. ... Bibliotheken, Nr.383, H,2(1840), S.4
263) Nr, 505
264)a.a. 0., S.21
265)a.a. 0,, S.23
256) ebenda
267)a.a. 0., S.28

268) Im Zusammenhang m
wurden von zwel Seminarmitglieder

"Einiges iiber das Drama, vorzugsweise nac
und "Warum ist ’ Kitchen von Heilbronn’ ein romantisches Schauspiel

S.28)
269)a,2,0,, S.23
270)a.a.0., 5.43

[]
it Schillers "Wallenstein" und Kleists "Kitchen von.Heilbronn'.
n sogar Referate angefertigt gdber die Themen:

hgewiesen an Schillers * Wallenstein’ "
?" {Nr. 505,
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271}a.a,0,, S.24
272)a.a.Q,, S, 48

273) Urbaschek, Bruno: Versuche mit Camus - ein dokumentariacher Bericht. In: Nr,

504, §.99-110
274)8.a, 0., 5,99
275)a.a. 0., S,101
276)a,a. Q., 5.105
277)a.a,0., S.108
278)a.a, 0,, 5.110
279) Matzat, Heinz, Club de Lecture, In: Nr. 345, S.45

280) Vgl, Klingbeil, Nr., 292; Becker, D., Nr,82 u, Nr, 83; ders, : "The Great Books Pro-

gram" und seine Aufnshme in Deutschland. In: Nr. 504, S.76-82
281) Becker, D., a.a, 0., Nr.504, S.79

282) Matzat, a. a, O, » Nr. 345, 5, 45; Greifenstein, Karl:’ Club de Lecture’, seine metho-

dischen Prinzipien und geine Anwendungen in Deutschland, In: Nr., 504, S,83-98
283) Buchstudienkreis, Nr.113, S. 19

284)a.a, 0., S. 20
285) Sie sind zum groflen Teil abgedruckt bei Mehring, Nr,343, Bd, 10 u. 11

286) Selo, a.a, 0, » Nr.470, 5.149 1,
287) Nr. 393

rungsberichten zu derartigen Veranstaltungen ist gchier endlos, Trotzdem fehlen
klare Abgrenzungen und Unterscheidungen, "Die Bezeichnungen * Volksunterhaltungs-
abend’, ’ Volitsbildungsabend’ und * Volkskunstabend’ werden wahllos nebeneinander

ser Schlagwérter ein eigenartig gefarbter Begriff verbunden war, nach und nach ha-
ben sich aber die Grenzen verwischt. " (Ritter, Volksabende, Nr., 409, S.7)
*Theoretisch begriindet ung entwickelt worden ist der Gedanke der* Volksabende® vor
allem auf dem KongreB8 far Volksunterhahung am 13, und 14, November 1887 in
Berlin (Nr.517), durch die drei Mal aufgelegte Beispielsammung Paul Luthers
"Deutsche Volksabende" (Nr, 332), sowie die verschiedenen Beitrige zu diesem The-

ma in der von Raphael Loewenfeld hrsg. Zeitachrift '"'Die Volksunterhaltung" (Nr. 35),
die es immerhin auf acht Jahrginge brachte,

290) Stein, a,a.O, » Nr. 483, S,258; auch Simchowitz, S.: Die Werkzeuge der VB, Thea-

ter, Musik, Rezitation, Museum und Auntellung. In: Nr. 478, S. 406
291)Stein, a.a, O, » Nr. 483, 8,259

292) Isarius, Erz, zum Genufl v, Poesie, 1904, Ny, 260, S.111
293) Lather, a,a, O, » Nr.332, 5.9

294) Erdberg, Prog‘ramxngeataltung, 1817, fn: Nr, 145, 5.193
295) Haun, a,a. O, . Nr.94, S_1¢

298) Otto Ernst in Nr.5117, S.64

287) Besonders deutlich wird dieses Prinsip der Darstellung an einem Einfahrungsvor-
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trag Jakob Loewenbergs iber Annette von Droste-Hiilshoff, der vor 1000-2000 Zu-
horern in der Literarischen Gesellschaft zu Hamburg gehalten worden ist (in: Nr,
325, S.11-21), Vgl. dazu die Renzension von Witkop, in: Concordia, Nr.23, 12(1905),
Nr.6.5,78

298)Haun, a.a. 0., Nr.9%4, 5.15

299) Weismantel, Tell, 1922, Nr.537, S5.16
300)a.a.0,, 5,22

301)a.a.0., S.18

302)a.a.0., S.22

B-:?‘eubegr{lndung einer der Dichtung angemesseénen
‘l1iterarischen” Erwachsenenbildung far die Ge-

genwart
1) Etwa Skorna, Mod. Lit. in didakt, Sicht, 1965, Nr. 477, S.42 ff.
2)a.a,0,, S.44
3) so das "Gutachten", 1960, Nr.198, S.19

4) Vgl. Hamburger, Logik d. Dichtung, Nr.204; Mitller-Seidel, Probleme d. literar.
Wertung, Nr.353, S.75 ff.

5)zitiert nach Goethes Werken, Hamburger Ausgabe in 14 Bden. Textkritisch durch-
gesehen und mit Anmerkungen versehen von Erich Trunz, Hamburg: Wegner 1948

(benutzt 1960). Bd. 1.8S.142
6) Vgl. Goethes Werke, a.a.O., Bd.1, S.447
7}Hamburger, a.a.0., Nr.204, S.113
8) Vgl. Johann Bichner, Nr.274, 5.135
9) zit. nach Johann, a.s,O., Nr,274, 5.138 ff.

10) Vgl. Kluge, Alexander: Lebenslsufe. Frankfurt/M. u. Hamburg: Fischer 1964 {Fi-
scher Biicherei Bd. 608; zuerst bei Goverts, Stuttgart 1962). 165 3, ; ders,: Schlacht-
beschreibung, Frankf./M. u.Hamb.: Fischer 1967 (Fischer Biicherei Bd.860; zu-
erst bei Walter, Olten u, Freiburg/Br. 1964), 237 S, Das gleicne Prinzip liegt Klu.
ges 1966 produziertem Film: ""Abachied von gestern'' zugrunde.

11) Vgl. Skorna, 8.a.0., Nr 477, §.17 ff.

12) Vgl. * Gibt es heute christl. Dichtung?’, Nr.188
13) Vgl. Schéne, Polit, Lyrik im 20.Jhdt., Nr.437

14) Enzensberger, Hans Magnus: Landessprache, Frank
15) So auch Kayser, Sprachl. Kunstwerk, Nr.283, 5, 14
16) Enders, Horst im Vorwort zu * Werkinterpretation”, Nr. 545. 5. IX

17) Emrich, Das Problem der Symbolinterpretation im Hinblick auf Goethes "Wander-
jahre", in: Nr. 138, S, 52

18) 80 u. &hnlich ebenfalls bei Emrich, a.8.0., S.48-57
19) Oppel, Methodenlehre d. Lit. wiss., Nr. 368, Sp. 44
20)a.a.0., Sp.45

21) Martini, Poetik, Nr, 338, 5p.224

22) Huizinga, Homo Ludens, Nr.258, $.117-133
23) Kayser, Wahrheit d. Dichter, Nr.282, S.34

furt/ M.: Suhrkamp 1960, 8,7-13
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Gadamer, Wahrheit 1, Methode, Ny, 174, 8,78
a.a.0., 8.79f,

Volkmann-Schluck, D. Kunat y_4g, Mensch, Nr.508, S, 24
Vgl auch Gadamer, a, a,Q,, Nr. 174, S.109
Volkmann-Schluck, a.a,.0,, Nr. 509, 8, 22

Heidegger, Ursprung d, Kunstwerks, Nr. 220, 8, 38; vgl, auch Herrmann, Heldegge.r
u.d. Idee d. Kunst, Nr, 233, [p bhnlichem Sinne spricht Wilhelm Weischedel (Die
Musen in unserer Welt, Nr. 536, 8. 179 f.) davon, "dag uns ..., wenn wir aus df.'m
Augenblick der Versenkung in ein Kunstwerk auftauchen, Zumute ist, als h#tten sich

die verworrenen Verhiltnisse unserer gewohnten Weit Zurechtgeriickt, als sei das
Unwesentliche in den Schatten des Wesentlichen getreten, "

Vgl weiter Emil Preetorius zyr Erﬁffnung der Vortragsreihe "Wort und Wu‘klich-.
keit", veranstaltet von der Bayrischen Akademie der Schénen Kinste v, 11, -15, Juli
1960 in der Aula der Uni Miinchen, Nr. 563, §.10:; Schadewaldt, Wolfgang:_ Das Wort
der Dichtung. Mythos und Logos, in; Ny, 563, S.90-128; Weidlé, Wladimir: Das

Kunstwerk, Sprache und Gestalt, in: Nr. 563, s, 153; Gadamer, a.2.0., Nr.174, S,
107

So Mﬁller-SeideI, a.a.0,., Nr, 353, S.99
Ballauff, Systemat, Pid,, 2. Aufl, 1966, Nr. 87, 5.18
-» Nr.174, s, xv1

Broch, Wissenschaftl. u, dichter, Erkenntm‘s, Nr,108, s, 88 f.

Bﬁckmann, Paul: Dje Form

0 der Dichtung und gje Geschichtlichkeit, zit. nach
Krauss, Nr, 300, S.165

Grassi, Kunst u. Mythos, Nr, 192, 8, 144-159 (Zitate S, 146 u, 152)

Kayser, Wahrheit d, Dichter, Np. 282, S, 54

Es ist in diegem Zusammenhang aufschlufreich, dag in der Unterauchung Kaysers
liber die Wahrheit der Dichter dag Problem der Zeit und Zeitlichkeit an keiner Stel-
le auftaucht; VEl. auch dag Sachregiater, S.160 1,

Ein Beispiel hierfar ig

t das Werk desg Norwegers Henrik Ibsen. Obgleich seine Dra-
alle in Norwegen spielen und aych g

er Charaktere, zumal einiger Frauenge-
stalten, riggen das Publikum fort: geine Wirkung war sehr groB, besonders in

weilen ist . _" Auerbach, Mimesis, Nr. gg, g 48
Ryan, Hﬁlderlin, Nr.421, 5.3
a.a,0,, 8,4

Vel Wiesge, Schiller, Np, 533, 5.v. 1.
8.8,0,, 5.1

Heidegger, a.a.0,, Nr, 220, S, 75; vgl, auch Ballaufrf, Systemat, Paqd,, 1, Aufl, 1962,
Nr. 66, 5.113

g literarischer Werke, in: Nr':
Hegels "Phénomenologie
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folgende Theorie Emrichs von den verschiedenen Daseins- und Bewugtseinsstufen,
die sich jeweils in einem Werk entfalten sollen, nur hinweisen, ohne uns mit ihr kri-
tisch auseinanderzusetzen. Vgl. zur Kritik: Demetz, Nr. 122; Herrlitz, Nr.232, bes,
S.82-89; Gerth, Nr, 185, bes. 5.49-57

Vgl. zu den hieraus resultierenden hermeneutischen Konsequenzen vor allem Gada-
mer, a.a.O.,, Nr.174, S.281, ff u, 355; Anton, Modernitst, Nr.52, S.24 11,

Grassi, Zweite Aufklidrung, Nr.193, S, 58
Weber, Freizeitgesellsch, u. Buch, Nr,531, §,38

Skorna, a.a. 0., Nr,477, S.68

So und shnlich ist teilweise schon von denKunsterziehern und den ihnen nahestehen-
den Volksbildungstheoretikern argumentiert worden. Vgl. Wolgast, D. Bedeutung
d.Kunst f.d. Erz., Nr, 561, S.23; Erdberg: Kunst u. Volk, Nr.142, 8,71 f.; Becker,
0., Zur Frage d. Volksvorstellungen, Nr.84, 5, 2; Tews, Die Aufgaben, Mittel und
Wirkungen der freiwilligen VB-arbeit, In: Nr. 511, I1(1913), 5.9

Franz, Alfred; Lesen lernen - der politische Roman in der EB, In: Nr.504, S5.15

Vgl. Freyer, Gesellsch, u. Kultur, Nr.169, S.520 ff.; Weber, Freizeitproblem,
Nr. 530, spez.das Kap. tiber Bildung u. Ausbildung (unter besonderer Beriicksichti-
gung d. EB, u,d, Lekttire), S.327 ff.; ders. : Freizeitgesellsch. u, Buch, Nr. 531

Marx, Karl: Die Frithschriften, Hrsg. v.Siegfried Landshut. Stuttgart: Kréner 1953,
S.361 (Kréners Taschenausgabe B, 209)

Vgl. Pfannkuche, Nr.372; Holzer, Nr.245 u, Nr.246; Bieber, Nr. 97

Hiiser, Fritz: Arbeiterleser als Neuland? In: Bieber, Leseinteressen Dortmunder
Hitttenarb,, Nr.97, 5.1

Skorna, a,a.O., Nr, 477, 5.68 ff,
Wolgast, Bedeutung d. Kunst f.d. Erz., Nr,561, 5,23
Hierzu und im folgenden Herrlitz, Lektiire-Kanon d.DU im Gymn., Nr.231

Allgemein wird R. H. Hiecke "und seinem ’ ptidagogischen Versuch’ {iber den ’Deut-
schen Unterricht auf deutschen Gymnasien’ (1841)" das Verdienst zuerkannt, "den
muttersprachlichen Literaturunterricht iber das Stadium programmatischer Forde-
rung hinausgefithrt” zu haben (Herrlitz, a.a.O., S.98)

Essen, Zur Neuordnung d.DU, Nr.154, S5.18 £,

Bildungsauftrag und Bildungspline der Gymnasien, Vorgelegt von der Arbeitsgemein-
schaft Deutsche Hohere Schule. Berlin-Gottingen-Heidelberg 1958, Zit.nach Nr. 503,
5.31

a.a, Q,, 5,31 f,

Niethammer, Streit Philanthropinismus u, Humanismus, 1808, Nr.364, 5,238
Jens, Dt.Lit.d, Gegenw., Nr.268, S.12

Essen, Neuordnung a.a. 0., Nr.154, S.40 f.

Essen, Methodik d, Du, Nr,153, 5.238

Kayser, Wolfg, : Das literarische Leben der Gegenwart, in: Nr. 323, 8,27

Heiflenbiittel, Frankfurter Vorlesungen iiber Poetik 1963, in Nr. 223: 5.125
HeiBenbiittel wertet in dem zitierten Zusammenhang einen Leserbne_f auf ein eige-
nes GCedicht hin aus und versucht, das in dieser Zuschrift implizierte Vorurteil

sichtbar zu machen,
Gutachten, Nr, 198, S5.19

Ballauff, EB, Nr, 64, 5.58
Theodor Adorno (Uber d. geschichtl. Angemessenheit d. BewuBitaseins, Nr.46) spricht
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in diesem Zusammenhang von "historischem Takt" und "fortgeschrittenem.BewuBf-
sein', sozusagen alg letzten Instanzen derartigen Ermessens: "Wer nicht diesen hi-
storischen Takt hat, zu spiiren, was geht und was nicht geht, der hat an der Wal?r-
heit selber auch keinen Teil - -+ Ein irrationales Moment ist sicher darin, wenn sich
¢inem nicht, wenn man eine bestimmte Prosa liest, gegen heimelige, reaktionire
und geborgene Wendungen die Haare striuben, und das ist .. irrational; aber wenn

man diese irrationale Reaktionsweise nicht hat, dann hat man auch kein fortgeschrit-
tenes BewuBtsein." (a.a, O, ., S5.494)

Nr. 57, S.28-30

a.a.0,, S5.28

Hagselblatt, Lyrik heute, Np, 218, 8,23

Arbeitspline d, VHSn, Nr,57, 8,29

So das Gutachten, a.a, O., Nr,188, S, 19

Schénbrunn, Not. d. Lit, unterr., Nr, 436, S.256; im gleichen Sinne auch Franken-

berger, Dt, Dichtung in d, Schule, Nr.166, Vgl. auch die sich an den Aufsatz Schén-
brunng anschlieBenden Diskussionsbeitrige Korffs (Nr.287) u, Haackes (Nr, 200)

Schuster, Aufgaben der Literaturp&dagogik der Vo, bii, In: Nr, 568, 5,11
Vgl. Karst, Polit, -goziale Gedichte, Nr, 280; dort weitere Lit, angaben
Vgl Mitteilungen d, DVV 1967, Nr. 322

Vgl, Hocke, Manierismus, Nr, 237

Hofmannswaldau, Gedichte, Nr, 243, 8,29

Stoltzenberg, Peter: Theater - gesehen und diskutiert, In: 504, S.51

Wiese, Friedr, Schiller, Erbe y, Aufgabe. In: Ny, 184, 5,66 1.
2.8, 0,, S, 68

Drews, Herm, u. Dorothea, Nr, 133, Sp.1695
Hugo Moser u, Rudolf Heng im Vorwort zu: Germanistik in Forschung u. Lehre, Nr.

I.nsel-Schﬂler, Nr. 433

Reich-Ranicki, Nr. 398; Enzensh, » Nr.141; Stiskind, Nr, 493
Die Arbeitsplane d. VHSn, Nr. 57, S.30
8.a,0,, S,28

Kossow, Karl: Die Raabesche Welt und d
sche Gegenﬂberstellung. In: Nr, 568, S, 75
Kossow ging dieser Frage bereits vor beinahe 40 Jahren im Anschlug an die oben zi-
tierte Forderung Wilhelm Schusters nach, Dichtung unter dem Gesichtspunkt jhrer
Bedeutung fur die Gegenwart auszuwihlen,

Weniger, Raabe, Nr, 543, 8,350

her war es nur folgerichtig, wenn Kossow,
2.3.0., Nr.568, S,75 unter literaturpsdagogischem Aspekt urteilt: "Raabes Dich-
tung" bertihrt "die Lebensprobleme ganzer heutiger Bevélkerungsschichten nicht
mehr ..., die personlichen wie die sozialen, ... seine geistige Welt" liegt "aufier-

Raabe, Wilhelm: Die Akten des Vogelsang, In: Werke in vier Biinden, Hrag, von
Karl Hoppe nach der von ithm besorgten, im Verlag Vandenhoeck & Ruprecht erschei-
nenden higt, -krit, Gesamtausgabe der Werke Raabes. Minchen: Winckler 1962, Bd.
IV, S.894 ¢,

Kossow, a, &.0., Nr, 588, 8.77
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Vgl. zu diesem Kriterium grundsétzlich Ballauff, Systemat. Pid,, 1.Aufl, 1962,
Nr,66, S,116 f,

Schonauer, Dt, Lit. im 3, Reich, Nr.439, 5,125 ff.

Humboldt, Verhiltnis Religion u. Poesie zu d. sittl. Bildung, Nr,259, 5.565
Heselhaus, Grimmelghausen, Nr.235, S.30

Hauser, Sozialgeschichte, Nr. 217, 2.Bd., S. 517 1.

Franz, Alfred: Lesen lernen - d, polit. Roman in d. EB, a.a.0., Nr.504, S.15
a.a 0,, 85,15

Vgl. Greifenstein, Karl: Der Umgang mit Kurzgesch. in literar, Arbeitskreisen, in:
504, S.32-48, spez. S.42 {.

Vgl. Marcuse, obszdén, Nr, 337
Giese, D.obszdne Buch, Nr, 189, 8,30
Arbeitspléne d, VHS, Nr,57, S.30
ebenda

a.a,0,, 5,29

Um eine lediglich auf das Drama beschréinkte literarische Bildungsarbeit zu verhin-
dern, haben etwa die Volksbilhnen bis zum heutigen Tag versucht, mit Hilfe von Son-
derveranstaltungen auch der Rezitation von Gedichten oder Prosastiicken Raum zu
gewlhren, ja dafir gesonderte Besprechungsabende anzusetzen,

Jens, Pladoyer f,d. Positive in d. mod, Lit. In: Nr,267, 5.29 1.
Blscker, Giinter: Literaturkritik, In: Nr, 98, 5.15
Vgl. Helmke, Literar.Fernsehkreis, Nr,227

Vgl. zur Terminologie Tietgens, Lernen mit EW, Nr, 502, §,33
Wir schlie@en uns im folgenden der Terminologie Tietgens an und sprechen vom li-
terarischen Studienkreis.

:Die ErschlieBung der Dichtung als Dichtung {in

der literaturpédagogischen Praxis, dargestellt
am Beispiel des literarischen Volkshochschul-
Studienkreises

Vgl. die Vorworte der in Anmerkung A 170 angegebenen volkstimlichen Literatur-
geschichten,

Vgl. Anm, A4

Vgl etwa Evers, M.: Uber Volksunterhaltungsabende, In: Nr. 55; Luther, Dt, Volks-
abende, Nr.332; Francke, Prakt, VB-arbeit, Nr, 163

Vgl. Anm, A 299
Nr. 504

Dies gilt m. E. auch fur die in Nr. 504 vereinigten Erfahrungsberichte. Am anschau-
lichsten tritt die konkrete litersturpédagogische Situation noch bei Greifenstein her-
vor (Der Umgang mit Kurzgeschichten in literarischen Arbeitskreisen, in: Nr. 504,
S,32-48), der die verschiedenen methodischen Schritte bei der Erachliefung zweler
Kurzgeschichten kiar herausarbeitet, weniger dagegen bei Franz (Alfred Frang: Le-
sen lernen - der politische Roman in der Erwachsenenbildung, in: Nr, 504, S.15-31),
dessen Beschreibungen ebenso abstrakt bleiben wie die Stoltzenbergs (Peter Stolt-
zenberg: Theater - gesehen und diskutiert, in: Nr. 304, S.498-62). Bezeichnend fir
alle drei Erfahrungsberichte ist, da8 von dem konkreten Beispiel, das gegeben wer-
den sollte, gerade abstrahiert wird: So heift es bei Gref{fenstein, seine Interpreta-
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tionen seien "mit Teilnehmern literarischer Arbeitskreise der VHS Bingen, Jngell-l
heim und Kirn erprobt worden (Greifenstein, S.32): bei Franz, daf er einen .Weg
zeigen wollte, den er "nicht am Schreibtisch erdacht, sondern in langer Praxis ge-
ibt" habe (Franz, S,31).

Bei Krieger, Mod. Lit. in d. VHS, Nr,301, S, 69 erfahren wir etwa: '""Die Teilnehmer
setzten sich - im Sinne der Volkshochschule - aus allen sozialen Schichten zusam-
men. Die Jugerd zwischen 16 und 25 Jahren macht dabei etwa 35 % aus. " Bei Kie-
vinghaus, ’Der Mensch in dieser Zeit, Nr, 291, werden die Teilnehmer iiberhaupt
nicht genannt, Ahnliches gilt weitgehend fiir die Berichte in Nr. 504; vgl, Anm, 6

Vgl. Keim, Nr.284
Die Anregung zu diesem Vergleich erhielt der Verfasser durch einen Vortrag Fritz

Martinis: "Goethe - Benn. Wandlung des lyrischen Gedichtes" gehalten anldflich des
Tibinger Ausléinder-Germanistenkurses im August 1962

Ein ausgezeichnetes Beispiel hierfiir bieten die Kurzgeschichten—lnterpretationen
Greifensteins, vgl., Anm, 6

Zitiert nach Benn, Gottfried: Gesammelte Werke in vier Bénden, hrsg. v, Dieter Wel-
lershoff. Wiesbaden: Limes 1960, Bd. 3 Gedichte, S, 215 1,

angezogen Kesting, Marianne: Dasg epische Theater, Zur Struktur des modernen Dra-
mas, Stuttgart: Kohlhammer 1959 (Urban-

buchreihe, Hrsg.v. Fritz Ernst, Bd. 36), besonders S, 52-56; Klotz, Volker; Bertolt
Brecht. Versuch iiber dag Werk, Bad Homburg v. d. H. : Gentner 1961 (1. Aufl. 1957).

140 5., wo sich ausgezeichnete Hinweise auf die sprachliche Struktur Brechtscher
Dramen finden,

Kesting, a.a. O, ., Anm, 13, S, 53

Brecht, Kaukasischer Kreidekreis, a,a.0., Anm, 13, 5,16 (abgekirzt: K, K, )

in diesem Zusammenhang wurde vor allem
Anm, 13, verwiesen,

auf die Untersuchung Kestings, a,a,O.
Brecht, K.K., a.a.0, . Anm, 13, S, 97 fr

a,a.0,, S.46 {1,

a,a 0, $,119 1,

a.a.0,, S,142

ebenda

Als Text lag zugrunde Max Frisch: Homo faber, Ein Bericht, Frankfurt/ Main: Suhr-
kamp 1963 {Biblioth

ek Suhrkamp Bd, 87). Eine wesentliche Hilfe fir die Interpreta-
tion bildete die Untersuchung Hans Geuleng: Max Frischs * Homao faber’, Nr. 186

Homo faber, a.a, 0, -

a.a.0,, 8,281,

a.a.0., 5,184 fr,

a.a 0, §5,235¢

Musil, Robert: Der Mann ohne Eigenschaften, Roman. Hamburg: Rowohlt 1952 (Ge-

sammelte Werke in Einzelausgaben, Hrsg. v, Adolf Frisé). Zitiert wird im folgen-
den nach dem 23, -34. Taugend Mirz 1960, 1632 S. (abgek. : * MoE’)

Folgende Kapitel deg Ersten Buches wurden hektographiert: 1, 4,8,9-11,13, 14-189,
40, 42-44, 48, 59-62, 85, 88, 89, 93, 98, 100,118,
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Als zwei Beispiele seien hier genannt Maier, Anna: Franz Kafka und Robert Musil
als Vertreter der ethischen Richtung des modernen Romans, Diss. Wien 1949
(Maschschr. ). 185 S.; Miller, Gerhard: Dle drei Utopien in Robert Musils "Mann
ohne Eigenschaften". Diss. Wien 1857 (Maschschr.). 243 8.

Zur Untersuchung des Romans wurde an Sekundirliteratur herangezogen: Berghahn,
Wilfried: Robert Musil in Selbstzeugnissen und Bilddokumenten, Reinbek bei Ham-
burg: Rowohlt 1963 (rowochlts monographien, Nr. g1). 175 S.; ders, : Die easayisti-
sche Erzihltechnik Robert Musils. Eine morphologische Untersuchung zur Organi-
sation und Integration des Romans "Der Mann ohne Eigenschaften'. Phil. Diss. Bonn
1956, IV + 244 S.; Arntzen, Helmut: Satirischer Stil. Zur Satire Robert Musils im
"Mann ohne Eigenschaften. Bonn: Bouvier 1960 (Abhandlungen zur Kunst-, Musik-
und Literaturwissenschaft Band 9). XII +218 S.: Baumann, Gerhart: Robert Musil.
Zur Erkenntnis der Dichtung, Bern u. Miinchen: Francke 1965, 263 S.; Michel, Karl
Markus: Zu Robert Musils Roman ""Der Mann ohne Eigenschaften”. Die Utopie der

Sprache, In: Akzente 1,(1954). §.23-35
"MoE", a.a.O., Anm.26, 5.16

die Erarbeitung der satirischen Struktur weitgehend im Anschluft an Arntzen, a.a,
0., Anm,. 29

Musil, Robert: Tageblicher, In: Tagebiicher, Aphorismen, Essays und Reden. Hrsg.
v. Adolf Frisé, Hamburg: Rowohlt 1955 (Gesammelte Werke in Einzelausgaben. Hrsg,

v, Adolf Frisé), S.226

nach Baumann, a.2a,0., Anm, 30, vor allem S. 9-22
"MoE", a.a,O,, Anm.27, 5.35

a.a.0,, 85,76

a,a, 0,, 5.47

Im Anschluf an Arntzen, a,a.O., Anm.30, S.169 f.
"MoE", a,a.0., S.155

a.a.0,, 5.52

a,a 0., 5,62

a.a, 0,, 5.48

Im Anschluf an Berghahn: Die
Anm, 30

im AnschluB an Arntzen, a.a.O., Anm. 30

Als Unterlage hierfiir diente vor allem der A3imanach der Gruppe 47, 19-47»1962:
Hrsg.v,.Hans Werner Richter.In Zusammenarbeit mit Walter Mannzen: Rem!aek bei
Hamburg: Rowohlt 1962 (Rowohlt Paperback. Bd. 14). 469 5S.; weiter eine Reihe von
Aufsiitzen in Zeitungen und Zeitschriften aus den letzten Jahren.

h, a.a.0,, Anm, 44, 5,11

/M. : Fischer 1962 (Fischer

essayistische Erzihltechnik Robert Musils, a.a.0.,

Richter, Hans Werner: Finfzehn Jahre, In: Almanac
Text: Giinter Grass: D, Blechtrommel. Roman. Frankfurt
Bicherei, Bd.473/4). 493 5.

Text: Martin Walser: Halbzeit. Roman, Miinchen/ Zirich, Droemer
(Knaur Taschenblicher Bd. 34). 618 S,

Text: Uwe Johnson: MutmaBungen iiber Jako

(Fischer Biicherei Bd, 457). 202 8.
Lebensltufe, Frankfurt/ M. : Fischer 1964 (Fischer Bicherei

/Knaur 1963

b. Roman, Frankfurt/M.: Fischer 1962

Text: Alexander Kluge:
Bd, 608)

Als Sekundirliteratur dienten neben einer Reihe von Rezensionen: Text und Kritik,
Zeitschrift fir Literatur. Hrsg. v, Heinz Arnold. Nr, 1 Ginter Grass. 44 S5.; Tank,
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Kurt Lothar: Ginter Grass. Berlin: Colloquium 1965 (Képfe des XX, Jahrhunderts
Bd. 38). 87 8.

"Die Blechtrommel", a,a.0., Anm, 47, 5.9 f1,
2.a.0., S.160 f1.

Vgl. Schéne, Albrecht: Uber politische Lyrik im 20, Jhdt, Mit einem Textanhang,
Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht 1965 (Kleine Vandenhoeck-Reihe 228/229), 8. 31f.

Dohna, Abraham von: Historische reimen/ von dem/ ungereimten reichstag anno
1613,/ - / Durch einen kurzweiligen liebhaber der wahrheit / ans liecht gebracht, |
desselben jars in der winlese | nach der stroernte, In: Das Zeitalter des Barock,
Texte und Zeugnisse, Hrsg. v. Albrecht Schéne, Miinchen: Beck 1963 (Die Deutsche
Literatur, Texte und Zeugnisse, Im Verein mit Helmut de Boor, Rainer Gruenter,

Albrecht Schéne, Richard Alewyn, Hans-Egon Hass und Benno von Wiege hrag. v,
Walther Killy). S.696 ff,

Hierzu: Das Mondbuch, Der Mond in der deutschen Dichtung, Ausgewzhlt und einge-
leitet von Brigitte Neske, Pfullingen: Neske 1958, 130 5,

Wolf Biermann (Ost) zu Gast bei Wolfgang Neuss (West). Philips twen - Serie 42.
stereo 843 742 PY

Heinrich Heine, Lyrik und Jazz. Mit dem Attila-Zoller-Quartett und Gert Westphal

als Sprecher, Zusammenstellung und Regie Joachim E, Berendt, Philips twen - Se-
rie 30, stereo 840 479 PY

Pongs, Hermann: Romanschaffen im Umbruch der Zeit, Eine Chronik von 1952-1962,
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Die an mehreren Seminaren teilnehmenden Damen und Herren sind jeweils nur ein-
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Die Arbeitspline d. VHSn, Nr, 57, S.2%

2.a.0,, 8,30

Vgl Anm, 63
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