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Variable Curricula als Alternative zur bisherigen Unterrichts-
planung

Verfolgt man die gegenwirtige Diskussion um die Curriculumreform in der
Bundesrepublik, stellt man fest, daB sie sich vornehmlich mit dem intentionalen
Aspekt der Lernziele beschiiftigt, dagegen der Frage nach deren Realisierung
nur verhiltnismiig wenig Aufmerksamkeit schenkt'. Karl FREY fiihrt die-
se Vorliebe der deutschen Erziehungswissenschaftler auf den — trotz aller
Bekenntnisse zu empirischen Forschungsmethoden — immer noch wirksamen
,EinfluBl der geisteswissenschaftlichen Didaktik* zurick?, womit er — ver-
gleicht man die entsprechenden Forschungsprojekte in der DDR?, wo man
viel griindlicher mit der wissenschaftlichen Tradition gebrochen hat — ten-
denziell nicht Unrecht hat. So kann man es als ein Gliick bezeichnen, daf} die
Schulen — zumindest eine Reihe von Versuchsschulen — heute weit mehr als
in den vergangenen Jahrzehnten und Jahrhunderten damit begonnen haben,
ihrerseits nicht mehr blof pragmatisch Unterricht im wissenschaftlichen Vor-
raum zu betreiben, sondern selbst die Realisierung neuer Lernziele, -inhalte
und -methoden auf einer wissenschaftlich abgesicherten Basis in die Hand zu
nehmen. Die von den Schulen betriebene Curricslumforschung richtet sich in
erster Linie auf Unterrichtsprogramme, deren Planung, Entwicklung, Kodifi-
zierung und Realisierung im Unterricht mit anschlieBender Revision.

Den meisten dieser Unterrichtsplanungen gemeinsam ist der Versuch, einen
festen Gesamtzusammenhang zwischen

operationalisierten Lernzielen,

zugeordneten Themen und Inhalten,

dazu passenden Methoden,

Sozialformen,

Medien,

. schlieBlich Anweisungen fiir eine Lehrerfolgskontrolle

vorzuzeichnen, und zwar — mehr oder weniger — bis in die letzten Details.
Der Unterricht ist damit programmiert® | d. h. der Lehrer hat lediglich die Auf-
gabe, die vorgeschriebenen Anweisungen zur Kenntnis zu nehmen und — dar-
in liegt seine eigenstindige Leistung — in Unterricht umzusetzen. Zweifellos
haben derartige Unterrichtsprogramme ihren Wert und ihre Bedeutung in
der heutigen Schulwirklichkeit, vor allem fiir die Gesamtschule: Ein Fach-
leistungsunterricht z. B. erfordert ein fiir alle Kurse einheitliches Grund-
programm mit gleichen Tests, aufgrund derer die Kurszuweisungen und



spateren Abschliisse auf einer vergleichbaren Basis vorgenommen werden kén-
nen. Die Uberlastung der Lehrer 148t eine solche Hilfe wiinschenswert erschei-
nen. Viele Kollegen sind nicht bereit oder ungeniigend qualifiziert, um selb-
stindig Unterrichtseinheiten zu konstruieren, so da® sie auf programmierte
Curricula angewiesen sind. Die immer schneller fortschreitende Entwicklung
der Fachwissenschaften sowie ihre Differenzierung in immer neue Teilgebiete
schneiden den Lehrer schon nach wenigen Jahren Schule von den neuesten
Forschungsergebnissen in seinen Disziplinen ab, wenn nicht aufgrund gezielter
Arbeitsteilung der Versuch gemacht wird, neue wissenschaftliche Ergebnisse
auf Schiilerinteressen, gesellschaftliche Anforderungen etc. hin zu beziehen
und in entsprechende fertige Unterrichtseinheiten umzusetzen, die dann einen
Multiplikationseffekt haben konnen. Schlieflich vollzieht sich menschliches
Lernen — nach den Theorien GAGNEs u. a. — in Stufen, so da hierarchisch
strukturierte Unterrichtseinheiten, die eine genaue Beschreibung der Abfolge
von Lernschritten und -sequenzen erfordern, den »Bedingungen menschlichen
Lernens** (Gagné) entsprechen.

Trotz dieser unmittelbar einleuchtenden Vorziige programmierter Unterrichts-
einheiten ist die Kritik an dieser Art von Planung in den letzten Jahren immer

lauter geworden’®, Haupteinwinde gegen derartige ,,Curricula als quasi vorfa-
brizierter Unterricht* (KNAB)® sind
e

die mangelnde Beriicksichtigung von Schiilerinteressen;

o die unzureichende Beriicksichtigung unterschiedlicher Lerngruppen
mit verschiedenen soziokulturellen und anthropologischen Bedin-
gungen; :

®  die ,Fernsteuerung des Lehrers in jedem Unterrichtsschritt“ (KNAB),
die zu seiner weitgehenden Entmiindigung fiihrt;

o die Unterwerfung menschlicher Interaktion, wie sie im Unterricht statt-

findet, unter die Gesetzmifigkeiten von Technologie, Effektivitit und

Okonomie® ;

die unékonomische Substanz, da ein — mit verhiltnismiBig grofem

Aufwand — konstrujertes Curriculum nur in einer Jahrgangsstufe und

einem bestimmten Kontext zu gebrauchen ist.

Unter Beriicksichtigung solcher Kritik miifiten Unterrichtsmodelle entwickelt
werden, die den anthropologischen und soziokulturellen Voraussetzungen
verschiedener Lerngruppen genugend Spielraum lassen, Schillerinteressen be-
ricksichtigen sowie Spontaneitit in der Interaktion zwischen Schillern und
R initieren. Das wiirde voraussetzen, daf derartige Unterrichtsplanungen
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seine Lerngruppe geeigneten Lernerfahrungen und Lernhilfen zu wiih-
len und zu kombinieren.**!

. »An die Stelle des Lehrbuches mufl das Lehrwerk treten, d. h. ein multi-
mediales Verbundsystem sorgfiltig aufeinander abgestimmter, unter spe-
ziellen Zielsetzungen komponierte Informations- und Arbeitsmateria-
lien. Dabei kann es sich handeln um Texte in Lose-Blatt-Form, Arbeits-
biicher, Unterrichtsprogramme, Tonbinder, Filme und Videobinder,
Schallplatten usw. ‘!

Wie das allerdings konkret aussehen soll, ist bistang noch wenig geklirt, darf

doch die Alternative zu programmierten Einheiten nicht Riickfall in reine

Stoffsammlungen heifien, mit denen der Lehrer nur dann etwas anfangen kann,

wenn er seinen Unterricht sowohl inhaltlich als auch didaktisch selbstindig vor-

bereitet.

Die vorliegende Planung versteht sich als der Versuch, am Beispiel ,,China*

ein variables Unterrichtsmodell'? einmal zu konkretisieren. Zugrunde liegen

praktische Erfahrungen mit China-Kursen in der Sekundarstufe I und II, die

der Verfasser wihrend seiner Referendarzeit an der Walter-Gropms-Schule

Berlin/Britz-Buckow-Rudow durchgefiihrt hat.

Das Beispiel fiir unser Modell wurde bewufit aus dem gesellschaftswissen-

schaftlichen Bereich gewiihlt, weil gerade er in ganz besonderem Mafe die

Aktivierung des Schiilers, die Beriicksichtigung seiner Interessen und die Spon-

taneitit in der lnteraktlon von Schiilern und Lehrern voraussetzt.

Dariiber hinaus unterliegen gerade in den gesellschaftswissenschaftlichen Fi-

chern Inhalte und Themen einem so raschen Wandel, daB hier die Aufarbei-

tung eines Stoffes fir nur eine Altersstufe, eine feste Zahl von Stunden bzw.
ein methodisches Vorgehen mit festgelegten Sozialformen des Unterrichts be-
sonders unékonomisch erscheint. Schlieflich ist die Lernstruktur hier wesent-
lich weniger abhingig von hierarchisch angeordneten Lernsequenzen als etwa
in den Fichern Mathematik, Physik oder den Fremdsprachen.

Die Variabilitit unseres Unterrichtsmodells bezieht sich auf

®  die mogliche Auswah! der Lehrinhalte durch den Lehrer:;

die Reihenfolge ihrer Anordnung;

die Lernschritte, in denen sie zu realisieren sind ;

den Zusammenhang, in den sie gestellt werden;

die Ebene, auf der ihre Vermittlung erfolgt (unterschiedliche Adres-
satenkreise);

- die Medien;

die Methoden und

_Sozialformen, mit und in denen sie zu erarbeiten sind, und schheﬁkch

- die Formen der Leistungskontrolle, mit denen ihre Rezeptlon durch

- .den Schiller gemessen werden kann. = .

- Dasbedzntet der Lehrer mufi verzichten auf fest fixierte Gmb-nnd Femaﬁe
(lediglich die Richtziele stehen mit mmmm; enden |

 tionen n fes); vorgee




hinfithren; eine vorgeplante hierarchische Struktur des Unterrichts; ausgewihl-
te didaktisch aufbereitete Stoffe und Medien; feste Anweisungen in Form von
Aktionsbogen und standardisierte Tests als Kontrollinstrument.

Dafir hat der Lehrer jedoch die Moglichkeit, China-Einheiten fir verschiede-
ne Jahrgangsstufen; fiir Gruppen mit unterschiedlichen soziokulturellen Vor-
aussetzungen und Interessen; fiir verschiedene Zeitriume; in verschiede-
nem thematischen Zusammenhang; in verschiedener Reihenf olge; mit un-
terschiedlichen Methoden und in diversen Sozialformen mit Hilfe der Pla-
nung nach Gebrauchsanweisung ohne grofien sachlichen und zeitlichen Auf
wand zu konstruieren.

Es 1aBt sich also mit dieser einen Planung der Geschichts-, Gesellschaftskunde-
und Politische-Weltkunde-Unterricht fiir simtliche Schularten der Sekundar-
stufe I und II, der das Thema China zum Gegenstand hat bzw. es in anderem
Zusammenhang beriihrt, abdecken. Voraussetzung hierfiir ist jedoch die Ver-
trautheit des Lehrers mit den didaktischen Konstruktionsprinzipien der Pla-
nung und deren Anwendungsmoglichkeiten, so daf dem didaktischen Kom-
mentar besondere Bedeutung zukommt. Eine weitere Voraussetzung liegt in
der Anerkennung gewisser erkenntnis- und wissenschaftstheoretischer Primis-
sen sowie der mit unserer Konzeption verbundenen gesellschaftspolitischen
und bildungstheoretischen Vorentscheidungen.

Das heiit: Der Lehrer wird mit unserer Planung nur dann sinnvoll arbeiten
konnen, wenn er bereit ist, auf eine chronologische zugunsten einer thema-
tisch strukturierten Darstellung des kommunistischen China zu verzichten,
wobei er bei der Auswahl, Anordnung bzw. dem Kontext, in den er die vorge-
gebenen Themen stellt, weitgehend freie Hand hat; und wenn er weiter un-
ser erkenntnisleitendes Interesse fiir mehr Gerechtigkeit und Emanzipation

— gerade fiir die Volker der sogenannten unterentwickelten Kontinente — sowie
fiir weniger Leistungsdruck, konkurrenz- und konsumorientiertes Verhalten in
unserer Gesellschaft akzeptiert, weil solche Kriterien wesentlich die Auswahl
und Anordnung der Materialien mitbestimmen. Da diese Vorentscheidungen
Konstante der Planung sind und — unserer Auffassung nach — sein miissen, ist
es wichtig, sie dem Lehrer, der mit unserer Einheit arbeiten will, zu explizie-
ren, damit er sie nachvollziehen und sich kritisch damit auseinandersetzen
kann. Nur wenn der Lehrer neben den didaktischen auch die wissenschafts-
theoretischen und gesellschaftspolitischen Voraussetzungen der Einheit kennt,
wird er in der Lage sein, die Planung unter neuen — wissenschaftstheoreti-
schen wie gesellschaftspolitischen — Einsichten auch zu itberholen,
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Konstante der Planung

1. Wissenschaftstheoretische Vorentscheidungen

Eine wichtige Vorentscheidung jeder Planung fillt mit der Festlegung auf ei-
nen bestimmten fachwissenschaftlichen Ansatz. Bei den bisherigen China-Ein-
heiten (vgl. Verzeichnis S. 58) wird gerade diese Frage besonders heftig dis-
kutiert, und zwar so, da} jeweils die Vertreter einer Disziplin versuchen, ihren
Ansatz als besonders relevant gegeniiber anderen hervorzuheben: Gregor
BOTTCHER, der am Beispiel China den ,,Beitrag der Geographie zur politi-
schen Bildung* herauszustellen versucht'?, méchte nachweisen, da bei ,,der
Interpretation der gegenwirtigen Struktur auereuropiischer politischer oder
kultureller Grofiriume, aber auch in der Deutung individueller raumbezo-
gener Phiinomene ... der Geograph dem Historiker durchaus ebenbiirtig ist*!4.
Hartmut BLOSS dagegen schlieRt sich Joachim ROHLFES vier Mindestforde-
rungen des Historikers an die politische Bildung an, daB nimlich
»»1. neben der Vorgeschichte unserer Gegenwart die in sich ruhende Vergan-
genheit zu ihrem Recht kommen muf;
2. die zeitliche Abfolge und Gebundenheit allen politischen Geschehens
nicht auler acht gelassen werden darf;
3. die genetische Fragestellung gleichzeitig neben der analytischen zu stehen
hat und
4. der Ereignis- und Entscheidungscharakter der Geschichte nicht durch
theoretische Strukturzusammenhiinge iiberdeckt werden darf*'s,
und steckt von hier aus den ausschlieflich historisch ausgerichteten ,,Rahmen*
seiner Planung ,,gegeniiber der Erdkunde* ab'®. Walter GAGEL endlich ver-
sucht, , die historische Sicht ganz auszuklammern“ — ohne sie allerdings in
Bausch und Bogen zu verwerfen — und an ihre Stelle einen politologischen An-
satz treten zu lassen'”. -
Wenn wir uns fiir keine dieser oder anderer facl wissenschaftlichen Konzeptio-
nen (etwa eine soziologische, psychologische, isthetische) entscheiden, so
deshalb, weil wir der Auffassung sind, daB die Fachwissenschaften keine na-
turgewachsenen Groflen darstellen, denen sich der Wissenschaftier und Lehrer
unterzuordnen hat, sondern daf diese vielmehr das Ergebnis einer durch Men-
schenhand gestifteten kiinstlichen Ordnung dessen sind, was erkennbar und
wissenswert erscheint. Insofern diese Ordnung unter den Bedingungen eines
bestimmten Zeitalters, vor allem des Neuhumanismus, entwickelt worden ist,
wo sie den ,, Kosmos der Wissenschaften” vom damaligen Erkenntnisstand




aus sicherlich sinnvoll abgebildet hat, mu8 sie zugleich unter weiterentwickel-
ten erkenntnistheoretischen Ansitzen einer neuen Zeit iiberpriift und mogli-
cherweise verindert werden. Die Schwierigkeiten, die die Schule heute mit
ihrer Ficherzusammenstellung im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feld hat, zeigen ebenso wie die Diskussion um die Neugestaltung des sozialwis-
senschaftlichen Bereiches an der Universitit an, daB gerade die Fichereintei-
lung der infrage stehenden Disziplinen nicht mehr aufrechtzuerhalten ist, ja
dafl sie im Grunde auf wissenschaftliches F orschen ebenso wie auf einen

— U. a. auch am Prinzip der Wissenschaftlichkeit orientierten — Unterricht
hemmend wirkt. Deshalb erscheint es heute sinnvoller, von fachiibergreifen-
den Fragestellungen auszugehen und von hier gezielt nach methodischen An-
sdtzen zu suchen, mit denen diese sich aufarbeiten und kliren lassen.

Wenn wir im Rahmen unserer China-Planung beispielsweise die — spiter noch

niher zu erliuternde — F rage nach dem ,,sozialistischen Modell* China stel-
len, dann kann uns hierzu

®  die Geographie iiber das natiirliche Bedingungsfeld Chinas Auskunft
geben;

° die Geschichtswissenschaft iiber die Ursachen der Entstehung dieses
Modells;

®  Politologie und Philosophie iiber dessen theoretische Primissen;

®

die Sozialpsychologie iiber die neuen Formen zwischenmenschlicher
Interaktion;
. die Volkswirtschaft iiber den Faktor der Rentabilitiit;
®  die Pidagogik iiber das gegenwartige Erziehungssystem; und
. Kunst- und Musikwissenschaft iiber die neuen Tendenzen der chinesi-
schen Oper und ihre gesellschaftliche Relevanz,
womit noch nicht einmal alle moglichen methodischen Ansitze aufgezihlt
sind.
Zwar spielt fir unsere Planung die Geschichtswissenschaft eine zentrale
Rolle, vor allem fiir die Teile 1 und I, die sich mit dem vorrevolutioni-
ren und revolutioniren China beschiftigen'®, Geschichte erscheint jedoch
nicht als ,in sich ruhende Vergangenheit* (ROHLFES)", weil es diese,
ohne daB sie unter bestimmten Primissen dazu gemacht wird, unserer
Meinung nach nicht gibt; nicht in ihrer ,zeitlichen Abfolge und Gebun-
denheit* (ROHLFES), weil der chronologische ohne gleichzeitigen kau-
salen Zusammenhang noch keine Erkenntnis stiftet; nicht in ihrem
wEreignis und Entscheidungscharakter* (ROHLFES), weil wir einmal da-
von ausgehen, daB die Geschichte kein selbstin diges Subjekt ist, viel-
mehr einzelne Ereignisse bzw. Entscheidungen, die in der Vergangenheit liegen,
erst dadurch, daf sie in den Rang von Wichtigkeit erhoben, zu solchen ge-
macht werden, zum anderen nicht der Uberzeugung sind, das in erster Linie
duBerlich ,,grofe* Ereignisse und Entscheidungen, sondern die diesen Zugrun-
deliegenden soziodkonomischen, sozialpsychologischen und politischen Struk-
turen Fakten sind, die unser eigenes Erkenntnisinteresse — und d. h. auch das
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der Schiiler — beanspruchen kénnen, weil sie auch unsere gesellschaftliche

Existenz bestimmen.

Wir stellen also an die Geschichte gezielte Fragen, z. B. nach dem Zustande-

kommen der chinesischen Revolution, konstruieren dann eine Art Matrix,

in der solche Leitfragen in ein logisch strukturiertes Fragenbiindel zerlegt

werden, und versuchen, das so gewonnene Raster mit Hilfe von historischen

Informationen zu fiillen und abzukliren. Dabei sind wir uns bewufdt, daf

die vielfach beschworene ,,Komplexitit* geschichtlicher Strukturen re-

duziert wird; wir erkaufen jedoch diesen Nachteil mit dem Gewinn rational
kontrollierbarer Analysen und verweisen auf die Moglichkeit, durch ver-
schiedenartige und komplexe Fragestellungen an den gleichen Gegenstand
auch eine Fiille seiner Aspekte in unser Gesichtsfeld zu bekommen. Erst ein
solches von gezielten Fragestellungen geleitetes Vorgehen, durch das unser

Thema gleichsam netzplanartig strukturiert wird, ermoglicht — unter didakti-

schem Aspekt —

* Variabilitat hinsichtlich Auswahl, Reihenfolge und Kontext, insofern
die Fixpunkte dieses Planes eine Fiille von Kombinationen erlauben,
wohingegen der traditionelle — chronologisch aufgebaute — Geschichts-
kurs lediglich in einer durch die Abfolge der historischen Zeit festge-
legten Reihenfolge zu durchlaufen war;
sowie

hd Einsichten, die einen Transfer auf verwandte Probleme und dhnlich ge-
lagerte Fragestellungen zulassen.

2. Gesellschaftspolitische und bildungstheoretische Vorentscheidungen

Hinterfragt man die bereits vorliegenden China-Planungen auf ihr Gesell-
schaftsbild sowie die daraus resultierenden bildungstheoretischen Primissen,
findet man fast nur indirekte AuBerungen, die jedoch Riickschliisse erlauben.
Als Hauptkennzeichen des Gesellschafts- und Geschichtsbildes lassen sich

bei einer Reihe von Autoren erkennen®®: der Glaube an iiberirdische Deter-
minanten, denen der Mensch hilflos ausgesetzt ist (,,Gott** oder ,,das Schick-
sal*, ,,das den Menschen zum Betrachter*, Geschichte zur ,» 1 ragodie‘ wer-
den liBt*'; die Vorstellung von kollektiven irdischen Michen (= GroBmich-
ten), die — wiederum — das Schicksal der Menschen bestimmen?? ; anthro-
pomorphe Bezugskategorien, wie der Glaube an die , Mentalitiit* ganzer Vol-
ker, deren ,,dynamische und bedrohende Kraft* sowie ,,beangstigende Kon-
turen® ,,die Welt in Atem hilt*?3; gefihrliche pseudowissenschaftliche
Schkisse von geographischen und historischen Bedingungen auf kollektive
Normen und ehtische Einstellungen sowie daraus sich quasi natiirlich ergeben-
de politische Systeme®*; ein zum Teil militanter Antikommunismus, der

sich in Teilthemen wie ,,wird der gelbe Mann rot?“?, verfilschender Begriff-
lichkeit (, kommunistische Machtergreifung in China*“2® sowie anderen Mit-
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teln sprachlicher Manipulation iulert?’: die Gleichsetzung von Volksaufstin-
den der unterdriickten Massen (z. B. Taiping-Aufstand in China) mit Biirger-
kriegen zwischen machthungrigen Generilen (zwischen den Warlords nach
1912) als ,,Unruhen**®, was zugleich indirekt auf die affirmative, d. h. auf
Rechtfertigung des Status quo zielende Tendenz der meisten Verfasser schlie-
fen 1a8t, die durch einen ausschlieSlich auf ,, verstehen gegenwirtiger und
vergangener Verhiltnisse ausgerichteten Ansatz politischer Bildung noch un-
terstrichen wird; eine Wertneutralitit faschistischen Tendenzen gegeniiber,
aufgrund derer Tschiang Kai-schek, dessen offen faschistische Methoden wir
im zweiten Teil unserer Planung ausfiihrlich zu dokumentieren versuchen
(K), organisatorische und militirstrategische Fihigkeiten bescheinigt wer-
den und gleichzeitig seine ebenso faschistische Ideologie (vgl. K/2 u. K/3) als
»weitgehend profillos* bezeichnet wird?’.

Wir halten die hier zusammengestellten Kennzeichen des Gesellschafts- und
Geschichtsbildes der vorliegenden China-Planungen deshalb fiir besonders be-
denklich und gefihrlich, weil sie zum groBen Teil den neuesten Handbiichern
(Historische Gegenwartskunde. Hdb. f. d. polit. Unterricht, hrsg. v. Joachim
Rohlifes u. Hermann Korner, 1970®) sowie anderen China-Planungen jiing-
sten Datums entnommen sind (BLOSS, 1971) und aus diesem Grunde einen
Multiplikationseffekt fiir den heute und morgen erteilten Geschichts-, Gesell-
schaftskunde- und Politische-Weltkunde-Unterricht haben und haben werden,
und weil sie indirekt und oft wohl auch unbewuft in wissenschaftlich sich
gebende Planungen und Anleitungen fiir den Lehrer eingehen, so da8 sie sich
im allgemeinen ebenso unreflektiert im Unterricht und das heif8t im Bewuf3t-
sein der jiingeren Generation festsetzen werden.

Es ergibt sich daher fiir uns die Notwendigkeit, zumindest in Thesenform die
eigenen gesellschaftspolitischen Primissen sowie die sich daraus ergebenden31
Leitlinien fiir den von uns intendierten politischen Unterricht zu skizzieren® .
Wir gehen davon aus, dafi:

®  Individuum und Gesellschaft in einem sich wechselseitig bedingenden
und beeinflussenden Verhiltnis zueinander stehen;

gesellschaftliche Interaktion und damit auch politisches Handeln inter-
essengebunden ist;

die durch Interessen gestalteten sozioskonomischen und politischen
Verhiltnisse — trotz ihrer Abhingigkeit von einer Reihe konstanter,

z. B. geographischer Faktoren — nicht naturgegeben, sondern aufgrund
erklirbarer historischer Bedingungen geworden und deshalb aufgrund
neuer Interessenkonstellationen veriinderbar sind;

®  die heute wirksamen gesellschaftlichen Krifte sowohl global als auch
in der BRD antagonistischen Charakter haben, insofern sie auf eine
Erhaltung von Privilegien, 6konomischer und politischer Macht bzw. auf
deren Abschaffung gerichtet sind;

die private Aneignung der gesellschaftlich produzierten Werte in den
westlichen Industriestaaten, u. a. in der BRD, ungerecht, durch Refor-
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men bisher noch nicht beseitigt ist und deshalb weiter abgebaut wer-
den muf;

Leistungsdruck, Konkurrenzkampf und Konsumzwang, wie sie unsere
Gesellschaft in zunehmendem Mafle beherrschen, inhuman und deshalb
durch Kooperation und Solidaritit freier und gleicher Menschen zu
ersetzen sind;

die Differenz zwischen ,,reichen* Industriestaaten und »armen* sogen.
unterentwickelten Lindern und Kontinenten — u. a. eine Folge von
Ausbeutung, Unterdriickung und ékonomischer Abhingigkeit durch
wirtschaftliche und politische Interessengruppen vor allem der westli-
chen Welt — aus Solidaritdt mit den unterdriickten Vélkern zu beseitigen
ist;

das Grundgesetz - im Unterschied zur politischen Verfassung zahlrei-
cher Linder der sogen. Dritten Welt — eine Reihe bisher unausgeschopf-
ter Moglichkeiten enthilt, diese Gesellschaft langfristig durch Reformen
zu veriandern;

solche notwendigen Verinderungen jedoch weder von selbst noch durch
das ,.freie Spiel* gesellschaftlicher Krifte im parlamentarischen und vor-
parlamentarischen Raum, sondern nur durch ein hohes politisches Be-
wufdtsein breiter Schichten der Bevolkerung, die Einiibung neuer indivi-
dueller wie kollektiver Formen der gewaltlosen Verweigerung sowie die
Bereitschaft zum Verzicht auf kurzfristige personliche Vorteile zugun-
sten langfristiger kollektiver Humanisierung allmihlich zu bewerkstel-
ligen sind;

Der Antikommunismus ein Instrument in der Hand der Herrschenden ist
mit dem von den Ungerechtigkeiten und inhumanen Erscheinungsformen
kapitalistischer Systeme abgelenkt sowie der status quo erhalten werden
soll;

der Kommunismus von seinem Ursprung wie von seinen Zielsetzungen
her im Dienst der unterdriickten Menschen stand und noch steht, deren
Befreiungskampf in mehreren Lindern erfolgreich gefiihrt hat und auch
heute Modelle anbietet, die, wenn auch nicht zu itbernehmen, so doch
zu iiberdenken und in eine Gesellschaftsreform u. U. partiell mit einzu-
bringen sind;

gleichzeitig selbstverstindlich inhumane Erscheinungsformen kommuni-
stischer Praxis wie der Stalinismus als neue Instrumente von Zwang und
Repression analysiert, kritisiert und verurteilt werden miissen.

Daraus ergeben sich fiir uns als Ziele politischer Bildung
L

Einsicht in die Interdependenz von Individuum und Gesellschaft:
Sensibilisierung gegeniiber Ungerechtigkeit, Unterdriickung, Not und
Elend sowie Bereitschaft zur Solidaritit mit Menschen und Menschen-
gruppen, die Not und Unterdriickung erleiden;

Analyse des Bedingungsfeldes, das Ungerechtigkeit, Not und Unter-
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driickung hervorbringt, und zwar unter den Aspekten unveranderbarer
(z. B. geographischer Faktoren) und veranderbarer Gegebenheiten

(z. B. Herrschaft von Menschen iiber andere Menschen);

Einsicht in die geschichtliche Gewordenheit und damit Veranderbarkeit
heutiger gesellschaftlicher Verhiltnisse;

Klarung des Zusammenhangs von individuellen und gesellschaftlichen
sowie 6konomischen und politischen Interessen;

Ideologiekritik als Mittel gegen den permanenten Versuch, Bewufit-
sein und UnterbewufBtsein zu manipulieren und fremdzubestimmen;
Entfaitung utopischer Phantasie, d. h. Einbeziehung konkreter Utopien
als in der Gegenwart angelegte und in ihr sichtbare, aber noch nicht
realisierte Moglichkeiten einer besseren Gestaltung der Gesellschaft,
daraus folgend _
Beschiftigung mit Alternativkonzeptionen und -modellen zur kapitalisti-
schen Konsum-, Konkurrenz- und Leistungsgesellschaft;
Unterscheidungsfahigkeit zwischen langfristigen und kurzfristigen
Zielen und , richtige* Realititseinschitzung, damit einhergehend
Einiibung von Frustrationstoleranz beim Versuch, gesellschaftliche
Verhiltnisse zu verandern; _
politisches Handeln als praktischer Versuch, gesellschaftliche Verhiltnis-
se im Rahmen von Schule kritisch zu analysieren, zu diskutieren und
partiell umzugestalten.



LS

Intentionen und Stoffstruktur

Unseren wissenschafts-, gesellschafts- und bildungstheoretischen Pramissen
entsprechend wird unsere Planung von folgenden Intentionen geleitet:
Es interessiert uns erstens, wie in China ein Volk, das Jahrhunderte und Jahr-
tausende lang geknechtet wurde, sich aus seinem Unterdriickungszustand be-
freit und damit moglicherweise einen Weg gezeigt hat, wie politische, 6kono-
mische, militdrische und geistige Versklavung, von der auch heute noch weite
Teile der Menschheit — vor allem in Asien, Afrika und Latein-Amerika — be-
troffen sind, beseitigt werden kann; zweitens das ,,sozialistische Modell**
China, das vom theoretischen wie praktischen Ansatz her versucht, die negati-
ven Erscheinungen anderer sozialistischer Systeme — etwa die Herausbildung
eines neuen Establishments in der Sowjetunion und der DDR — zu vermeiden,
so daB es vielleicht nicht nur Vorbild fiir heute noch unfreie Linder der sog.
Dritten Welt sein, sondern auch neue Impulse fiir das gesellschaftliche Zusam-
menleben der Menschen in hochindustrialisierten Landern geben kénnte, was
selbstverstandlich nicht heifien soll, dal das chinesische Modell ohne weiteres
auf unsere Verhiltnisse iibertragbar ist.
Unter den dargelegten Voraussetzungen bot sich fiir unsere Planung eine stoff-
liche Dreiteilung an:
1. das vorrevolutiondre China als Darstellung und Analyse des Zustandes vor
der Befreiung,
2. das revolutiondre China als Beschreibung des Weges, der zur Befreiung fiihr-
te, und schlieBlich
3. das sozialistische Modell China, wobei in diesem Teil sowohl die Frage ge-
stellt werden muf, ob die Revolution tatsichlich Befreiung bedeutet hat, als
auch die Struktur dieses Modells mit ihren verschiedenen Bedingungsfakto-
ren zu veranschaulichen ist.
Fiir das vorrevolutiondre China reicht es nicht aus, zu konstatieren, daft Men-
schen unterdriickt worden sind, vielmehr miissen die Faktoren beleuchtet wer-
den, die diese Unterdriickung ermoglichten bzw. konstituierten. Erst damit
1a8t sich der vorrevolutionire Zustand Chinas in Beziehung setzen zu entspre-
chenden heutigen Verhiltnissen anderer Linder und Kontinente mit teilweise
anderen Gegebenheiten. Als den vorrevolutioniren Zustand Chinas bedingende
Voraussetzungen und Faktoren mit wechselseitiger Interdependenz unterschei-
den wir:
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1. den geographischen Raum

2. den historischen Raum

3. die Gesellschafts- und Sozialstruktur (Feudalismus)
4. die Gesellschaftstheorie (-ideologie)

5. die Auflenbeziehungen (Imperialismus).

Nicht erst die Kommunisten haben versucht, den vorrevolutioniren Zustand
Chinas zu veriandern, doch erst sie haben Erfolg mit ihren Bemithungen gehabt.
Insofern stellt sich die Frage, wie frilhere Befreiungsversuche in China aussa-
hen und warum sie gescheitert sind. Es erscheint sinnvoll, zur Beantwortung
dieser Frage bis zu den Bauernaufstinden des Mittelalters zuriickzugehen,
nicht nur um revolutionire Kontinuitit in China zu dokumentieren, sondern
vor allem, um am Verlaufsschema solcher Aufstiinde zu zeigen, dal das chi-
nesische Herrschaftssystem sogar Mechanismen besaf}, etwaige Storfaktoren
zu integrieren und damit wirkungslos zu machen. Kritisch auf ihren ,,revolu-
tiondren“ Ansatz hin zu befragen sind der ,,Boxeraufstand* und die sog. ,.Re-
volution*‘ von 1911, die zumindest das Gesellschaftssystem Chinas nur unwe-
sentlich verdndert haben. Wichtiger ist eine Auseinandersetzung mit Sun
Yat-sen, der sowohl von der Kuomintang als auch den Kommunisten als gei-
stiger ,,Vater* in Anspruch genommen wird, sowie mit Tschiang Kai-schek, des-
sen sog. ,,nationale Revolution* ein gutes Beispiel fiir den Versuch einer ,,Re-
volution* von oben mit bonapartistischen und faschistischen Tendenzen dar-
stellt. Da KMT und KPC in der westlichen Literatur vielfach noch als mitein-
ander konkurrierende ,,revolutionire* Bewegungen dargestellt werden, er-
scheint es wichtig, die verschiedene soziookonomische Interessenlage beider
Gruppen und die daraus resultierenden verschiedenen gesellschaftlichen Ziel-
setzungen zu analysieren. Erst vor diesem Hintergrund wird verstindlich, wa-
rum spitestens seit 1927 nur die kommunistische Partei in China als wirklich
revolutiondr gelten kann, d. h. nur sie das Ziel hatte, die unterdriickten Klas-
sen Chinas zu befreien.

Im Hinblick auf unser Interesse fiir alle Volker, die sich noch im Zustand der
Unterdriickung befinden, erhilt der Weg, auf dem den Kommunisten die Be-
freiung Chinas gelungen ist, besondere Bedeutung und kann deshalb einen ent-
sprechend breiten Raum beanspruchen. Zum Komplex , revolutiondres China“
muf unseres Erachtens auch noch der Versuch der chinesischen Kommuni-
sten gerechnet werden, die Revolution nach der dufieren Befreiung von Feu-
dalismus und Imperialismus als , Kulturrevolution* auf anderer Ebene weiter-
zufithren, um die eingangs beschriebenen negativen Tendenzen in anderen
sozialistischen Staaten von vornherein abzuschneiden. Da das Phanomen
7JKulturrevolution* zugleich strukturbildendes Element des , sozialistischen
Modelis* China ist, kann an dieser Stelle jedoch seine grobe Skizzierung ge-
niigen, die dann in Teil HHI an verschiedenen Beispielen konkretisiert wird.

Der dritte Teil unserer China-Planung weicht vielleicht am stirksten von
bisherigen Unterrichts-Einheiten ab, da hier die ,,groBen* Ereignisse der
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chinesischen Nachkriegsgeschichte wie ,,Groer Sprung®, , Bruderzwist*
Moskau - Peking oder Ziindung der ersten chinesischen Wasserstoffbombe
entweder gar nicht oder nur sehr indirekt beleuchtet werden, zumindest
jedoch auf die Struktur dieses Teils keinerlei Einfluf haben. Wenn wir dem
Schiiler eine Anschauung und einen Eindruck vom sozialistischen Modell Chi-
na vermitteln wollen, sind solche Fakten der sog. Ereignisgeschichte hochst
ungeeignet, sofern sie nicht im Zusammenhang mit ihrer Wirkung auf und ih-
rer Bedeutung fiir die am , sozialistischen Modell* China beteiligten Menschen
stehen. Stattdessen versuchen wir, mit Brechts , Fragen eines lesenden Arbei-
ters” Ernst zu machen und Geschichte und Politik zu betrachten aus der
Perspektive z. B. von Bauern der Volkskommune Liu Ling, von Arbeitern der
Shihchingshan Eisen- und Stahlkompanie, von Besuchern der Peking-Oper,
von Schiilern, Studenten, Lehren, Professoren, Arzten, Schwestern und Pa-

tienten chinesischer Kliniken bzw. medizinischer Hilfsstationen auf dem
Lande.
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Variable Faktoren

1. Auswah! und Reihenfolge der Lehrinhalte

Den stofflichen Intentionen entsprechend ist unsere Planung in drei groien
Teilen aufgebaut, die in der Ubersicht durch romische Zahlen, im Materialteil
durch farbiges Papier gekennzeichnet sind:

I Vorrevolutionidres China (gelb)

I Revolutionares China (rot)

I ,Sozialistisches Modell* China (weif3)
Jeder dieser Teile ist wiederum in kleinere thematisch abgeschlossene Einhei-
ten zerlegt — wie Steine eines Baukastensystems. Sie sind mit fortlaufenden .
grofien Buchstaben von A — Q bezeichnet. Alle ,,Bausteine* stehen zwar in el-
nem festen stofflichen Zusammenhang, sie lassen sich jedoch leicht ,,verset-
zen* und mit anderen ,,Steinen* neu kombinieren.
Beispiel:  Der Buchstabe C ,,Gesellschafts- und Sozialstruktur Chinas vor der
kommunistischen Revolution (Feudalismus)* konstituiert mit geographischem
(A), historischem Raum (B), Gesellschaftstheorie (D) und Auflenbeziechungen
(E) den ersten Teil ,,Vorrevolutionires China*. C lifit sich aber auch aus die-
sem Zusammenhang herauslosen und mit dem Buchstaben M (Volkskommu-
ne Liu Ling) verbinden. Damit konnen die gesellschaftlichen Verhiltnisse auf
dem Lande vor und nach der kommunistischen Revolution miteinander kon-
frontiert und daraus sehr anschaulich der gesellschaftliche Wandel in China
nach der Revolution abgelesen werden.
Die meisten der von uns als ,,Bausteine* bezeichneten Elemente sind weiter
untergliedert, und zwar zunichst durch arabische Ziffern, die jeweils durch
einen Lingsstrich mit dem dazugehdrigen Buchstaben verbunden sind und die
strukturbildenden Elemente des einzelnen Bausteins kennzeichnen,sowie
durch kleine Buchstaben, die vielfach gleichwertige, parallel angeordnete Ma-
terialien enthalten und dann fir Gruppenarbeit geeignet sind. Auch hier wie-
der stehen simtliche Teilelemente zwar in einem bestimmten stofflichen Zu-
sammenhang, die meisten von ihnen lassen sich jedoch auch mit anderen Teil-
elementen kombinieren.
Beispiel:  Die Buchstaben M/4, N/3a, O/4c und P/3b haben jeweils ihren fe-
sten Stellenwert innerhalb der Abschnitte Volkskommune, Industriebetrieb,
Peking-Oper und Erzichungswesen; sie lassen sich jedoch auch aus diesem Zu-

sammenhang herauslosen und unter dem Aspekt ,,Verinderungen durch die
Kulturrevolution in China‘‘ miteinander verbinden.
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Ein Ziel unserer Planung sollte sein, nicht nur ausgesprochene China-Einhei-
ten abzudecken, sondern auch Beitrige, Angebote und Hilfen fiir anderen Un-
terricht zu geben:

e Eine Erarbeitung des Phinomens ,,Imperialismus* im Politische-Welt-
kunde-Unterricht konnte mit unseren unter E zusammengestellten Ma-
terialien zum Thema ,,Imperialismus in China* fast schon bestritten
werden.

®  Die Auseinandersetzung mit ,,Schule und Gesellschaft* innerhalb eines
Einfilhrungskurses in die Erziehungswissenschaft — im Rahmen des Kol-
legstufenmodells zur Wahl gestellt — wiirde durch Einbeziehung chinesi-
scher Erziehungstheorie und -praxis (P) wertvolle Anregungen erfahren.

®  Die Beschiftigung mit der Oper im Musikunterricht liefe sich fiir Lehrer
und Schiiler durch einen Vergleich mit der Peking-Oper aktualisieren
und vertiefen.

Die Teile (,,Bausteine* A, B, C ...) sind deshalb stofflich wie didaktisch (Leh-

rerbegleitbogen) so organisiert, da sie nicht nur untereinander austauschbar,

sondern auch ohne Kenntnis des Gesamtzusammenhangs einsichtig und prak-
tikabel sind. Der schlagwortartige Themenkatalog (Register, S. 64) soll einige

Anregungen geben, erhebt jedoch nicht den Anspruch der Vollstindigkeit.

2. Medien

Grundsitzlich gilt Variabilitit der Medien fiir jede Unterrichtsplanung, und

zwar im Sinne von

®  Abwechslungsreichtum, insofern der Schiiler motiviert und interessiert
werden soll,

® Vielfalt, insofern ein komplexer Gegenstandsbereich darzustellen ist,

®  Orientierung an unterschiedlichen pragmatischen Lernzielen, die Ge-
schichts-, Gesellschafts- und Politische-Weltkunde-Unterricht auch zu
vermitteln haben.

Wihrend jedoch in iiblichen Planungen die so gekennzeichnete Variabilitit

fest programmiert ist, so daB der Lehrer selbst keine groRe Variationsbreite

hat, soll in variablen Planungen der Lehrer gerade die Moglichkeit erhalten,

fir verschiedene Unterrichtssituationen unterschiedliche Medien einzusetzen,

wozu ihm die entsprechenden Anregungen gegeben werden miissen.

In bereits vorliegenden China-Planungen sucht man allerdings auch nach pro-

grammierter Variabilitit im oben beschriebenen Sinne vergebens. Wenn sie iiber-

haupt Materialien anbieten, dann entweder ausschlieBlich* oder zum iiberwie-

genden Teil® offizielle Partei- und Staatsdokumente, was ihrer eingangs her-

ausgearbeiteten Intention, ,,den Ereignis- und Entscheidungscharakter der Ge-

schichte* in den Vordergrund zu stellen, entspricht. Bei unserem vorrangigen

Interesse an den konkr=ten Erfahrungen der vor und nach der Revolution in
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China lebenden Menschen kann diese Art von Dokumenten nur eine unter ge-
ordnete Rolle spielen. Stattdessen nehmen Reportagen und Berichte, welche
unmittelbare Erfahrungen der von bestimmten Ereignissen betroffenen Men-
schen widerspiegeln, breiten Raum ein- Das Leben von Bauern in China vor
und nach der Revolution, von Guerillas im Kiangsi und Nord-Shensi, von Arz-
ten und Lehrern, die wiihrend der Kulturrevolution einen Lernprozef} durch-
gemacht haben. Dabei erschien es ung angebracht, nicht nur ein paar wichtige
Leitsatze aus solchen Berichten herauszuziehen, sondern sie in ihrem entwe-
der gar nicht oder nur leicht gekiirzten Zusammenhang zu prisentieren®. Wir
sind uns bewuflt, daB wir mit diesemn Darstellungsprinzip von dem der meisten
Textsammlungen, etwa auch den vorliegenden zum Thema China, abweichen
bzw. auf diese Weise eine wesentlich umfangreichere Materialsammlung in
Kauf nehmen miissen, geben jedoch zu bedenken, daf Schiilerinteresse und
-motivation mit kaum verstindlichen, weil im Gedankengang stark verkiirzten
Texten nicht zu wecken ist; die Interpretation solcher kurzen Abschnitte
vielfach zu einer den Schiiler iberfordernden Textexegese fiihrt; und die Zu-
sammenstellung stark gekiirzter Textausziige dem Schiiler, oft auch dem
- Lehrer, weder geniigend Anschauung noch Information bietet, so dafl entwe-
der andere Quellen und Darstellungen mit herangezogen werden miissen,
oder — wenn dazu keine Zeit vorhanden ist — die Planung sich als nicht prak-
tikabel erweist und damit »China* ganz unter den Tisch fillt, da Unterrichts-
themen erfahrungsgemi® auch von dem zur Verfiigung stehenden Material ab-
hiingig sind.
Erfahrungsberichte und Situationsschilderungen lassen sich noch verlebendi-
gen durch Filmreportagen, »Treffpunkt Peking* (1 u. H, s. Audio-visuelle
Medien) bringt beispielsweise life einen Tag chinesischer Schule bzw. Volks-
kommune ins Klassenzimmer, womit Schiiler ungleich stiirker noch als mit
Texten motiviert werden kénnen. Allerdings bediirfen Filme — aufgrund ihrer
viel intensiveren Suggestivkraft — gerade bei einem so stark vom Vorverstind-
nis des Filmteams abhiingigen Gegenstand wie China der sorgfaltigen Nach-
bereitung, hier und da sogar einer Analyse des Drehbuches. Anhand eines
der angegebenen Filme haben wir exemplarisch zu zeigen versucht, wie eine
solche kritische Aufarbeitung durchgefiihrt werden kann (vgl. Audio-visuelle
Medien). Im Materialteil ist ein entsprechender Ausschnitt aus dem Kommen-
tar dieses Films wiedergegeben.
Nachteil des Mediums Film ist allerdings, daB es nicht immer und iiberall
prasent ist. Trotzdem halten wir seine Einbeziehung in ein variables Unter-
richtsmodell, das alternative Angebote enthilt, fiir sinnvoll, zumal grofere
Schulen allmihlich dazu bergehen, eine eigene Mediothek aufzubauen,
bzw. Grofistidte Landesbildstelien mit umfangreichen Filmsammlungen an
der Hand haben, die kurzfristig in Anspruch genommen werden kénnen.
Dariiber hinaus sei an die eingangs zitierten Umrisse variabler Unterrichtskon-
struktionen erinnert, in denen von einem Verbundsystem verschiedener Me-
dien die Rede war. Es liefie sich vorstellen, da Verlage kiinftig nicht mehr
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nur Text-, sondern Materialsammlungen herausgeben, die u. a. auch Filme
enthalten, zumal nach dem in absehbarer Zeit bevorstehenden endgiiltigen
Durchbruch des Kassetten-Fernsehens. Jedenfalls werden in den gréferen
Schulbuchverlagen Gespriche in dieser Richtung gefiihrt.

Text- und Filmreportagen werden erginzt durch unter didaktischem

Aspekt ausgewihlte Bilder, die eine exemplarische Situation festhaiten.
Mehrfach haben wir sie als Alternative zum Text oder zu dessen Erginzung an-
geboten, so fiir die Taiping-Revolution, die Boxer-Unruhen und die kommuni-
stischen Aufstinde in den Stidten. Zweifellos haben Bilder den Vorteil, dafl
sie sich — nach genauerer Betrachtung und Interpretation — dem Schiiler be-
sonders nachhaltig einpragen.

Von der Konzeption unserer Planung her sollte der Abschnitt O: Peking-

Oper eine Verbindung von Bild, poetischem Wort und Musik enthalten, und
zwar als Versuch, drei Peking-Opern so zu dokumentieren, da der Schiler ei-
nen wirklichen Eindruck von ihnen bekommt. Leider konnen aus finanziellen
Griinden die hierzu notigen Materialien nicht vervielfaltigt werden. Trotz-
dem halten wir diesen Teil im Gesamtzusammenhang der Arbeit fiir so wichtig,
dal wir seine didaktische Struktur in Form des betreffenden Lehrerbegleit-
bogens (O) sowie die zu seiner Realisierung im Unterricht notwendigen Mate-
rialien und deren Beschaffungsmaoglichkeit mit auffithren,

Selbstverstindlich haben wir auch offizielle Verlautbarungen (Partei- und Re-
gierungsdokumente sowie wichtige Auerungen hoher Personlichkeiten) mit
in unsere Planung einbezogen, soweit sie Erkldrungs-, Rechtfertigungs-, aber
auch enthiillenden Charakter fiir die im vorrevolutioniren, revolutioniren und
nachrevolutioniren China agierenden Reprisentanten unterschiedlicher Inter-
essengruppen besitzen. Vor allem die Teile F — K in 11, die sich mit den vor-
kommunistischen Versuchen zur Verinderung des ,.alten** China befassen,
enthalten vorwiegend derartige Quellen.

Weiterhin prisentieren unsere Materialien Texte darstellender und reflektieren
der Art, wo es darum ging, iiber bestimmte Phanomene etwas genauer zu in-
formieren — wie z. B. die Entstehung der Kommunistischen Partei Chinas
(L/1) — bzw. diese zu reflektieren — wie beispielsweise die Position Tschiang
Kai-scheks (K/3).

Die Funktion der Darstellung und Reflexion iibernehmen auch Filme wie
»Der Sieger hie® Mao** oder ,,China auf derm Weg zur Weltmacht®, die aller-
dings — da sie ilteren Datums sind — der eingehenden ideologiekritischen
Analyse bediirfen (s. Lehrerbegleitbogen Audio-visuelle Medien).

Zur Veranschaulichung der geographischen Konstanten sowie der historischen
Variablen werden am besten die Karren der beiden China-Hefte der ,,Informa-
tionen zur politischen Bildung**® mit dem fiir unseren Zusammenhang besten
Kartenmaterial herangezogen, die iiber die Bundeszentrale fiir politische Bil-
dung leicht zu beschaffen sind. Entsprechendes Kartenmaterial fir den geogra-
phischen Raum (Relief, klimatische Verhiltnisse, Vegatationsgebiete und Bo-
dennutzung, wichtige landwirtschaftliche Produkte, Kohle, Erdol, Energiewirt-
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schaft, Erze und sonstige Bodenschitze, Industriestandorte etc.) findet sich
auch in den giingigen Schulatlanten. Dagegen ist die Beschaffung guten hjstp-
rischen Kartenmaterials auferhalb der genannten , Informationen* schwieri-
ger, weshalb wir einige besonders wichtige Karten mit abdrucken, vor allem
insoweit sie Grundlage von in der Planung vorgesehenen Stunden sind, wie
etwa die Karte: ,,China um 1900* fiir einen Einstieg in das imperialistische
China (E/1).

Wenn wir auch der qualitativen Aussage den Vorrang vor der quantitativen ge-
ben, kdnnen wir auf Zahlenmaterial doch nicht ganz verzichten, so daf unse-
re Planung schiieBlich auch Statistiken enthilt, etwa zur Verdeutlichung des
anthropogeographischen Aspektes (A/2) oder der Ausbeutung Chinas wihrend
seiner Beherrschung durch die imperialistischen Grofmichte (E/4).

3. Didaktische Ebenen der Vermittlung

Im Rahmen unseres varigblen China-Modells kommt der didaktischen Diffe-
renzierung der Materialien eine besondere Bedeutung zu. Die bisherigen China-
Planungen mit ihrer mehr oder weniger dominierenden Auswahl offizieller
politischer Dokumente wandten sich fast ausschlieRlich an Oberstufenschiiler
der Gymnasien. Kennzeichen fast aller Quellen war ein verhiltnismiBig hohes
Reflexionsniveau sowije ein elaborierter Sprachcode. Da unsere Planung so-
wohl Unterrichts-Einheiten fiir Gymnasien als auch Real- und Hauptschulen
bzw. fiir alle Schiiler von Gesamtschulen der Sekundarstufen I und II ab-
decken soll, miissen wir unsere Materialien auch hinsichtlich ihres Schwierig-
keits-, d. h. vor allem ihres Abstraktionsgrades und ihrer sprachlichen Struktur
variabel gestalten. Dabei gehen wir davon aus, daB sich ein Sachverhalt auf
verschiedenen Ebenen darstellen und im Unterricht behandeln Lidt.

Nehmen wir z. B. das Phinomen F eudalismus:

Der Schiiler, der einen der unter C /1 abgedruckten autobiographischen Be-
richte von chinesischen Revolutioniren uber ihre eigene Jugend im kaiserli-
chen China bzw. eine der Reportagen iiber das Leben von Grundbesitzern

und Bauern vor der Revolution, die alle unmittelbare Anschauung vermitteln
wollen, gelesen und unter Anleitung des Lehrers, ilterer Mitschiiler bzw.

eines praformierten Arbeitsbogens ausgewertet hat, miite wesentliche Ele-

mente des chinesichen Feudalismus kennen und auf Befragung nennen
kénnen, z. B.

daf die Bauern
®  durchweg schlechtes Land hatten,
®  hohe Abgaben zahlen muten und

®  bei Hungersnéten unter dieser Last vielfach zusammenbrachen,
wihrend die Grundbesitzer

®  iber gutes Land verfiigten,
* vielfach von der Pacht als Rente Ieben konnten und
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. in schlechten Zeiten gefiillte Scheunen besaflen, ohne davon den Bau-
ern abzugeben.
Diese Informationen reichen aus, um dem Schiiler vor Augen zu fithren, dal
die soziale Ungerechtigkeit im vorrevolutioniren China so grof8 war, daf die
unterdriickten Massen bei dem Versuch einer gewaltsamen Verinderung nichts
zu verlieren, aber alles zu gewinnen hatten.
Trotzdem bleiben noch Fragen offen, die auf ein vertieftes Verstindnis zielen:
In den verschiedenen Berichten unter C/1 ist z. B. immer wieder von Beamten
und Feudalherren die Rede, so dal man gerne wissen mochte, wer von beiden
die Macht ausiibt, wie ihr Verhiltnis zueinander ist bzw. ob sie vielleicht sogar
identisch sind. Die Klirung solcher Probleme erfordert allerdings ein grofieres
Abstraktionsvermogen, insofern von den konkreten Informationen abstrahiert
werden muf. Als Basis fiir eine derartige Auseinandersetzung bietet unsere Pla-
nung die Texte unter C/2: ,,Gentry®, , Feudalismus und ,,Biirokratie** an,
die sich von den Berichten unter C/1 sowohl durch ihren Abstraktionsgrad (kei-
ne unmittelbaren Erlebnisberichte, sondern Reflexionen, welche die Kenntnis
der konkreten Erlebnisse schon voraussetzen), als auch ihre sprachliche Struk-
tur (stark emotional gefarbte Sprache in C/1 — objektivierter wissenschaftli-
cher Bericht mit vielen Fachtermini in C/2) unterscheiden.
Der Schiiler, der die unter C/2 abgedruckten Analysen durchgearbeitet hat,
weifl — iiber die Informationen von C/1 hinausgehend —, daf
¢ das Phinomen chinesischer Feudalismus von verschiedenen Wissenschaft-
lern nicht eindeutig geklart wird,
o es vielmehr zwei voneinander abweichende Meinungen dariiber gibt, die
jeweils auf unterschiedliche wissenschaftliche Ansitze zuriickzufiihren
sind;
er erkennt die Relevanz der Fragestellung nach den Rollen von Biirokra-
tie und Grundherrn,
. lernt weiter den feinen Mechanismus kennen, nach dem das chinesische
Herrschaftssystem im einzelnen funktionierte, und
¢ kann schlieBlich erklaren, warum ein starkes und unabhingiges Birger-
tum, wie er es aus der Sozialgeschichte Europas kennt, in China nicht
entstehen konnte.
Der durch die Erarbeitung von C/2 erfolgte Lernzuwachs bedeutet dabei weni-
ger ein quantitatives als ein qualitatives Mehr: der Schiiler kennt immer noch
erst einen Faktor des vorrevolutioniren China, nimlich den Feudalismus, aber
er hat ein vertieftes Verstindnis von den mit diesem Phinomen verbundenen
Problemen gewonnen, d. h. er hat gelernt, den chinesischen Feudalismus mit
wissenschaftlichen Augen zu sehen.
Schiieflich Lifit sich unser Sachverhalt noch auf einer dritten Stufe betrach-
ten: Da es entsprechende Agrarverfassungen auch in Deutschland oder Ru$-
land bzw. entsprechende Verbindungen zwischen Grundbesitz und Biirokra-
tie etwa in England gegeben hat — der Begriff ,,Gentry* ist den englischen Ver-
hiltnissen entlehnt — scheint es reizvoll, die deutschen oder englischen Feu-
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dalstrukturen mit den chinesischen zu vergleichen, was jedoch einen weiteren
Schritt der Abstraktion verlangt: Konnte der Schiiler bei der Analyse des chi-
nesischen Feudalismus sich immer auf die chinesischen Verhaltnisse bezie-
hen, muf er jetzt gleichzeitig die deutschen, englischen oder/und russischen
Verhiltnisse mit ihrem jeweils vollig anderen Kontext im Kopf haben und
obendrein noch beim Vergleich vom einen zum anderen springen. Die Auf-
nahme ausgearbeiteter Materialien zum englichen, deutschen, russischen Feu-
dalismus in die Planung hitte diese zu umfangreich werden lassen, zugleich
den Lehrer festgelegt auf einen bestimmten Kontext. Wir hielten es deshalb
fiir sinnvoll, lediglich auf einige fiir den Schiiler leicht erreichbare lexikalische
Artikel zu verweisen, die als Einstieg in einen derartigen Feudalismus-Ver-
gleich besonders geeignet scheinen, und es dann dem Lehrer zu iiberlassen, ob
er noch weitere Texte mit heranziehen will.
Zusammenfassend lassen sich die am Beispiel Feudalismus unterschiedenen
didaktischen Ebenen der Vermittlung bezeichnen als
1. Stufe konkreter Vergegenwidrtigung

(= Darbietung des chinesischen Feudalismus anhand anschaulicher Berich-

te und Reportagen)
2. Stufe analytischer Betrachtung

(= Differenzierende und abstrahierende Untersuchung des chinesichen

Feudalismus)
3. Stufe synthetischer Betrachtung

(= Feudalismus-Vergleich)
Zur schnelleren Orientierung des Lehrers versehen wir alle Materialien fir die
erste Stufe mit einem O. Die dritte Stufe der synthetischen Betrachtungsweise h
haben wir an den Beispielen Feudalismus und chinesische Kulturrevolution
exemplarisch dokumentiert. Wir miissen es dem Lehrer iiberlassen, fur andere
Bereiche z. B. entsprechende lexikalische Artikel heranzuziehen.
Nicht eindeutig zu beantworten ist die Frage, welche Texte in welcher Jahr-
gangsstufe bzw. welcher Schulart verwendbar sind. Hier muf es Aufgabe des
Lehrers sein, die jeweilige Situation in seiner Lerngruppe zu beriicksichtigen
und danach zu entscheiden. Im allgemeinen werden sich fiir die Mittelstufe
in erster Linie durch den O gekennzeichneten Materialien eignen, die anderen
mehr fiir die Oberstufe, so daf z. B. das feudale China auf der Mittel-
stufe anhand von C/1 behandelt und auf der Oberstufe mit Hilfe von
C/2 sowie der im Anhang beigefiigten lexikalischen Stichworte noch vertieft
werden konnte. Allerdings gibt es auch in der Mittelstufe Schiiler, denen
schwierigere und abstraktere Texte zugemutet werden konnen. Hier ergibt
sich die Méglichkeit, innerhalb einer leistungsheterogenen Lerngruppe didak-
tisch zu differenzieren. Man kann z. B. Schiiler, die entweder mit den Berich-
ten und Reportagen iiber das vorrevolutionire China unterfordert sind oder
die dort aufgefithrten Informationen schneller als ihre Mitschiiler verarbei-
ten oder von selbst weiterfragen, noch mit zusitzlichem Material in Form der
unter C/2 zusammengestellten Texte oder sogar der angegebenen lexikali-
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schen Stichworte versorgen. Wie wir am Beispiel ,,Feudalismus* gesehen ha-
ben, eilen diese Schiiler damit nicht ihren Mitschiilern stofflich voraus, sondern
sie erweitern und vertiefen lediglich das von allen behandelte Pensum.

4. Arbeits- und Sozialformen

Das Prinzip der Variabilitét gilt auch fiir die Arbeits- und Sozialformen des Un-
terrichts.
Der Lehrer kann mit dem vorliegenden Material sowohl
. Frontal-,
. Gruppen- und
. Einzelunterricht
erteilen, die Schiiler
° direkt (mit Vortrag oder entwickelndem Unterrichtsverfahren) oder
®  indirekt (vom programmierten Unterricht bis zum Projektverfahren)
ansprechen,
o kurz- und langfristige
bt themengleiche und themenverschiedene
Arbeitsauftrige vergeben. Welches Verfahren er wihlt, mufl seiner Einsicht in
das Bedingungsfeld seiner Lerngruppe iiberlassen bleiben.
Grundsitzlich kann jeder Text vom Lehrer vorgelesen, von Schiilern in Einzel-
oder Gruppenarbeit erschlossen werden. Wird die Arbeit jedoch mit fiir alle
gleichen Texten iiberstrapaziert, verliert der Unterricht an Lebendigkeit, die
Schiiler beginnen sich zu langweilen, die Motivation geht verloren. Deshalb
sahen wir es als eine unserer Hauptaufgaben an, moglichst viele Themen und
Texte didaktisch so aufzubereiten, daf sie fir arbeitsteilige Auftrige zu ver-
wenden sind, was den Umfang der Materialien mitbedingt.
Grundsitzlich bestiinde fiir solche Arbeitsauftriage die Moglichkeit,
®  gleichwertige und
. didaktisch differenzierte
Aufgaben zu stellen. Wir haben uns hier in der Regel fiir gleichwertige Aufga-
ben entschlossen (auf Ausnahmen wird in den betreffenden Lehrerbegleit-
bogen hingewiesen), weil im gesellschaftskundlichen Bereich Soziales Lernen
zwischen leistungsstirkeren und -schwicheren Schiilern eingeiibt werden soll,
so dafl von gleichstarken leistungsheterogenen Gruppenbildungen auszugehen
ist und sich fiir die didaktische Differenzierung in erster Linie die im vorher-
gehenden Absatz angebotene Moglichkeit empfiehlt.
Wir unterschieden zwischen
®  Quellen, die sich als Grundlage fiir kurzfristige, d. h. wihrend einer
Blockstunde zu bewiltigende arbeitsteilige Auftriige eignen.
Diese sind mit einem A bezeichnet.
®  lingerfristig zu vergebenden Arbeitsmaterialien.
Diese sind an einem [J zu erkennen.
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Beispiele: 1. Unsere schon erwahnten Berichte und Reportagen iber das feu-
dalistische China sind in 5 Teile gegliedert: a, b, c, d, e. Vor je-
dem Buchstaben befindet sich ein A. Das bedeutet, daf® damit
kurzfristig, d. h. fiir eine Doppelstunde
« 5 arbeitsteilige homogene Gruppen,

s aber auch heterogene Ser-Gruppen mit je 5 verschiedenen
Texten
gebildet werden kénnen.

2. Die unter L: Kommunistische Revolution subsumierten Teile
sind mit O markiert. D. h. die Komplexe L/3 und L/4 eignen
sich insgesamt fiir zwei lingerfristige arbeitsteilige Auftrage.

3. Simtliche HI: Das sozialistische Modell China konstituieren-
den ,,Bausteine” M, N, [0], P, Q sind durch O gekennzeichnet.
Sie lassen sich vom Lehrer als S lingerfristige arbeitsteilige
Schillerauftrige vergeben. Gleichzeitig zeigen jedoch die A
unter M/1, M/2, N/2 usw. an, daf — entschliet sich der Leh-
rer, einen oder mehrer dieser , Bausteine im Unterricht mit
allen Schiilern zu behandeln — dann auch die Moglichkeit fur
kurzfristige arbeitsteilige Gruppenbildungen besteht.

Voraussetzung fiir gleichwertige arbeitsteilige (Einzel- oder Gruppen-) Auftra-
ge ist, dafd mit den zugrundegelegten Materialien die gleichen kognitiven wi€
pragmatischen Lernziele in etwa der gleichen Zeit erreichbar sind. Da Texte
fir arbeitsteilige Gruppen nur dann eine Bereicherung fiir den Unterricht dar-
stellen, wenn sie dazu geeignet sind, ein Gesprich — moglicherweise von
kontroversen Standpunkten aus — in Gang zu setzen, miissen sie dariiberhinaus
jeweils — im Rahmen des gleichen Themenbereiches — unterschiedliche Aspek-
te beriithren.
Priifen wir unter diesen Gesichtspunkten die S Berichte und Reportagen iiber
das feudalistische China, stellen wir fest, daf sie
*  alle anschauliche Beispiele fiir die Besitz- und Herrschaftsverhaltnisse
des vorrevolutioniren China enthalten, und zwar aus verschiedenen Be-
reichen wie Familie, Schule, Landwirtschaft und Industrie, so dal wer
einen Text aufmerksam gelesen hat, eine Anschauung von den feudali-
stischen Strukturen Chinas gewinnt;
alle in etwa den gleichen Schwierigkeitsgrad aufweisen;
insgesamt vielfiltig genug sind, um sie als Grundlage fiir ein die Informa-
tionen sammelndes und verarbeitendes Gesprich geeignet erscheinen zu
lassen.
Entsprechendes 148t sich, wenn auch wesentlich indirekter und vermittelter,
fiir die als langfristige Gruppenauftrige zu vergebenden Teile M, N, [O], P,
Q sagen. Sie dokumentieren jeweils einen Bereich heutiger chinesischer All-
tagswirklichkeit, und zwar:

M: Landwirtschaft
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N:  Industrie
[O:  Kunst}

P:  Erziehungswesen und

Q:  Gesundheitswesen.
Alle enthalten anschauliche Berichte iiber die heute in China lebenden und
agierenden Menschen sowie einen historischen Riickblick auf die vorrevolutio-
niren Zustinde bzw./und die Entwicklung zum Sozialismus, eine Darstellung
des Einflusses der Kulturrevolution und deren Auswirkungen, eine Konkretisie-
rung des , sozialistischen Modells* China und einen Bezug zu umfassenderen
Problemstellungen wie Agrarreform und Agrarrevolution (M), Konsum- und
Leistungsgesellschaft (N), [Kunst und Gesellschaft (0),] Erziehung und gesell-
schaftliche Praxis (P), Gesundheit und Menschlichkeit (Q). Alle 5 Teile ent-
halten dariiber hinaus in den Lehrerbegleitbogen Hinweise fiir projektartige
Ansdtze im Anschluf§ an die zuletzt skizzierten Problemstellungen, die ent-
weder durch die den jeweiligen Teil bearbeitenden Schiiler verfolgt werden
konnen oder aber sich als Thema fiir die ganze Lerngruppe eignen. Erstere
Moglichkeit bietet den Vorteil, daf der Schiiler hier allmdhlich zum selbstin-
digen Arbeiten hingefiihrt wird, insofern die vorgegebenen Materialien den
ersten Abschnitt seiner Arbeit noch weitgehend leiten, ihm die notigen Anre-
gungen und zugleich Orientierungspunkte (Fragestellungen) vorgeben, mit de-
ren Hilfe er dann im zweiten Arbeitsabschnitt in der Lage sein sollte, selb-
standig neues Material heranzuziehen und zu bearbeiten. Dabei kann der Leh-
rer ihm aufgrund der Hinweise in den Lehrerbegleitbogen die notige Unter-
stutzung geben, ohne sich selbst in jedes Thema einarbeiten zu miissen, womit
er fiir 5 Bereiche in der Regel iiberfordert wire.
Bei einem derartigen Vorgehen empfiehlt es sich, die Schiiler nach Abschiuft
der ersten Phase, d. h. der Aufarbeitung der vorgegebenen Materialien, ihre
Ergebnisse vortragen und diskutieren zu lassen mit dem Ziel, auf diesem Wege
allen Schiilern einen Uberblick iiber die laufenden Projekte zu verschaffen, so-
wie die Vorhaben der jeweiligen Gruppen abzukliren und zu prizisieren.

5. Transfer und Schiilerbeziige

Wenn dem Schiiler als Ziel politischer Bildung die Interdependenz von Indivi-
duum und Gesellschaft verdeutlicht werden soll, gentigt nicht die lange Zeit
im Gesellschaftskundeunterricht praktizierte Vermittiung von Stoffen und In-
halten, sondern der Schiiler muf als erkennendes und zugleich betroffenes
Subjekt mit einbezogen werden. Daher sollte grundsitzlich jede Unterrichts-
planung im gesellschaftskundlichen Bereich Beziige zur Schiilerwirklichkeit
herzustellen versuchen™.

Als ein Ansatz bietet sich die Diskussion der Frage an: Was bedeutet China fiir
uns, was fiir andere? Schiiler und Lehrer werden auf diesem Wege dazu ge-
zwungen, sich dariiber Rechenschaft abzulegen, welchen Sinn eine Beschafti-
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gung mit China fiir sie haben soll. Unsere Ausfithrungen iiber gesellschaftspoli-
tische Vorentscheidungen bzw. die Intentionen unserer Einheit konnen dem
Lehrer Anregungen fiir eine solche Diskussion geben.

Fiir einige Themenbereiche ergeben sich dariiber hinaus direkte Verbindur}gen
zum Erfahrungshorizont der Schiler durch Konfrontation chinesischer mit ent-
sprechenden bundesrepublikanischen Verhaltnissen, wie wir sie in der Einheit
Q: ,,Chinesisches Gesundheitswesen“ quellenmigig exemplarisch belegt haben.
Ahnliche Beziige lassen sich durch verhiltnismaRig leicht zugingliche Tex}e
etwa auch zum chinesischen Erziehungswesen oder dem Kritik-Selbstkritik-Ver-

fahren herstellen. Weitere Hinweise enthalten die Lehrerbegleitbdgen. Dabei ge-

gilt fiir die chinesischen Erziehungstheorien oder die in P/7 erlduterten Ansitze
zur Therapie im Kritik-Selbstkritik-Verfahren, die der Schiiler - ohne ents.prf-‘-
chende Informationen iiher westliche Psychotherapie — gar nicht einzuschit-
zen in der Lage jst,

Uber die reine Information hinaus sol] eine solche Konfrontation zu kritischer
Reflexion hinfithren, Wir halten es fiir didaktisch sinnvoll, wenn der Schiiler _
mit den Informationen iiber die ihn umgebenden gesellschaftlichen Verhiltnis

te Utopien einschlieBendem Denken bekannt gemacht wird.

Die schwierigste Stufe einer Herstellung von Beziigen zur Schillerwirklichkeit
ist die Umsetzung ynq Anwendung bestimmter — in unserem Fall am Beispiel
China gemachter — Einsichten im eigenen Erfahrungsbereich, Einen solchen

der Aktion willen verhindert werdep kénnen.
Den Versuch einer Umsetzung von theoretischer Einsicht in praktisches Han-

genden gruppendynamischen Prozesse hatte namlich . 4. ergeben, daf die

Schitler im Laufe des vorangegangenen Kurses zwar gelernt hatten,

®  vorstrukturierte Stoffe zu bearbeiten, nichy jedoch Probleme selbstin-
dig zu durchdenken und 2u strukturieren,

*  sichim Kampf um Punkte gegenseitig auszutricksen und schlieBlich



durchzusetzen, nicht jedoch gruppensolidarisch zu denken und zu
handeln, :

. sich Interessen des Lehrers um der zu erreichenden Punktzahl willen zu
eigen zu machen, also fremdbestimmt Leistungen zu erbringen, nicht
aber eigene Interessen zu artikulieren und von diesen Interessen geleitet
zu arbeiten.

Die Diskussion iiber den Sinn einer so ausfiihrlichen Beschiftigung mit China

erbrachte u. a. den Vorschlag, iiber chinesischen Sozialismus nicht nur zu re-

den, sondern ihn partiell im Rahmen unserer Verhaltnisse und Moglichkeiten
auszuprobieren, z. B. nicht mehr fremdbestimmt fiir Punkte, sondern fiir die

Realisierung gemeinsamer Primirinteressen zu arbeiten. Dabei wurde an die

Abschaffung des chinesischen Arbeitspunktesystems, wie sie Jan Myrdal in sei-

nem zweiten China-Buch: ,,Die Revolution geht weiter* beschreibt, erinnert:

,,Die Leute wurden nicht fauler dadurch, da niemand Stunde fiir Stunde nach-

kontrollierte, was sie geleistet hatten.**’

- Als Haupthinternis einer Umsetzung dieses Modells in die Schulpraxis erwies

sich das Problem der Leistungsmessung. Dabei wurde den Schiilern der Wider-

spruch bewuft, in dem der Lehrer steht: Auf der einen Seite will er den durch

Punkte und Noten entstehenden Druck auf die Schiiler so niedrig wie méglich

halten, auf der anderen Seite steht er in einem Schulsystem mit einer in der

Regel individuellen Notengebung bzw. Punktewertung. Die Schiiler erkannten

mehr und mehr, daB dieses System einer solidarischen, von Schiilerinteressen

geleiteten Gruppenarbeit ohne Konkurrenzkampf im Wege steht. Als Losung
schlugen die Schiiler schlieBlich vor, ein gemeinsames Projekt iiber China in

Form einer Gruppenarbeit zu erstellen, die am Ende von Schiilern und Lehrer

beurteilt werden sollte, was in diesem Fall sowohl mit dem allgemein prakti-

zierten Punktesystem in Einklang zu bringen war, als auch die intendierten

Verhaltensinderungen der Schiiler ermoglichte.

Im Verlauf des Kurses nahmen vor allem die Schiiler, die sich mit der Gesell-

schaftsstruktur Chinas, insbesondere der Entstehung der Volkskommunen be-

schiftigten, immer wieder auf die sich in den Gruppen abspielenden Prozesse

Bezug. Sie sahen etwa Parallelen zwischen ihren Widerstinden, fiir andere um

der gemeinsamen Sache willen Mehrarbeit zu leisten, und den entsprechenden

Schwierigkeiten chinesischer Einzelbauern nach 1949, ihr besseres Land in

eine Produktionsgenossenschaft einzubringen und damit auf kurzfristige indi-

viduelle Vorteile zugunsten langfristiger kollektiver Verbesserungen zu ver-
zichten. Frustrationen, mit denen die Schiiler auch zu kimpfen hatten, sind
notwendige Begleiterscheinungen eines solchen Versuches. Sie resultieren aus

den véllig neuen Anforderungen, die ein derartiges Arbeiten an sie stellt, z. B.

ihrer stindigen Mitverantwortung fiir das Gelingen des Unterrichts.

Ziel dieses Versuches war es, die Schiiler nicht nur theoretisch mit Alternativen

zu ihrem gewohnten Denken und Handeln bekannt zu machen, sondern sie an-

satzweise solche neuen Formen menschlichen Zusammenlebens und -arbeitens
selbst erfahren zu lassen. Dabei ist sich der Verfasser bewufit gewesen, daf
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Schule immer gesellschaftlich vermittelt ist und die Abschaffung von Auien-
steuerung und Leistungsdruck augenblicklich nur partiell und in sehr begrenz-
tem Rahmen méglich ist. Nur wenn Schule den Anspruch erhebt, einen —
wenn auch noch so kleinen — Beitrag zur langfristigen Einlosung konkreter
Utopien zu erbringen — einen Anspruch, den der Verfasser unterstreichen
mdochte —, dann miissen zumindest die bestehenden Freirdume von Schule
genutzt werden zur Einleitung partieller Verhaltensinderungen der in ihr her-
anwachsenden jungen Generation,

6. Einstiege

Der Frage des Einstiegs kommt fiir alle Unterrichtseinheiten im gesellschafts-
kundlichen Bereich eine besondere Bedeutung zu, insofern zumeist schon der
Einstieg dariiber entscheidet, ob
g den Schiiler eine Thematik interessiert,
i er sich an der Planung zu beteiligen bereit ist,
. er schlieBlich den Unterricht zu seiner eigenen Sache macht.
Weiterhin kann der Einstieg dem Schiiler Klarheit iiber
4 die zu bearbeitende Problematik (Sachlogik),
* die zu deren Klirung notwendigen Lernschritte sowie
L die sich aus der Thematik ergebenden Beziige zu seiner Schilerwirklich-
keit
verschaffen und ihn damit zum reflektierten Arbeiten hinfishren.
Variable Einstiegsmoglichkeiten werden vielfach auch von tendenziell pro-
grammierten Unterrichtseinheiten offengelassen. Den gingigen Einstiegen
entsprechen fiir unsere China-Einheit
L die Diskussion eines aktuellen Falls
(Nixon-, Schrider-, Scheelbesuch; Tod Lin Plaos Aufnahme Pekings in
die UN etc.)
° ein Brainstorming
(,,Was wissen wir eigentlich iiber China?* — ein Einstieg, der Schiilern
erfahrungsgemif sehr viel Spa macht, weil sie dabei schon vorhande-
nes Wissens aktualisieren konnen.)
° die Auswertung eines Fragebogens
(vgl. ,,Fragebogen als Hilfsmittel fiir den Lehrer beim Umgang mit
variablen Unterrichtsmodellen*)
L ein Film iiber China
- (vgl. Lehrerbegleitbogen zu den audiovisuellen Hilfsmitteln)
Dariiber hinaus bedeutet Variabilitit des Einstiegs fiir unsere Planung, daf der
-Lehrer mit jedem ihrer Teile — ausgenommen 1I — eine Unterrichtseinheit {iber
Chim erffnen kann. Die Lehrerbegleitbogen enthalten meistens Hinweise, -
wekkehhtemhm sich wie a,lsEmmeg benutzen hssen




Beispiel 1:

Der Lehrerbegleitbogen A/B regt an, einen Zugang zu den geographischen
Problemen Chinas iiber die Artikel der Bild-Zeitung: ,,Zwei Kinder in einer
Familie sind genug — sagt der Vorsitzende Mao** und ,,Chinas Frauen nehmen
die Pille Nummer 2 zu suchen. Mit Hilfe dieser Artikel Li88t sich zugleich eine
groflere China-Unterrichtseinheit eroffnen, denn sie sind geeignet, den Schiiler
zu motivieren, ihn auf eine zentrale Problematik Chinas zu verweisen (Ursa-
chen und Folgen der andersartigen Lebensbedingungen), von der aus sich weite-
re Fragestellungen entwickeln lassen, und einen Bezug zur Schiilerwirklichkeit
herzustellen (Geburtenkontrolle, Verhiitungsmittel).

Beispiel 2:

Der Lehrerbegleitbogen Q: ,,Chinesisches Gesundheitswesen empfiehlt fiir
eine Doppelstunde den Artikel des ,,Tagesspiegel*: ,,Rotchinas Gesundheits-
wesen heute®, der simtliche Probleme der Krankenversorgung Chinas an-
schneidet, dariiber hinaus aber auch zentrale Hinweise auf die Andersartigkeit
der chinesischen gegeniiber der westlichen Gesellschaft gibt. Sollte sich der
Lehrer fiir diesen Artikel als Einstieg in eine China-Unterrichtseinheit entschei-
den, kann er damit den Schiiler anregen, sich mit einem neuen Sachverhalt

zu beschiiftigen, ihm die Problematik der Entstehung, Struktur und Beurtei-
lung des chinesischen Gesellschaftssystems erdffnen und schlieBlich die eige-
nen Lebensverhiltnisse des Schiilers einbeziehen, insofern dieser in der Regel
mit Arzt und Krankenhaus schon praktische Erfahrungen gemacht hat.

7. Leistungsmessung

Die Leistungsmessung in den Fichern des gesellschaftskundlichen Aufgabenbe-
reiches findet gegenwiirtig entweder auf der Basis der Beurteilung miindlicher
Leistungen des Schiilers oder schriftlicher Kontrollarbeiten statt, die vom
Lehrer — auch in Gesamtschulen — zumeist individuell je nach den im Unter-
richt behandelten Themenschwerpunkten zusammengestelit werden.
Beide Mdglichkeiten lassen sich mit unserem variablen Unterrichtsmodell reali-
sieren. Dabei bieten sich grundsitzlich die im Lehrerbegleitbogen zu Beginn
jeder Teileinheit aufgefiihrten Intentionen, die zugleich den Charakter von
Groblernzielen haben, als Grundlage fiir miindliche und schriftliche Leistungs-
kontrolle an. Dariiberhinaus soliten — abgestuft je nach Jahrgang, Kern- und
Wahlpflichtfach, Grund- und Leistungskurs — folgende Fertigkeiten und Fi-
higkeiten bei der Testkonstruktion mit beriicksichtigt werden:

der Umgang mit verschiedenen Medien wie Karten, Statistiken, Texten

verschiedener Art und Filmen;

das Vermogen, Sachverhalte zu problematisieren, zu reﬂelmezea sowie

selbst dazu Stellung zu nehmen;

die Aufnahme und Vemrbemmg aktue]}er Fragen (N:xon-, Schrode:-e

Scheel-Besuch etc.)




Hinweise zur Testkonstruktion haben wir — iiber die erwihnten Groblernziele
zu Beginn jeder Einheit hinaus — in den Lehrerbegleitbogen zur Volkskommu-
ne (M) sowie den audiovisuellen Medien gegeben.

Neben miindlicher und schriftlicher Leistungsmessung weisen wir noch ein-

mal auf die im Zusammenhang mit dem Komplex: Transfer und Schiilerbeziige
erwidhnte Moglichkeit hin, von den Schiilern im Rahmen eines Oberstufen-
leistungskurses eine Gesamtarbeit erstellen zu lassen, die von Schiillern und Leh-
rern gemeinsam beurteilt wird. Als Zwischenstufe bietet sich die Anfertigung
von Gruppenreferaten mit einheitlicher Bewertung an; als Themen dafiir kom-
men vor allem die Komplexe M bis Q infrage.




LEHRERBEGLEITBOGEN

Um Variabilitit in dem von uns beschriebenen Sinn zu ermoglichen, ist eine

eingehende Beratung des Lehrers notwendig. Vor allem miissen ihm ein Uber-

blick iiber die Intentionen jeder Einheit, deren Stoff- und didaktische Struk-

tur gegeben sowie verschiedene Maglichkeiten der Realisierung mit ihm im

Detail diskutiert werden.

Aus diesem Grunde haben wir jeder Einheit einen Lehrerbegleitbogen voran-

gestellt; A und B sowie F/G/H/J/K sind wegen ihres geringen Umfangs sowie

ihrer engen thematischen Zusammengehorigkeit jeweils zusammengefafit.

Der Ubersichtlichkeit halber haben wir versucht, alle Lehrerbegleitbogen nach

den gleichen Aufbauprinzipien zu gestalten:

b Intentionalitit der Einheit (= Groblernziele)

¢ Stoffstruktur;

b didaktische Struktur,

d Vorschlag zur Behandlung der Thematik in einer Doppelstunde (meist
gleichzeitig als Einstiegsmoglichkeit);

. Vorschlidge zur Erweiterung und Vertiefung der Thematik in der Mittel-
stufe;

° Vorschlige fiir die Oberstufenarbeit (Grund- und Leistungskurs).

. Literaturhinweise — geordnet nach Mittelstufen- (Mi) und Oberstufen-
eignung (Ob).
Die hier aufgefithrten Titel — in der Regel mit Verweisen auf die fir
den jeweiligen Zusammenhang wichtigen Passagen — stellen eine bewufit
begrenzte Auswahl dar. Soweit irgend méglich, sollten sie in einer Pri-
senzbibliothek den Schiilern zur Verfugung gestellt und durch Hinweise
und Empfehlungen in den Unterricht mit einbezogen werden. Da Aus-
ziige der meisten angegebenen Titel in den Materialien enthalten sind,
diirfte das Interesse der Schiiler fiir die teilweise oder vollstindige Lek-
tiire einzelner Werke leicht zu gewinnen sein.
Fiir Oberstufen- (Leistungs-) kurse mit schon selbstindiger arbeitenden
Schiilern ist auch eine Erarbeitung einzelner Komplexe — z. B. des sozia-
listischen Modells China — nur mit Hilfe der angegebenen Literatur und

* entsprechenden Seitenhinweisen ohne Zugrundelegung der didaktisch
. ausgewiihliten und sufberciteten Materialien moglich. Titel, die unter ver--
o fsdﬁedmen Aspekten des sum&tnchen Mudelis China aufgeﬁthrt smd




sollten dann mehrfach angeschafft werden, damit sie in den verschiede-
nen Gruppen gleichzeitig zu benutzen sind.
Soweit moglich, haben wir komplexe Zusammenhiinge in Tafelbildern veran-
schaulicht und auf einfache Strukturen reduziert.




FRAGEBOGEN ALS HILFSMITTEL FUR DEN UMGANG MIT
VARIABLEN UNTERRICHTSMODELLEN

Ein wichtiges Hilfsmittel fiir die Erkundung des Bedingungsfeldes einer Lern-
gruppe stellt der Fragebogen dar, auf den wir schon als eine Einstiegsmoglich-
keit hingewiesen haben. Mit seiner Hilfe kann der Lehrer fiir seine konkrete
Unterrichtsplanung Aufschlu8 gewinnen iiber
1. allgemeine Informationsquellem,
2. Vorkenntnisse,
3. Meinungen — Einstellungen — Vorurteile sowie
4. Interessen der Schiiler.
1. Allgemeine Informationsquellen
Wenn politischer Unterricht nicht die in sich ruhende Vergangenheit, sondern
die Vergangenheit und Zukunft einschlieBende Gegenwart erhellen will,
mufd die Tagespolitik immer wieder mit im Unterricht thematisiert und miissen
die jeweils behandelten Fragen darauf bezogen werden. Voraussetzung hierfir
ist, da der Lehrer weif}, wie hiufig und aus welchen Quellen sich der Schiiler
politisch informiert. Neben den allgemeinen Informationsquellen sind die be-
sonderen zum Thema China von Wichtigkeit, insofern sie dem Lehrer Hinweise
geben, was schon behandelt wurde, an welche Erfahrungen angekniipft werden
kann und wo bereits Interessen der Schiiler am Unterrichtsgegenstand vorhan-
den sind.
Die Fragen zu diesem Komplex kénnen lauten:
1. Lesen Sie den politischen Teil einer Tageszeitung?

Welcher?

taglich — gelegentlich — nie
2. Lesen Sie den politischen Teil einer Wochenzeitschrift?

Welcher?

regelmiflig — gelegentlich — nie
3. Horen Sie Nachrichten?

taglich — gelegentlich — nie?
4. Sehen Sie die Tagesschau?

- In welchem Programm?

taglich — gelegentlich — nie -
5. Sehen oder ho:tn S:e poﬁtische Sendw"
~ Welkche? | il £
o -'}f regekmﬁ:g gelegentﬁch ‘hie




6. Haben Sie sich schon einmal genauer mit China beschiift igt?
® Biicher gelesen (welche?)
® Artikel in Zeitungen/Zeitschr. gelesen (wann, wo, welche?)
® Filme iiber China gesehen (welche?/im Fernsehen, Kino oder in d. Schule)
® In der Schule behandelt (in welcher Jgst.? Wie lange? Mit welchen
Schwerpunkten?)
® Vortrige aufierhalb der Schule iiber China gehort (Thema?)
7. Kennen Sie Maos ,,Rotes Buch*?
noch nie davon gehort — vom Héren-Sagen — durch gelegentliche Lektiire
einzelner Abschnitte (welche?) — durch ausfiihrlichere und intensivere
Lektiire einzelner Abschnitte (welche?)
2. Vorkenntnisse
Eine Ubersicht iiber topographische, politische und historische Vorkenntnisse
gibt dem Lehrer vor der konkreten Unterrichtsplanung Aufschluf dariiber,
was er an Informationen dieser Art voraussetzen kann bzw. in welchem Um-
fang er sie mittels Kartenarbeit, Daten- und Namengeriisten erst noch erarbei-
ten muf:
1. Tragen Sie auf der Karte die dort angegebenen Linder ein (Nummern ge-
niigen)!
2. Welches ist die Hauptstadt
® der Volksrepublik China
¢ Siidvietnams
¢ Nordvietnams?
3. Ordnen Sie die folgenden Personen
a. Tschiang Kai-schek
b. Mao Tse-tung
¢. Ho Tschi Minh
d. Van Thieu
den Lindern
¢ Nordvietnam
Nationalchina
Siidvietnam
Rotchina zu!
(Schreiben Sie bitte die Buchstaben a, b, c, d jeweils hinter das entspre-
chende Land)
4. Wann entstand Rotchina
® im Mittelalter
® nach der franzésischen Revolution
¢ nach dem 1. Weltkrieg
¢ nach dem 2. Weltkrieg?
5. Welche Staatsform hatte China friiher? -
- 6. Warum kam es in China zur Revolution?- - ...
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3. Meinungen — Einstellungen — Vorurteile
Neben den sachlichen Vorkenntnissen geht es vor allem éarum festznsteL
len, welche affektive Beziehung der Schiller zum Gegenstand China hat,

inwieweit diese abgeklirt ist und welches Bild vom Menschen bzw. von
menschlichem Zusammenleben ihr zugrundeliegt. Wir halten diesen Aspekt
des Fragebogens vor allem deshalb fiir wichtig, weil nur die genave Kenntnis -
| =_dermlenEamﬁe&mg&aSclﬂlersdﬂnT‘bﬂam%eresberhu&t |




Strategien zu entwickeln, mit Hilfe derer langfristig bestimmte Dispositionen
rational iiberpriift, infragegestellt und vielleicht eines Tages verindert werden
konnen, was ja ein Ziel der von uns intendierten politischen Bildung sein
solite.

Da es sich hier um die Erforschung des affektiven Bereichs handelt, kommt
der , richtigen** Formulierung der Frage mit entsprechendem Aufforderungs-
charakter an den Schiiler, seine Einstellung mitzuteilen, besondere Bedeu-
tung zu: ,,Mochten Sie in Rotchina leben? (kurze Begriindung)‘‘ kann fiir den
Schiiler schon ausreichender Ansto8 sein. Eine andere Moglichkeit ist das al-
ternative Angebot verschiedener Linder:

,»Wenn Sie sich entscheiden miifiten, wo wiirden Sie lieber leben: in

¢ der Sowjetunion,

® den USA oder

® der VR China?

Versuchen Sie, Ihre Entscheidung zu begriinden! “

Zusitzlich kann die Aufforderung, sich zu bestimmten Leitbegriffen spontan
zu auBern, das Vorverstindnis des Schiilers abkliren helfen:

»Was verbinden Sie mit folgenden Begriffen und wie wiirden Sie sie bewerten:
Kommune, Kulturrevolution, Sozialismus?*

4. Interessen der Schiiler

Sicherlich kann sich die Beschiftigung mit China in der Regel nicht auf die
von den Schiilern angeregten Themen beschrinken, insofern der Schiiler ja ge-
rade motiviert werden soll, sich mit neuen, ihm noch nicht bekannten Zu-
sammenhéngen auseinanderzusetzen. Trotzdem sollte der Lehrer die von den
Schillern geauBerten Wiinsche sehr ernst nehmen und in jedem Fall darauf
eingehen, weil es mit davon abhingt, ob der Schiiler sich aktiv am Unterricht
beteiligt oder ihn gar zu seiner eigenen Sache macht oder nicht.

Die Aufforderung an den Schiiler zur Artikulierung seiner Wiinsche konnte
lauten:

»Was sollte bei einer Behandlung Chinas im Unterricht besprochen werden?
Haben Sie Fragen, die Sie besonders interessieren?**

Der Verfasser selbst hat zwei Befragungen durchgefiihrt, und zwar bei Schii-
lern der 10. und 11. Jahrgangsstufe der Walter-Gropius-Schule Berlin. Ohne
hier eine detaillierte Auswertung vorzulegen, wollen wir auf einige Ergebnisse
hinweisen, die bei der Erstellung konkreter Unterrichtsprogramme weiter-
helfen kénnten.

zu l.:

- Es zeigte sich, daB das politische Interesse bei den 13 Schiilern der 10. Jgst.,
die sich wahlweise fiir die Einheit »Wie lebt man in der Volkskommune? im-
Rahmen des Sommerkursprogramms 1972 entschieden hatten, ungleich gro-
Ber war als beim Durchschnitt der 11. Jgst. (1971/57 Schiiler). Gabenvon -

» - %= 10S8S an, regelmiiflig die Tagesschau zu sehen (80 %), dagegenpur




° 6 SSS an, regelmiBig eine Tageszeitung zu lesen (knapp 50 %); dagegen
nur 2 SSS ,,nie oder fast nie* (16 %); und

° 1 § an, regelmifig, 6 weitere unregelmiflig eine Wochenzeitung zu lesen
(reichlich 50 %),

lagen die entsprechenden Werte fiir die 11. Jgst. prozentual wesentlich niedri-

ger:

. nur 22 sahen regelmafig die Tagesschau (44 %), dagegen 5 nie bzw. fast
nie (10 %);

o nur 16 lasen regelmiBig eine Tageszeitung (32 %), dagegen 10 nie bzw.
fast nie (20 %);

. der Anteil von Schiilern, der eine Wochenzeitschrift las, war in etwa gleich
hoch wie in der 10. Jgst.

Aus dieser quantitativen Analyse it sich folgern, daf der Lehrer in Kursen,

die von den Schiilern aus einem groferen Angebot frei gewihlt werden konnen,

mit groflerem politischen Interesse sowie groferer politischer Informiertheit

der Schiiler rechnen kann. D. h. eine China-Mittelstufen-Unterrichtsplanung

im Rahmen des Sommerkursprogramms wird ebenso wie ein Oberstufenle;-

stungskurs von einer schon vorhandenen Bereitschaft der Schiiler, sich mit Chi-

na und anderen politischen Fragestellungen zu beschiftigen, ausgehen kénnen,

wihrend eine fiir alle Schiiler verbindliche Gesellschaftskunde-Mittelstufen-

einheit bzw. ein Oberstufengrundkurs, der fiir eine Reihe von Schiilern nur

Pflichtstunden abdeckt, solche Bereitschaft vielfach erst wecken mug.

Zu2.:

Threm grofieren allgemeinen politischen Interesse entsprechend zeigten die

13 Sommerkursprogramm-Schiiler gegeniiber dem Durchschnitt der gesamten

11. Jgst. des Vorjahres auch die weitaus besseren topographischen und politi-

schen Vorkenntnisse — die historischen wurden nicht abgetestet —, wobei dar-

an zu erinnern ist, daB die Schiiler der 11. Jgst. bei ihrer Befragung 1 1/4 Jahre

Voisprung vor denen der 10. Jgst. hatten.

11. Jgst. 10. Jgst.
richtig richtig
1. Topographische Kenntnisse (Frage 2.1):
7 — 10 Eintragungen 29 (52 %) 9 (70 %)
4 — 6 Eintragungen 15 (26 %) 4 (30 %)
0 - 3 Eintragungen 13 (22 %) . - (0%)
2. Hauptstadt (Frage 2.2):
VR China - 44 (18 %) 12(92 %)
Siidvietnam 41 (712 %) 12 (92 %)
Nordvietnam 41(72%) 11 (84 %)
J. Zuordnung (Frage 2.3): _ o i
Tschiang Kai-schek — Nationalchina 39(68%) . 11384 %)
Mao Tsetung - Rotchina 5189% . 13(100%) -
sHo TschiMinh .~ Nosdvietnam - 3361%- . 1006%) ..
- Sidvietnam 47 82%) 120%




4. Unterschied (Frage 2.7):
Rotchina — Nationalchina 25 (45 %) 8 (64 %)

Der von den Schiilern aus einem fiicheriibergreifenden Angebot ausgewihlte
China-Kurs kann also nicht nur eine stirkere Bereitschaft der Schiiler zur
Beschiftigung mit politischen Fragen und eine gréfere Informiertheit iiber
allgemeine politische Tagesereignisse, sondern auch eine umfangreichere
Kenntnis topographischer und politischer Fakten voraussetzen, oder — ne-
gativ ausgedriickt — fiir alle Schiiler verbindtiche Unterrichtseinheiten in

der Mittelstufe sowie (Pflicht-) Grundkurse in der Oberstufe miissen stiirke-

re Impulse zur Motivation enthalten und zugleich auf elementarerer Ebene
angesetzt und geplant werden.

zu 3.:

Besonders aufschlureich sind die affektiven Auferungen der Schiiler iiber
ihre Einstellung zu China, wobei der Impuls: ,,Mochten Sie in Rotchina
leben? (kurze Begriindung)“, mit dem die Schiiler der 11. Jahrgangsstufe

zur Artikulation ihrer Gefiihle angeregt wurden, sich ebenso bewihrte wie
das alternative Angebot verschiedener Linder an die 10. Jgst. plus Auffor-
derung zur spontanen Stellungnahme zu Begriffen wie Kommune und So-
zialismus. '

Sdmtliche Schiiler der 11. Jgst. beantworteten die Frage, ob sie in China le-
ben mochten, mit ,,Nein®, was sicherlich als verninftig beurteilt werden kann,
da die Schiiler weder die chinesische Sprache beherrschen noch die ganz ande-
ren Lebensbedingungen Chinas gewohnt sind. Interessant ist jedoch, daf sol-
che Argumente, die ja unmittelbar einleuchten, nur von ganz wenigen Schii-
lern vorgebracht wurden, die iiberwiegende Mehrheit dagegen ihre Ablehnung
mit dem politischen System Chinas begriindete. Eine solche Argumentation
iiberrascht vor allem deshalb, weil ein Teil der Schiiler noch nicht einmal auf
einer Karte Ostasiens Rotchina eintragen, die Hauptstadt Rotchinas nennen
bzw. Mao Tse-tung Rotchina zuordnen konnte und — so darf man folgern —
erst recht nicht dessen politisches System zu durchschauen in der Lage war.
Es handelt sich hier also offensichtlich um ein Vor-urteil, d, h, eine Einstel-
lung, die man einem Gegenstand entgegenbringt, ohne diesen selbst zu ken-
nen, und die man selbst bei widersprechender Erfahrung nur schwer zu korri-
gieren bereit ist.

Insbesondere zwei Momente werden immer wieder gegen das kommunistische
System — und hier steht fiir den Schiiler China stellvertretend fiir alle kommu-
nistischen Staaten — ins Feld gefithrt: - |
® - die Einschriinkung des Individuums durch das Kollektiv sowie |




jeder mehr oder weniger seine eigene Personlichkeit.*

° ,Nein, weil ich an die Kapitalgesellschaft gewohnt bin und selbst gern
Besitz haben mochte.*

Ohne uns auf eine eingehende ideologiekritische Auseinandersetzung einlassen

zu miissen, kann — unter Verweis auf die gesellschafts- und bildungstheoreti-

schen Voriiberlegungen zu unserer Planung — soviel dazu gesagt werden:

o Nur sehr wenigen Menschen, namlich denjenigen, die iiber eine ausrei-
chende materielle Basis verfiigen, ist es ,,bei uns‘ vergonnt, eine ,,Person-
lichkeit* zu sein; von der iberwiegenden Mehrheit wird dagegen als
FlieBbandarbeiter und Biiroangestellte Unterordnung unter die Bedin-
gungen des privatwirtschaftlich organisierten Produktionsprozesses ge-
fordert, was selbst westliche Soziologen zugeben (vgl. etwa David Ries-
man, der vom ,,auflengeleiteten Menschen* dieses Gesellschaftssystems
spricht).

* Dariiberhinaus erscheint es fraglich, ob Personlichkeit in dem Leibniz"
schen Verstindnis der fiir sich abgeschlossenen Monade tatsichlich dem
Menschen als einem auf Gemeinschaft angelegten Wesen entspricht
(vgl. hierzu etwa die Ergebnisse der Individualpsychologie seit Adler)
und nicht vielmehr Individualitit erst aus dem dialektischen Zusammen-
hang mit dieser Gemeinschaft seine dem Menschen angemessene Quali-
tat erhalt.

¢ Die von den Schiilern vielfach als Wert dargestellte ,,Behauptung des
Selbst gegeniiber den anderen* (die Formulierung ist typischer Aus-
druck einer Konkurrenz- und Leistungsgesellschaft!) erscheint dann ge-
rade als Reduktion oder — marxistisch gesprochen — als Entfremdung
des Menschen von seinesgleichen, die in den westlichen Industrienatio-
nen nicht zufillig thren Niederschlag in einer immer stirker ansteigen-
den Zahl psychischer Erkrankungen findet.

®  Auch muB es als paradox bezeichnet werden, wenn Kinder, die zum iiber-
wiegenden Teil der unteren Mittel- bis Unterschicht angehdren, also
selbst — vielleicht mit ganz wenigen Ausnahmen — nie iiber den Status
Lohnabhingiger hinauskommen, sich zu Verteidigern des kapitalistischen
Systems machen.

Gleichzeitig ist es allerdings typisch fiir die Aufstiegsmentalitiit dieser
Gruppe, sich gegen die noch unter ihr stehende Schicht, der sie selbst
zum groBen Teil entstammen, abzugrenzen und darauf zu spekulieren,
fiir Wohlverhalten im Sinne des Systems mit weiteren — allerdings gesamt-
gesellschaftlich gesehen sehr begrenzten — Aufstiegsmoglichkeiten ,,be-
lohnt* zu werden.

Von den Schiilern der 10. Jgst. entschied sich etwa ein Viertel fiir ein Leben in

China, wobei die Argumentation ebenfalls unreflektiert war und vor aflem vo}

lige Unkenntnis der Besonderheiten der chinesischen Verhiltnisse zeigte.

- Wiederum zwei Beispiele: |

- . ®  lchmbchte in der VR Clnm leben, weil dort das System besteht dis




dem Urgedanken des Kommunismus am nichsten kommt.*

. »In der VR China soll der Sozialismus verwirklicht worden sein.*

Aus der Kenntnis der gefiihlsmaSigen Einstellung der Schiiler zu China und da-

mit — wie wir sahen — zu menschlichem Zusammenleben iberhaupt lassen

sich fiir die konkrete Unterrichtsplanung wichtige Folgerungen ziehen:

1. Der Versuch, ,,falsches* BewuBtsein der Schiiler zu rationalisieren und

zu korrigieren, kann nur dann erfolgreich sein, wenn die Schiiler sich zu-
ndchst mit ihrer affektiven Disposition akzeptiert fithlen, so daf Riick-
sichtnahme und Taktgefiihl den Einstellungen der Schiiler gegeniiber ober-
stes Gebot fiir jede Lehrerreaktion sein mu§.

2. Andererseits scheint es notwendig, von Anfang an die Vorurteile der

Schiiler zu hinterfragen, wozu z. B. in der 11. Jgst. der Film: ,,China

auf dem Weg zur Weltmacht* mit anschlieBender ausfiihrlicher ideologie-
kritischer Analyse eine gute Moglichkeit béte. In der 10. J gst. gilt es vor
allem, den Schiilern die von der europiiischen grundverschiedene Entwick-
lung zu erldutern, um sie vor dem Irrtum zu bewahren, die chinesischen
Verhiltnisse lieBen sich einfach auf die BRD iibertragen.

Zusammenfassend 138t sich sagen, dafl der Fragebogen Aufschiiisse geben kann

iiber

. das allgemeine Interesse der Schiiler an politischen Fragen,

. das besondere Interesse am Unterrichtsthema China,

. die Informiertheit der Schiiler iiber aktuelle Tagesereignisse,

. die allgemeinen Vorkenntnisse iiber China,

®  die besonderen Vorkenntnisse topographischer, politischer und histori-
scher Art,

. die emotionale Einstellung der Schiiler zu China als auch zu Fragen
menschlichen Zusammenlebens iiberhaupt

und damit fiir die konkrete Unterrichtsplanung Anhaltspunkte enthdlt fiir

g den Einstieg, insofern der Lehrer den Grad von Interesse kennt, den er
voraussetzen kann,

. die didaktischen Ebenen der Vermittlung, insofern er weifd, in welchem
Umfang er auf topographische, politische und historische Elementarinfor-
mationen eingehen nuf bzw. sie als bekannt voraussetzen kann,

L4 die Auswahl der Lehrinhalte, insofern er die besonderen Interessen der
Schiiler kennt und weif, welche Informationen dem Schiiler fiir ein be-
griindetes Urteil zum Thema China noch fehien,

®  die Arbeits- und Sozialformen, insofern er sie als Strategien zur Bewufit-
seinsverdnderung der Schiiler miteinbezieht,

. Transfer und Schiillerbeziige, insofern er China nicht nur als vom Schiiler-
bewusitsein isolierten Inhalt vermitteln, sondern die gesellschaftlichen

-~ Vorurteile der Schiiler miteinbeziehen und reflektieren will. .




BEISPIELE MOGLICHER UNTERRICHTSPROGRAMME

Es soll nun an fiinf Beispielen gezeigt werden, wie — mit Hilfe unserer Materia-
lien konstruierte — konkrete Unterrichtsprogramme aussehen kénnen. Die
Beispiele I und I sind fiir 9. und 10. Jahrgangsstufe, II1, IV und V fiir die
Jahrgangsstufen 11 bis 13 geplant, wobei die angegebene Zeit selbstverstind-
lich nicht allgemeinverbindlich sein muf. Die fiir die Oberstufe angegebenen
Kurse beziehen sich auf die bis 1975 in der gesamten BRD verbindlich ein-
zufithrende reformierte Kollegstufe mit Kurssystem, sind allerdings ebenso
fir den herkommlichen Klassenunterricht zu verwenden. Da die angegebenen
Materialien in den Lehrerbegleitbégen durchweg didaktisch kommentiert
sind, konnen wir uns hier auf wenige Hinweise beschrinken. Ebenso scheint
es uns ausreichend zu sein, fiir ein Beispiel (I) Lernziele zu operationalisieren.

Beispiel |

Thema: Chinas erfolgreicher Kampf gegen Bevélkerungsexplosion und Unter-
driickung

Zeit: 8 — 10 Doppelstunden = 4 — 6 Wochen

Intentionen/Ziele:

I Kenntnisse:

1. SSS konnen als Grund fiir die uns drastisch erscheinende chinesische Fa-
milienpolitik und Geburtenkontrolle die Bevolkerungsexplosion Chinas
nennen.

1.1  SSS wissen, daB die aus der Bevolkerungsexplosion resultierenden Pro-

bleme ihre Ursachen
¢ in dem im Verhiltnis zur Gesamtfliche minimalen Saedlunggebret in

China und
¢ dem verhaltnismﬁﬁig niedrigen Stand der Industrialisierung
- haben. :
2. 888 wissen, dafl im ,,alten* China die iiberwiegende Mehrheit der dort
lebenden Menschen von einer kieinen Schicht unterdriickt, ausgebeutet
und § in menxhenunwmd@m Veﬂnltmssen getmlten wmdz dle weifach -




2.1

2.3

24

3.1

3.2

3.1
5.2

5.3
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6.1
6.2

SSS kennen als Hauptursache dieser menschenunwiirdigen Verhiltnisse
die soziale Ungerechtigkeit in China.

Sie wissen, daB diese vor allem darin bestand,
daf die Bauern

® durchweg schlechtes Land hatten,

® hohe Abgaben zahlen muBten und

® bei Hungersnoten unter dieser Last vielfach zusammenbrachen,

wihrend die Grundbesitzer

® iber gutes Land verfiigten,

® vielfach von der Pacht als Rente leben konnten und

® inschlechten Zeiten gefiillte Scheunen besafien, ohne davon den
Bauern abzugeben.

SSS konnen diese Form sozialer Ungerechtigkeit unter den Begriff

Feudalismus subsumieren.

SSS wissen, daB die soziale Ungerechtigkeit im vorrevolutioniren China

so groB war, daB die unterdriickten Massen bei dem Versuch einer ge-

waltsamen Verinderung nichts zu verlieren, aber alles zu gewinnen

hatten.

SSS wissen, daB als weitere Belastung fiir die in China lebenden Men-

schen zum Feudalismus der Imperialismus hinzukam.

SSS wissen, daf die imperialistischen Michte in China vor allem Eng-

land, Ruiland, Deutschland, spiter auch Japan waren.

SSS wissen, daB die imperialistischen Michte billige Rohstoffe ausfiihr-

ten und teure Industrieprodukte einfiihrten.

SSS wissen, daB die kommunistische Revolution fiir die in China leben-

den Menschen soziale und nationale Befreiung gebracht hat.

SSS wissen, daB die Mehrheit der Menschen in China heute auf dem Lan-

de lebt und dort in Volkskommunen organisiert ist.

SSS wissen im einzelnen,

daB die Volkskommunen in Arbeitsbrigaden und Arbeitsgemeinschaften

untergliedert sind,

daf die Volkskommunen versuchen, den industriellen Sektor (vor allem

Leichtindustrie) zum Zweck der Autarkie mit einzubeziehen,

daB die in der Volkskommune lebenden Menschen bis vor kurzem nach

einem Arbeitspunktesystem bezahlt wurden und dieses System gegen-

wartig abgeschafft wird zugunsten einer Befriedigung menschlicher

Grundbediirfnisse unabhingig von den erbrachten Leistungen,

da die Volkskommunen Sozialleistungen wie Krankenversicherung,

Kinderkrippe, Kindergarten, Schule, Altersversorgung etc. kostenlos bzw.

gegen minimales Entgelt gewihren.

SSS konnen die Hauptunterschiede der chinesischen gegeniiber der deut-

schen Schule nennen und problematisieren, und zwar

die Verbindung von Theorie und Praxis (Schule und Produktion),

die teilweise Zusammensetzung der Lehrerschaft aus Bauern und Arbei-



tern,

6.3 die starke politische Ausrichtung der Erziehung und schlieBlich
6.4 die stirkeren Mitbestimmungsmoglichkeiten der Schiiler.

II. Einsichten

1.

2.

3.

SSS erkennen den Zusammenhang zwischen geographischen, histori-

schen, 6konomischen und sozialen Faktoren.

SSS erkennen, dafl die jeweiligen gesellschaftlichen Verhiltnisse von

Menschen geschaffen worden und deshalb auch verinderbar sind.

SSS erkennen, daf es zur Umsetzung der Kategorie der Veridnderbarkeit

in tatsichliche Verinderung des Zusammenschlusses der Menschen so-

wie einer klaren politischen Konzeption bedarf.

SSS erkennen, daB® Unterentwicklung

® einmal auf anthropogeographische Ursachen (Uberbevolkerung)

® zum anderen jedoch auf soziale (Feudalismus) und nationale Unter-
driickung (Imperialismus)

zuriickzufiihren ist.

SSS erkennen, daf durch die kommunistische Revolution in China die

Unterentwicklung beseitigt worden ist.

SSS erkennen, daf menschliches Zusammenleben und -arbeiten in China

nach Mafigaben verlduft, die von denen der westlichen Industriegesell-

schaften abweichen.

SSS gewinnen Einsicht in ein Alternativmodell zur ihnen geliaufigen

Schulpraxis.

1. Fertigkeiten (fiir simtliche Stunden)
SSS iiben den Umgang mit verschiedenen Medien wie Karten, Statistiken, Tex-
ten verschiedener Art, Tonbiandern und Filmen.

Verlaufsplanung:

Zeit Medien Lernziele

1. Block A2 f L1;L1, 4

2. Block Geographisches Kartenmaterial L1.1;1,1,4

3. Block Af2ae L1.1;IL1, 4

4. Block C/ 12;1L1,2.4

5- BbCk ’I’bc: VR China 1'3’ 4; l[! 2! 3’ 4'
{Audiovisuelle Medien) 12,345

eviL + L/4 ¢, L/4d, L/6 a (Gruppenarbeit)
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Fortsetzung Verlaufsplanung:

Zeit Medien Lernziele
6.Block  Tb.: VR China L5
evtl. + zusiitzliches Material aus M IL,5, 6
7. Block Film: Treffpunkt Peking (1I) L5
(Audio-visuelle Medien) IL 5,6
8. Block Film: Treffpunkt Peking (I) L6;1L7
Beispiel i1

Gesellschaftskunde 9./10. Jgst.

Thema: Wie lebt man in China heute?

Zeit: 6 -- 8 Doppelstunden = 3 — 4 Wochen

Organisation:

Ist unser erstes Beispiel fiir jeden Klassenunterricht geeignet, sieht das zweite
Beispiel den Wechsel zwischen der die Schiiler einer ganzen Jahrgangsstufe um-

fassenden Grofgruppe und nach Interessen sich bildenden Kleingruppen in
Klassenstirke vor.

Intentionen, Medien, Verlaufsskizze:
Die Unterrichtseinheit soll in 3 Phasen verlaufen.

Phase Zeit Intentionen — Medien — Verlaufsskizze

I 1. Block Tb.: VR China (Audio-visuelle Medien) — als Einfihrung mit dem Ziel,
den $SS am Ende 5 Themen (ohne Peking-Oper: 4) anzubieten, mit de-
nen sie sich in der 2. Phase wahlweise beschiftigen sollen. Aufgabe fiir
alle S8S konnte die Anfertigung eines Thesenpapiers oder kurzen Refe-
rates sein, wobei sich am Ende die Koordination der einzelnen SSS-Bei-
trage zu einem Gruppenpapier oder -referat empfiehlt.

Ii 2, 3., 4., SSS verteilen sich auf mehrere Lehrer, die in je einem Kernraum ein
S. Block Thema des ,,sozialistischen Modells China* anbieten, und zwar

Volkskommune Liu Ling
Shihchingshan Eisen- und Stahlkompanie
(Peking-Oper)
Peking: Tsinghua-Universitiit
Akupunktur und BarfuBirzte
(Auswahl der Materialien durch den Lehrer unter Anleitung des jeweili-
gen Lehrerbegleitbogens)




Phase Zeit Intentionen — Medien — Verlaufsskizze

IIl 6. Block Schiiler berichten iiber die Gruppenergebnisse; im Anschiufl daran ab-
schlieBende Diskussion unter folgenden Fragestellungen:

1. Hat die Revolution fiir die heute in China lebenden Menschen tat-
sichlich Befreiung und Verbesserung ihrer Lebensverhiltnisse ge-
bracht?

2. Welche Elemente der heutigen chinesischen Geselischaft haben Sie
-- positiv wie negativ — besonders beeindruckt?

3. Halten Sie bestimmte Einrichtungen des chinesischen Gesellschafts-
systems auf unsere Verhiltnisse fir teilweise oder ganz iibertragbar?

Variante:

Die sich bildenden Gruppen zu Volkskommune, Industrie, (Oper), Erziehungs-
und Gesundheitswesen werden nicht vom Lehrer, sondern von Schiilern z. B.
eines parallel laufenden Oberstufenkurses iiber China (Beispiel IIT) geleitet.
Ein Experiment in dieser Richtung hat der Verfasser im Rahmen seiner Som-
merkursprogramm-Unterrichtseinheit iiber China mit Erfolg durchgefithrt. Fiir
die Schiiler des Leistungskurses bedeutete die Vermittlung der von ihnen erar-
beiteten Ergebnisse an die jiingeren, noch nicht mit China vertrauten Schiiler
die Gewinnung einer neuen, namlich der didaktischen Dimension des Themas,
d. h. die Schiiler lernten, Erkenntnisse adressatenbezogen umzusetzen und zu
vermitteln. Die Schiiler der Mittelstufe iibten durch die Zusammenarbeit mit
ilteren Mitschiilern eine vom gewohnlichen Unterricht abweichende, mehr
partnerschaftliche Arbeitsform ein, die sie dazu motivieren solite, ihrerseits
anderen — ilteren oder jiingeren — Mitschillern auf die gleiche partnerschaftli-
che Weise weiterzuhelfen.

Beispiel |

Politische Weltkunde 11. — 13. Jgst.

Thema: China — Modell fiir die Dritte Welt, Modell fiir uns?

Leistungskurs, 6 std.

Verplante Stunden:

Wenn wir von durchschnittlich 18 bis 20 Schulwochen pro Halbjahr ausgehen,
stehen fiir den 6 std. Leistungskurs 108 bis 120 Einzel- = 54 bis 60 Doppel-
stunden zur Verfiigung, von denen zwei Drittel = 40 Doppelstunden fest ver-
plant werden sollen. Der Rest der Zeit, der sich durch Stundenausfille erfah-
rungsgemiifl noch auf die Halfe, also 7 bis 10 Doppelstunden reduzieren diirf-
te, steht zur freien Verfigung (Erginzung, Erweiterung, Wiederholung, Test).

Kursbeschreibung:
Ausgangspunkt des Kurses ist eine ausfithrliche Analyse des Films: ,,China auf
dem Weg zur Weltmacht* aus dem Jahre 1958. Daran soll sich eine Beschifti-
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gung mit dem vorrevolutioniren China, den Phasen der Revolution sowie
dem heutigen China anschlieen, und zwar unter den beiden Aspekten:
1. Haben sich die Verhiltnisse fiir die heute in China lebenden Menschen
gegeniiber dem vorrevolutioniren China entscheidend verbessert?
und
2. Konnen diese Verhiltnisse ganz oder teilweise Modelle fiir die Dritte
Welt bzw. fiir Industrienationen wie die BRD abgeben?
Die Verhiltnisse des heutigen China sollen anhand von 5 (ohne Peking-Oper 4)
zentralen Lebensbereichen durch Gruppen erarbeitet und anschliefend zur
Diskussion gestellt werden, und zwar Volkskommune, Industriebetrieb,
(Oper,) Erziehungs- und Gesundheitswesen.

Globalziele:

1. SSS kennen

LI das vorrevolutionire China, insbesondere seine geographischen und hi-
storischen Bedingungen, seine Gesellschaftsstruktur und -ideologie (Feu-
dalismus und Konfuzianismus) sowie seine Beherrschung durch die im-
perialistischen Michte:

1.2 die Reform- und Revolutionsbewegungen vom Taiping-Aufstand bis zur
Kulturrevolution;

1.3 die Gesellschaftsstruktur des sozialistischen China, und zwar aus der

niheren Beschiftigung mit einem der folgenden Bereiche: Landwirt-

schaft, Industrie, Kunst, Erziehungs- oder Gesundheitswesen.

SSS konnen die am Beispiel China gemachten Erkenntnisse und Ein-

sichten einordnen in grofere Zusammenhiinge (z. B. das Problem der

Unterentwicklung und ihrer Beseitigung) bzw. auf ijhre eigenen Lebens-

verhiltnisse beziehen.

3. SSS beherrschen Methoden zur Analyse und Interpretation von Filmen,
Texten verschiedenster Art, Bilder, Karten, Statistiken.

[

Leistungsmessung:

2 bis 3 Kontrollarbeiten zu folgenden Unterrichtsabschnitten: F ilmanalyse,
vorrevolutionires/revolutionires C hina, sozialistisches Modell China:
Gruppenarbeiten + didaktische Vermittlung der Gruppenergebnisse im Plenum.

Verlaufsplanung :

= 1 Doppelstunde

Der Kurs soll in 4 Phasen verlaufen:
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Phase  Schwerpunkte — Medien Doppelstd.

I Ideologiekrit, Filmanalyse: ,,China auf dem Weg zur Weltmacht*
(Audio-visuelle Medien). Die Analyse des Films miifite zu der Ein-
sicht fithren, daf das heutige China nicht mit dem Vergleichs-
mafdstab Europa, sondern nur dem des vorrevolutionaren China
angemessen beurteilt werden kann, woraus sich die Fragestellun-

gen zu [ der Materialien ergeben. 6
I Vorrevolutionires China
Afl
Karten Al2af
C/ C/2 D E/1
E/2 E/4 E/4
9
I Revolutionires China
F G/H J/K
L1 L/3+4 L/3+4
Gruppen Elenum
9
v Sozialistisches Modell China
a.  Gruppenarbeit: M/N/[O}/P/Q (2 Wochen) 6
b. Vortrag der Ergebnisse und gemeinsame Lektiire je eines Textes
zur Vertiefung der Problematik nach Wahl des Lehrers oder der
Gruppen (je 1 + 1 Doppelstd.) 10

Variante:

Der halbjihrige Leistungskurs [iB8t sich auch auf ein ganzes Jahr = 2 Leistungs-
kurse ausdehenen, wobei die Phasen I bis 3 im ersten, die Phase 4 im zweiten
Halbjahr Unterrichtsgegenstand sind. Die Teilbereiche werden entsprechend
erweitert, vor allem um eine synthetische Betrachtungsweise (F eudalismus-,
Imperialismusstrukturvergleiche, Faschismus — KMT — Vergleich etc.). Der
zweite Leistungskurs sollte projektartig durchgefiihrt werden, wie wir es im
Zusammenhang des Abschnitts iiber ,, Transfer und Schiilerbeziige*' niher be-
schrieben haben.

Eine derartig intensive und ausfithrliche Beschiftigung mit China ist damit zu
rechtfertigen, daB der Schiiler dabei ja nicht blof ein Land, ein System etc.
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kennenlernt, sondern gleichzeitig am Beispiel Chinas wesentliche Einsichten
in historische, politologische, soziologische, 6konomische etc. Strukturen ge-
winnt (Feudalismus, Imperialismus, F aschismus) bzw. an Probleme herange-
fihrt wird, die er im zweiten Teil des zweiten Leistungskurses auch auf ande-
re Bereiche ausdehnen und transferieren soll (Agrarreform — Agrarrevolu-
tion; Konsum- und Leistungsgesellschaft ; Kunst und Gesellschaft; Erziehung

und gesellschaftliche Praxis: Gesundheit und Menschlichkeit — vgl. Arbeits-
und Sozialformen).

Beispiel IV

Politische Weltkunde 11. — 13, Jgst,

Thema: Die chinesische Revolution: Ursachen — Verlauf — Ergebnisse
Grundkurs, 2 mal 2std. kombiniert

Verplante Stunden:

Fiir einen 4 std. Grundkurs stehen bei durchschnittlich 18 bis 20 Schulwochen
36 bis 40 Doppelstunden zur Verfiigung. Davon verplanen wir 22 fest und

empfehlen, den Rest der Zeit zur Intensivierung einzelner Komplexe je nach
Schillerinteresse auszufiillen.

Kursbeschreibung:

Im Mittelpunkt des Kurses stehen die F ragen:

® Warum Revolution in China?

® Wie Revolution in China?

® Was hat sich durch die Revolution in China verandert?

Zu ihrer Beantwortung stehen Filme, Binder und Texte iiber Ursachen und
Verlauf der Revolution sowie das heutige Leben in einer chinesischen Volks-

kommune bzw. Schule bereit, die gemeinsam betrachtet, abgehort, gelesen
und anschliefend analysiert werden sollen.

Verlaufsplanung:
Phase Materialien Doppelstd.
I Entfaltung der  Film: Der Sieger hiel Mao*™ (dudio-visuelle Medien)

Problematik Zu erarbeitende Fragestellungen:
1. Warum Revolution in Ching?
2. Wie Revolution in China?
3. Verinderung durch die Revolution in China?

falls Film nicht vorhanden: A/l a 1




Phase Materialien Doppelstd.
I Ursachen
A/l
Karten A/2
C/1 E/1 4
.. Verlauf Th.: VR China (Audio-visuelle Medien) +
Gruppenarbeit:
1) L/4c, L/4d,
2) L/5c
daran anschlieffende Besprechung im Plenum;
Wdh. d. Filmes: ,,Der Sieger hiefd Mao*,
nochmals Frage: Was hat Revolution fiir Ergebnisse
gebracht? 3
IV. Ergebnisse Film: ,, Treffpunkt Peking* Il
(Audio-visuelle Medien)
falls nicht vorhanden: M/5b
M/ M/3 M/4
M/7 N/2 N/S
Treffpunkt , ;
Peking | P/3 Fi2
P/4 P/6 Q/l
Q/4 14

Beispiel V

Politische Weltkunde 11. — 13. Jgst.

Thema: China heute — Volkskommune, Industrie, Oper, Erziehungs- und

Gesundheitswesen
Grundkurs, 2 std.
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Verplante Stunden:

Fir den 2 std. Grundkurs stehen bei durchschnittlich 18 bis 20 Schulwochen

18 bis 20 Doppelstunden zur Verfiigung, von denen 13 fest verplant werden
sollen.

Kursbeschreibung:

Der Kurs will einen Einblick in die gegenwartigen gesellschaftlichen Verhilt-
nisse Chinas geben. Ausgangspunkt soll die gemeinsame Untersuchung des.
chinesischen Erziehungswesens sein, mit der zentralen Frage: Was ist in chi-
nesischen Schulen anders als bei uns? Nach einer kurzen Beschiftigung mit
der Entstehung des heutigen China werden die am Beispiel Schule gewonne-
nen Erfahrungen mit der chinesischen Gesellschaft auf andere Bereiche ausge-
dehnt, und zwar auf Volkskommune, Industrie, Oper und Gesundheitswesen.
Die Materialien zu den verschiedenen Bereichen geselischaftlichen Lebens in

China sollen durch Gruppen erarbeitet, anschlieend im Plenum vorgetragen
und diskutiert werden.

Verlaufsplanung:
Phase Fragestetlungen — Materialien Doppelstd.
1 Ausgangsfrage: Was ist in chinesischen Schulen anders
als bei uns?
Treffpunkt
Peking I P73 bi4

Die Frage nach den Ursachen der Andersartigkeit des
chinesischen z. B. gegeniiber dem bundesrepublikanischen

Erzichungswesen kann die historische Perspektive eroffnen. 4
{1 Thb.: VR China (Audio-visuelle Medieny I
1] Verticfung der heutigen gesellschaftlichen Verhiltnisse Chinas:

a) Gruppenarbeit:

1) Volkskommune M/1 - M/4: M/7

2) Industrie N/ - N/4; N/5

3) Oper O/t - 0/3; Q/5

4} Gesundheits-

wesen Qi — Qjs

b Vortrag und Diskussion der Gruppenergebnisse im Plenum
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ANMERKUNGEN

1 Beispiele hierfir sind die bahnbrechende Studie von Saul B. Robinsohn: Bildungs-
reform als Revision des Curriculum, Neuwied 1967 ; der von Frank Achtenhagen und
Hilbert L. Meyer hrsg. Sammelband: Curriculumrevision. Méglichkeiten und Gren-
zen, Miinchen 1971, sowie die verschiedenen Beitrige in den Heften 1 und 2/1971
der Zs. f. Pid.

2 Frey, Karl: Theorien des Curriculums, Weinheim 1971, S. 44.

3 Vgl. die bei Achtenhagen/Meyer, a. a. O. zitierte Lit., S. 286 vgl. auch Frey, a. a. O,
S. 44..

4 Der Begriff ,,programmiert** fiir diese Art Curriculum ist sicherlich nicht unproblema-
tisch, da ja der Lehrer durch sie nicht ersetzt, sondern lediglich von der Planung ent-
lastet werden soll. ,,Programmiert** bezieht sich hier also auf die festen Handlungsan-
weisungen, die den Lehrer fiir seinen Unterricht gleichsam programmicren. Als ande-
re Termini zur Kennzeichnung so beschaffener Unterrichtsprogramme wirrden | fest*
oder , lincar* infrage kommen, doch scheinen sic uns unscharfer und weniger tref-
fend zu sein.

5 Vgl. etwa Knab, Doris: Ansiitze zur Curriculumreform in der BRD. in: betrifft: erzie-
hung 2/71, S. 15-18; dies.: Lehrer und Lehrplan, in: Der Lehrer in der Schule und Ge-
sellschaft, Texte hrsg. v. Klaus Betzen u. Karl Ernst Nipkow (Erzichung in Wissen-
schaft und Praxis, Hrsg.: Andreas Flitner, Bd. 12), Miinchen 19722, 8. 227, Hiller,
Gotthilf Gerhard: Offene Modelle der Curriculumentwicklung, hektographiertes The-
senpapier fiir dic PH Reutlingen, 1972,

6 Knab, Ansitze, a. a. 0., S, 27.

7 Knab, Lehrer und Lehrplan, a. a. O., 8. 227.

8 So z. B. Huisken, Freerk: Zur Kritik biirgerlicher Didaktik und Bildungsokonomie,
Miinchen 1972, 5. 103.

9 . Variabel'* meint sowohl ,verschiedenartig® als auch ,.verinderbar™, wobei das
Schwergewicht in unserem Zusammenhang auf letzterer Bedeutung liegt.

10 Knab, Ansitze, a. a. 0., §. 25,

11 Freudenstein, Reinhold: Die Bereitstellung von Lehs- und Lernmaterial, in: Probleme
der Curriculumentwicklung. Entwiirfe und Reflexionen. Hrsg. v. Klafki, Lingelbach.
Nicklas, Frankfurt/M. —Berlin—Miinchen 1972, S, 119.

12 Vgl. zum Modellbegriff Walter Popp: Die Funktion von Modellen in der didaktischen
Theorie. In: Unterrichtsforschung und didaktische Theorie. Texte hrsg. v, Gunter
Dohmen, Friedemann Maurer u. Walter Popp (Erziehung in Wissenschaft und Praxis.
Hrsg.: Andreas Flitner, Bd. 11), Miinchen 1970, S. 49-60. Popp nennt als Merkmale
des Modells Reduktion, Akzentuierung, Transparenz, Perspektivitiit und Produktivi-
tat,
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13 Die nachfolgend erwihnten China-Unterrichtsplanungen sind im Anschluf an d¥e An-
merkungen in einem Sonderverzeichnis aufgefiihrt und von 1 — 10 durchnumeriert,
so daf hier und im folgenden die Zitierung der Nummer ausreicht.

14 Bottcher, China-Planung Nr. 4,S. 87.

15 Blof, China-Planung Nr. 2, S. 398.

16 Ebd., S. 399,

17 Gagel, China-Planung Nr. 5, S. 73.

18 Vgl. zum folgenden vor allem Wehler, Hans-Ulrich: Bismarck und der Imperialismus,
Kéln 1969, S. 13-38; Bergmann, Klaus — Preisler, Volkmar — Wischniowski, De.tievz
Geschichtsunterricht — Relikt oder Notwendigkeit, in: Das Argument. Zs. f._ Philoso-
phie u. Sozialwissenschaften. Nr. 70 (1972), Sonderband: Kritik der biirgerlichen Ge-
schichtswissenschaft ( D, S. 195-217.

19 Zitate aus Blof, Anm, 15. o

20 Vgl zum folgenden grundsitzlich Gottschalch, Wilfried: Soziologie der politischen _
Bildung (Theorie w. Geschichte der Poljt. Bildung. Hrsg. v. K. G. Fischer u. R. Schmie-
derer), Frankfurt 1971 . S. 158-163.

21 Béttcher, China-Planung Nr. 4, §. 93; Storkebaum, Nr. 7, S. 485 u, 497.
22 BloB, Nr. 2, S. 396,

23 Storkebaum, Nr. 7, S. 485.

24 Bottcher, Nr. 4, S, 88 sieht z. B. ,,den duBeren Grund fiir die Einfihrung einer feste;f
Moral** (in China) in ,der Grenzenlosigkeit des Raumes®; Storkebaum, Nr.7,8. 499 1.
mibt der Frage besonderes Gewicht bei, ,,0b in der chinesischen Mentalitat* ... eine

Voraussetzung gegeben war, ,,welche die Annahme eines totalitiren Systems und ei-
ner universalen Ideologie* erleichterte.
25 Bottcher, Nr, 4, §. 88.

26 Storkebaum, Nr. 7, S. 500.

27 So z. B. bei Bottcher,a. a. O, S. 96: »Angetrieben werden diese Massen von Partei-
funktioniiren durch Vorgaukelung herrlicher Zukunftsaussichten, durch Appelle an
die Opferbereitschaft fiir das Wohl der Kinder, an den Stolz und das Nationalbewuft-

sein sowie durch psychologische Nétigung, die sogenannte Gehirnwische®.*
28 Béttcher, Nr. 4, 8. 96.

29 BloB, Nr. 2, S. 415.
30 Darin Storkebaum, Nr. 7.

31 V. zum folgenden Schmiederer, Rolf: Zur Kritik der Politischen Bildung. Ein Beitrag
zur Soziologie und Didaktik des Politischen Unterrichts. (Theorie und Geschichte der
Politischen Bildung, Hrsg. v. K. G. Fischer u. R, Schmiederer,) Frankfurt/M. 1971
Gottschalch, Wilfried: Soziologie d. politischen Bildung, a. a. O,

32 So etwa Sitssmuth, China-Planungen Nr. 9 und 10,
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34 Die Ubersetzung der Texte ist nicht iberall optimal. Leider war es aus finanzicllen
Grinden nicht moglich, die Originaifassungen heranzuzichen und neu zu iibersetzen,
Kirzungen sowie geringflgige Verinderungen der Texte wurden um der besseren L.es-
barkeit willen nicht immer kenntlich gemacht. Die Schreibweise chin, Namen ist nicht
uberall vereinheitlicht worden,

35 Teil I: Geschichtlicher Uberblick, Teit Ii: Land und Wirtschaft (Folge 96, Nov. — Dez.
1961 und Folge 99, Mai — Aug. 1962). Hrsg.: Bundeszentrale fiir politische Bildung,
Bonn,

36 Ein solcher Ansatz muy jedoch sehr deutlich abgehoben werden von einer vordergrin-
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MATERIALSTRUKTUR

O = anschaulich-konkrete Texte
A = Material fir kurzfristige Gruppenarbeit
0 =Material fiir langerfristige Gruppenarbeit

|. Das vorrevolutionire China

A Der geographische Raum

A/1 Mao Tse-tung: Unser China und das chinesische Volk

A/2 Bevolkerungsstatistik
a) Vermehrung der Erdbevolkerung
b) Bevilkerungszahl Chinas vom 8. bis 18. Jahrhundert
c) Bevolkerungszahl Chinas vom 17. bis 20. Jahrhundert
d) Verteilung der Weltbevolkerung auf Stadt und Land
e) Fliche und Bevolkerung

) f) Familien- (Geburten-) Politik in China

B Der historische Raum
B/1 Kartenmaterial
a) 1500 v. Chr. bis 589 n. Chr.
b) 589 n. Chr. bis 1280 n. Chr.
c) China zur Zeit der Ming-Dynastie
d) Manchu-Reich
e) Expansion Japans und Ausbreitung des Kommunismus

C Gesellschafts- und Sozialstruktur Chinas vor der kommunistischen
Revolution (Feudalismus)
©C (/1 Berichte und Reportagen
a) Peng Teh-huai
b) Hsu Hai-tung
Mao Tse-tung
¢) Erfahrungen Edgar Snows 1929
d) Der alte Zhang
e) Berichte auslindischer Korrespondenten
C/2 “Gentry”, ,,Feudalismus® und ,,Birokratie™
Lexikalischer Anhang: Feudalismus
Gentry

> DD
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D Gesellschaftstheorie (-ideologie): Konfuzianismus

a) Chinesische und westliche Philosophie
b) Leben des Konfuzius

¢) Konfuzianismus

Aufienbeziehungen (Imperialismus)
E/1  Karte: China um 1900
E/2 Reiseeindriicke aus Shanghai
a) Als europiischer Kaufmann in China (1901)
b) Als Schiffsarzt in China (1936)
E/3  Grundziige der chinesischen Beziehungen zur Aufenwelt bis zum Be-
ginn des 19. Jahrhunderts
E/4  Der Einbruch der imperialistischen GroBmichte in China
a) Der englische Imperialismus in China
b) Der russische Imperialismus in China o
¢) Der deutsche, amerikanische und japanische Imperialismus in China
E/5 Die Bedeutung der englischen Seezollverwaltung in China

Das revolutioniire China

Bauernaufstinde im kaiserlichen China
a) Verlaufsschema von Bauernaufstinden im Kaiserlichen China
b) Der Taiping-Aufstand

Der Boxeraufstand
Die ,,Revolution* von 1911
Sun Yat-sen: Evolution oder Revolution?

Die nationale Revolution Tschiang Kai-schecks
K/1 Die Kuomintang unter Tschiang Kai-scheck
K/2 Die Rechtswendung der Kuomintang

K/3 Kuomintang und europaischer Faschismus

Die kommunistische Revolution
L/1  Die Griindung der kommunistischen Partei Chinas
L/2 Die Periode der ersten Einheitsfront mit der Kuomintang
L/3  Die Revolution auf dem Lande
a) Analyse der verschiedenen Klassen der chinesischen Bauernschaft
und ihrer Haltung zur Revolution
b) Probleme bei der Landverteilung
¢) Die Arbeiter- und Bauernsowjets in West-Fukien
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A

L/4

L/S

L/6

L/7

L/8
L/9

Rote Armee und Guerillataktik

a) Falsche Ansichten und ihr gesellschaftlicher Ursprung iiber den
militirischen Gesichtspunkt

b) Die Rote Armee

¢) P’eng Teh-huai: 10 taktische Regeln fiir die Partisanenarmee

d) Die Roten Gebiete in Kiangsi

Li Li-san und die Organisation von Aufstinden in den Stidten

a) Flugblatt: Gewaltsame Auflosung eines Demonstrationszuges

b) Li Li-san: Vorbereitung von lokalen Aufstinden in den Stadten

¢) Kampf um Tschangscha

d) Verurteilung der Taktik Li Li-sans durch die KPCh

Langer Marsch nach Nord-Shensi

a) Der ,,lange Marsch* der chinesischen Kommunisten (1934/35)

b) Die Sowjetgesellschaft in Nord-Shensi

Der Krieg mit Japan

a) Japans Kriegsziele

b) Die zweite Einheitsfront mit der Kuomintang

¢) Die Bedeutung der zweiten Einheitsfront fir die kommunistische
Revolution

Der Sieg der kommunistischen Revolution

Die Revolution geht weiter!

Lexikalischer Anhang: Kulturrevolution

11, Das sozialistische Modell China

M Volkskommune Liu Ling

O M/1

O M/2

O M/3

O M/4
M/5

M/6

Entstehung der Volkskommune Liu Ling

a) Li Yi-Hua, der Alt-Sekretir

b) Feng Chang-Yeh, Brigadevorsitzender

Anhang:  Die Stadien der Kollektivierung in der chinesichen Land-

wirtschaft

Arbeitsbrigade Liu Ling

a) Feng Chang-Yeh, Brigadevorsitzender

b) Li Hung-Fu, der Bataillonsfuhrer

Die Kulturrevolution in Liu Ling

a) Verinderungen in Liu Ling vor der Kulturrevolution

b) Im September kamen die Rotgardisten

Wie die Arbeit bewertet werden soll

Agrarreform und Agrarrevolution

a) Mao Tse-tung: Fiir eine sozialistische Umgestaltung der Landwirt-
schaft

b) Musterstatut fiir eine Volkskommune

Die Volkskommune im Spiegel westdeutscher Berichterstattung

61



M/7 Bilanz

a) Bilanz der chinesischen Landwirtschaft 1970
b) das zehnte ertragreiche Jahr 1971

0 N Shihchingshan Eisen- und Stahlkompanie
N/1 Betriebsbesichtigung
O N/2 Lohne — Preise — Lebensstandard
a) Einkaufsbummel durch Peking
b) Lohne und Lebensstandard eines Industriearbeiters
¢) Sozialleistungen
O N/3 Die Kulturrevolution im Industriegebiet
2} Maos neue Revolution
b) Der Verdienst — das Verdienst
c) Die feindliche Haltung der Roten Garden gegeniiber der Konsum-
gesellschaft
N/4  Chinesischer Sozialismus — ein Alternativmodell zum westlichen Ka-
pitalismus?
a) Der Betrieb als Produktionseinheit in der sozialistischen Wirtschaft
b) Die neue Skala der gesellschaftlichen Werte
b/l Die Einstellung zur manuellen Arbeit
b/Il Die Beschriinkung der Rolle der materiellen Anreize
b/III Die Ablehnung der Werte der Konsumgesellschaft und die

Herrschaft des Menschen iber die Produkte seiner Arbeit
N/5 Bilanz und Prognose

DD D>

> DD

U O Peking-Oper

(Nicht im Materialteil; genaue Quellenangaben und Beschaffungshinweise im
Lehrerbegleitbogen 0)

a p Peking: Tsinghua-Universitit
O P/1 Das altchinesische Priffungssystem
O P2 Rote-Armee-Schule und -Universitit: Yenan 1936
A a) “Lao Hsu”, der Erzieher
A b) 2000000 Dollar in Kopfen

O P/3  ZuBesuchin Chinas Schulen und Universititen nach der Kulturrevo-
lution

A a) Kindererziehung in Shanghai .
A b) Verinderungen in Liu Ling und an der Pekinger Tsinghua-Uni-
versitit
P/4 Die Verbindung der Erziehung mit produktiver Arbeit
P/5 Das Rote Buch* — ein neuer Katechismus?
P/6 Kritik und Selbstkritik — Indoktrination, Erziehung oder Therapie?




0 Q Akupunktur und BarfuBirzte
Q/1  Rotchinas Gesundheitswesen heute
Q/2 Traditionelle und moderne chinesische Medizin
O Q/3 Medizinische Versorgung vor der Revolution
O Q/4 Menschliche Beziehungen im Krankenhaus

A a) Arzt — Patient
Anhang:  Arzt — Patient in der BRD
A b) Arzte — Schwestern — Biirokratie
Anhang:  Krankenschwestern in einer Grofstadt-Klinik in der
BRD

O Q/5 Hinaus aufs Land!
a) Organisation des lindlichen Gesundheitswesens
Anhang:  Das Dorf ohne Arzt wurde zum Alptraum der Biirger-
meister
b) Die Krankenkassenreform von 1969
Anhang:  Anatomie einer Arztpraxis der BRD
¢) Ideologische Umerziehung der Arzte durch die Bauern

Audio-visuelle Medien
,»China auf dem Weg zur Weltmacht* (Ausziige aus dem Filmtext)
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Bauernaufstinde (in China)
Erziehung (chin.)
Faschismus (und Kuomintang)
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Weltbevilkerung
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LEHRERBEGLEITBOGEN A/B

Wenn wir auch eine vorwiegend geographisch bzw. historisch orientierte Un-
terrichtseinheit zum Thema China wegen der dargelegten Pramissen unserer
Planung fiir nicht angemessen halten, glauben wir doch, dafl die Kenntnis
der besonderen geographischen Bedingungen Chinas sowie ein Uberblick
iiber die Struktur seiner ilteren Geschichte fiir den Schiiler bei der Erarbei-
tung der von uns entwickelten Fragestellungen hilfreich und weiterfithrend
sein konnen.

Insbesondere scheinen folgende geographische Faktoren bedeutsame, aus de--
nen schon bestimmte historische Entwicklungen abzuleiten sind:

1. die natiirlichen Grenzen Chinas, vor allem die Gebirgsmassive und Wiisten im
Westen sowie das Meer im Osten, die seine jahrtausendelange Abgeschieden-

heit, seine spitere jahrzehntelange Bedrohung durch Japan, aber auch seine
jiingsten Anniherungsversuche an die USA und Japan ~ zumindest teilwei-
se — verstandlich machen; ,

weiter der flieBende Ubergang vom Tief- zum Bergland an der Nordgrenze,

der eine stindige Bedrohung Chinas zunichst durch Hunnen und Mongolen,

spiter durch die Manchus und heute durch die Sowjetunion — wiederum
zumindest teilweise — bedingt.

2. die physikalische Struktur des Landes mit entsprechenden klimatischen
Verhiltnissen, welche die nur 15 % Nutzfliche fiir Ackerbau erkliren.

3. die grofen Fliisse mit ihren ausgedehnten Flutalern im Osten, die als na-

tiirliche Siedlungszentren die Ausgangs- und Stammgebiete in der Geschichte

Chinas waren, sich vor allem zur Anlage von Stadten mit Handelsumschlag-
plitzen und Industrieansiedlungen eignen (z. B. Shanghai, Wuhan) und die
Siedlungsdichte in diesen Gebieten begriinden.

4. die Bevolkerungsexplosion nach 1700, die bis in die Gegenwart anhilt, oh-
ne parallel dazu verlaufende Industrialisierung, die — wie in Europa — den
Bevolkerungsdruck hitte auffangen konnen; ein Faktor, der etwa die uns
Europiern drastisch erscheinende Familienpolitik der Kommunistischen
Partei Chinas verstandlich macht.

S. die natiirlichen Bodenschitze, die — zumal nach Entdeckung der chinesi-
schen Erdoifelder im Norden Chinas — eine allmahliche Industrialisierung
des Landes mittels eigener Rohstoffe durchaus erlauben.

Als besondere historische Faktoren scheinen dariiber hinaus noch von Inter-
esse:
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6. die Kontinuitdt des chinesischen Kaisertums — die Abf olge verschiedener D){-
nastien kann dabei als Orientierungsraster fiir den Schiiler dienen; will man die
sen Raster durch eine Zeittafel verfeinern, bieten sich folgende Zahlen an:
500 v. Chr, Konfuzius
221 v. Chr. Erste Reichseinigung unter der Ch’in-Dynastie;

beginnende Expansionsbewegung nach Siiden, Westen
und Norden;
erste Grofle Mauer;
Ausbildung des chinesischen Beamtensystems
um 1200 n. Chr. Mongolensturm — Dschingis-Khan:
Peking wird Hauptstadt des mongolischen Reiches

um 1350 Zerfall des Mongolenreiches
1644 Beginn der Mandschu-Dynastie
1911 Ende des Kaiserreiches

Ein Uberblick iiber die Entwicklung des chinesischen Kaiserreiches it
sich anhand des historischen Kartenmaterials (B/1) gewinnen;

7. der Wechsel von zentrifugalen und zentripetalen Krdiften in der historischen
Entwicklung Chinas: Die zentrifugalen Krifte sind einmal auf die unter F
behandelten Bauernaufstinde im Inneren, zum anderen auf die unter A/l
erwahnten Einbriiche von Fremdvolkern aus dem Norden zurﬁckzuflilﬂer}_;
bis 1911 folgte der drohenden Reichsaufteilung und seiner inneren Schwi-
chung stets eine Phase der Restaurierung, in welcher der alte Zustand, vor
allem hinsichtlich seiner soziookonomischen Struktur und der mit ihr ver-
bundenen Herrschaftsverhiltnisse — wenn auch mit einer neuen Dynastie
— wiederhergestellt werden konnte. Erst die Kommunistische Revolution
bedeutet auch in dieser Hinsicht einen Bruch; wenn man so will, kann man
natiirlich — rein duferlich betrachtet — ihren Sieg auch als Beginn einer
neuen starken ,,Reichseinheit sehen.

Als Beispiel fiir die Ablosung der einen durch eine andere Dynastie im Zu-
sammenhang mit dem Einbruch eines Fremdvolkes bietet sich der Wechsel
im Kaiserhaus von der Sung-Dynastie zur Mongolenherrschaft an (dazu
eignet sich als Informationsquelle fiir Lehrervortrag oder Schilerreferat:

Walter Heissig, Mongolenreiche, in: Propylden-Weltgeschichte, Bd. VI,
S. 345 bis 372).

Fiir die im Rahmen von A und B zu behandelnden Probleme sind {(geographi-
sche und historische) Karten das geeignete Anschauungsmaterial.

Fiir den anthropogeographischen Zusammenhang der Bevilkerungsexplosion -
und der sich daraus ergebenden Probleme stehen eine Reihe von Statistiken .
zur Verfigung (A/2), die iber die Vermehrung der Erdbevolkerung, die Bevol-
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kerungsentwicklung Chinas, die Verteilung der Weltbevolkerung auf Stadt und
Land sowie die Dichte der Bevolkerung in China und anderen Lindern infor-
mieren. :
Wenn auch in der Stoffsystematik die geographischen und historischen Grund-
lagen Chinas an den Anfang gehoren, sei der Lehrer davor gewarnt, die Schiller
unmotiviert mit Bevilkerungsstatistiken und geographischen Karten zu kon-
frontieren. Leicht geht dabei nimlich eine gerade beim Thema China vorhande-
ne Primdrmotivation des Schiilers verloren, zumal wenn eine solche Kartenana-
lyse zu ausfihrlich betrieben wird. Es ist dann erfahrungsgemif’ sehr schwer,
den Schiiler fiir andere Bereiche des Themas zuriickzugewinnen, fiir die er sich
urspriinglich vielleicht interessierte.
Sinnvoll scheint es, den Schiiler — und hier haben wir vor allem den Ober-
stufenschiiler im Auge — selbst die geographische und historische Perspektive
als wichtige Fragestellung erkennen zu lassen. Als Einstieg in die geographische
und historische Dimension eignet sich aber auch Text A/1 (,,Mao Tse-tung:
Unser China und das chinesische Volk*), aus dem man alle von uns als relevant
bezeichneten Faktoren zur Geographie und Geschichte Chinas ableiten kann,
die sich in einem Tafelbild fixieren und dann anhand der geographischen und
historischen Karten bzw. der Bevolkerungsstatistiken vertiefen lassen.
SchlieBlich wollen wir an einem Beispiel zeigen, wie ein Zugang zu den geogra-
phischen Problemen Chinas auch tiber einen fiir den Schiler ganz aktuellen
und ihn unmittelbar tangierenden Einstieg, ndmlich einen Bericht iber die Aus-
wirkungen chinesischer Familienpolitik (Geburtenkontrolle) auf die in China
lebenden Menschen, gefunden werden kann. Wir wollen dieses Beispiel — wenn
auch verkiirzt — einmal ganz durchspielen:
Die unter A/2f abgedruckten Artikel aus der BILD-Zeitung vom 4. und 5. Au-
gust 1972 (,,Zwei Kinder in einer Familie sind genug — sagt der Vorsitzende
Mao* und ,,Chinas Frauen nehmen die Pille Nummer 2%) werden mit den Schii-
lern diskutiert. Dazu sollte man sich ausreichend Zeit lassen. Erst dann ware
der zentralen Frage nachzugehen: Warum diese drastische Familienpotitik?,
und von dort her auf die Bevélkerungsexplosion in China zu sprechen zu kom-
men, wozu die unter A/2a-e abgedruckten Tabellen ausgewertet werden kon-
nen. Die Analyse von Tabelle A/2e ergibt, daB die Dichte der Bevolkerung in
der BRD im Schnitt noch weitaus grofier ist als in China (242 E/km? in der
BRD — 76 E/km? in der VR China). Es erhebt sich die Frage, wieso dennoch
fiir China das Problem der Ubervélkerung besteht. Zwei Faktoren soliten da-
bei mit den Schiilern besprochen werden:
1. das im Verhaltnis zur Gesamtfliche minimale Siedlungsgebiet in China

und
2. der verhiltnismafig niedrige Stand der Industrialisierung.
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Zu 1:  Die Konzentration der Bevolkerung auf wenige dicht besiedelte Gebie
te laBt sich sehr deutlich auf einer die Bevolkerungsdichte anzeigenden Karte
Chinas ablesen: Weite Gebiete im Westen und Norden sind entweder vollig
oder fast unbesiedelt (10 E pro qkm). Dafiir ballen sich die Menschen in ver-
hdltnismaBig kleinen Riumen mit iiber 400 E pro gkm, wie etwa im Roten
Becken von Szechuan oder an der Miindung des Yang-tse rund um Shanghai.
Ein Blick auf physikalische, Klima- und Anbaukarte wichtiger landwirtschaft-
licher Produkte erklirt diese ungleiche Nutzung des Bodens. Weite Gebiete im
Westen und Norden bestehen aus Gebirgen und Wiisten, wihrend die frucht-
baren Anbauflichen verhiltnismifig gering sind (nur 15 % des Bodens).

Zwar versucht man heute in China, neuen Boden fruchtbar zu machen, doch
ist die Zuwachsrate minimal. Je nach Interesse und Zeit kann der Lehrer in
diesem Zusammenhang die klimatischen Bedingungen, die den beschriebenen
Sachverhalt weiter zu vertiefen geeignet sind, kiirzer oder Linger besprechen,
moglicherweise auch die Begriffe | tropisches Klima* und ,.Monsun* ablei-
ten und niher erliutern.

Zu 2:  Der Faktor ,niedriger Stand der Industrialisierung*‘ kann anhand der
Tabellen A/2a-d erarbeitet werden. Die Tabelle A/2a zeigt, dab seit 1800
auch Europa und Nordamerika eine Bevolkerungsexplosion erlebt haben.
Tabelle A/2d macht jedoch deutlich, wie in Europa und Nordamerika der Be-
volkerungszuwachs durch die mit der Industrialisierung zusammenhiingende
Verstidterung aufgefangen werden konnte, wihrend in Asien noch heute
lindliche Siedlungen vorherrschen. Dabei muft dem Schiiler klarwerden, daf
sich Industrialisierung und Bevolkerungswachstum in Europa und Nordameri-
ka wechselseitig bedingten insofern, als die Erschliefung neuer Naturschiitze
und die Erweiterung der industriellen Produktion, aber auch die Nachfrage
nach Arbeitskriften das rapide Wachstum der Bevélkerung mit hervorriefen.
in nebenstehender Tabelle kénnen die unterschiedlichen Ursachen des Bevol-
kerungswachstums in Europa und den USA auf der einen, in China auf der
anderen Seite festgehalten und ausgewertet werden.

Als Fazit dieser Analyse stellt sich heraus, daB in Europa und den USA das
Bevolkerungswachstum begleitet war von einem ausreichenden Zuwachs
neuer Produktivfaktoren, in China dagegen nicht.

Anhand von Karten iiber Kohle, Erdél- und Energiewirtschaft; Erze und son-
stige Bodenschitze; Industriestandorte und Verkehrswege lassen sich schlief-
lich die zukiinftigen Aussichten Chinas fiir eine beschleunigte ,,industrielle
Revolution* diskutieren. Dabei zeigt sich, daB China iiber ausreichende Eisen-
vorkommen und Stahiveredler verfiigt, die man braucht, um iiber Gufeisen-
produktion hinauszukommen, weiter Kohle und schlieBlich Erd6l im Norden
und Nordwesten, woraus sich zugleich neue Perspektiven fiir eine stiirkere
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Ursachen des Bevolkerungswachstums

Europa und USA 19./20. Jh. China 18./20. Jh.

1)  Fortschritte der Medizin 1)  lange Perioden inneren
(antiseptische Wund- Friedens
behandlung)

2)  ErschlieBung neuer 2)  Verhinderung v. Uberschwem-
Naturschitze mungen durch verbesserte

Fluregulierung (Dammbau)
3)  Umstellung d. Giitererzeugung 3)  Verbesserung der Agri-
auf vollig neue techn. Grund- kultur
lagen (Maschine)
4)  Erweiterung d. industriellen
Produktion
5)  Uberbriickung v. Entfernungen
durch Eisenbahn u. Dampfschiff
6)  Verbesserung u. Erweiterung
d. Agrikultur (steigende Versor-
gung m. pflanzlicher Nahrung)

Lit.: Gurland, A. R. L.: Ubergang z. Zeit- Materialien zu den Ursachen
alter d. Industrie, in: Propyléen- d. Bevolkerungswachstums
Weltgesch., Bd. VIII, S. 283 ff. in China S. 71 ff.

Besiedlung dieses Raumes ergeben. Voraussetzung fiir eine beschleunigte In-
dustrialisierung wire allerdings ein forcierter Ausbau des Verkehrs-, vor al-
lem des Eisenbahnnetzes, das noch verhiltnismafig diinn erscheint.

Die Materialien zur Bevolkerungsproblematik (A/2) lassen sich auch mit Hilfe
eines priformierten Aktionsbogens vom Schiiler in Einzel- oder Gruppenarbeit
erschlieBen. Dazu konnen folgende Fragestellungen hilfreich sein:

Aufgaben:

1. Stellen Sie das Bevolkerungswachstum der verschiedenen Erdteile in Kur-
vendiagrammen dar und vergleichen Sie die Kurven!

Was 1ifit sich daraus ablesen?

2. Vergleichen Sie die Statistiken unter A/2b und c.

Wie verliuft das Bevolkerungswachstum in China?

3. Stellen Sie anhand einer Tabelle einen Vergleich zwischen dem Bevolke-
rungswachstum Europas und Chinas an. Welche Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede lassen sich daraus ablesen?

4. Welche Ursachen hatte das Bevolkerungswachstum in den verschiedenen
Erdteilen '
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a) bis zum 18. Jh.

b) im 19./20. Jh.?

Stellen Sie verschiedene Faktoren zusammen! Priifen Sie, inwieweit diese Fak-
toren fiir alle oder nur fiir einzelne Erdteile bzw. Linder zutreffen.
Vergleichen Sie besonders die Ursachen fiir das Bevélkerungswachstum in
Europa und China. Ziehen Sie dazu auch die Statistik unter A/2d mit heran.
5. Wie konnte der hohe Bevolkerungsiiberschuf ernihrt werden

a) in Europa und USA?

b) in Asien, Afrika, Siidamerika?

Welche besonderen und gegenitber Europa und den USA andersartigen Proble-

me ergaben und ergeben sich in Asien, Afrika und Siidamerika durch den ho-
hen Bevolkerungsanstieg?
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Anlage: Materialien zu den Ursachen des Bevolkerungswachstums in China

Quelie: Wolfram Eberhard, Geschichte Chinas, Stuttgart 1971, S. 335-339.

Den tieferen Grund fiir den Niedergang der Mandschu-Dynastie mufl man in dem unge-
heuren Anwachsen der Bevolkerung bei gleichbleibenden Produktionsverhiltnissen und
gleichbleibender Technik suchen. Hier ein paar Zahlen aus chinesischen Quellen:

Jahr Bevolkerung Bevolkerung
(Zahl der Familien) (Zahl der Personen)
1578+* 10 621 463 60 692 856
1662 19 203 233 100 000 000**
1710 23 311 236 116 000 000**
1729 25 480 498 127 000 000**
1741 143 411 559
1754 184 504 493
1778 242 242 965 618
1796 275 662 414
1814 374 601 132
1850 414 493 899
(1953) (601 938 (335)

* yor den Mandschu
** schitzungsweise

Man mag einwerfen, dab diese Zahlen unrichtig oder iibertrieben seien. Zweifellos enthal-
ten sie Fehler: aber die erste Zah (fiir 1578), die eine Bevotkerung von rund 60 Millionen
angibt, stimmt gut iiberein mit allen anderen Zahlen aus friheren Zeiten; die Zahl fir
1850 kommt uns zwar etwas hoch vor, wird aber mindestens ungefahr richtig sein, denn
selbst nachdem 1850 der grofe T ai-p’ing-Aufstand zusammen mit seinen Nachwirkungen
Millionen Menschen das Leben gekostet hat, schitzen heute alle Statistiker die damalige
Bevolkerung Chinas auf iiber 400 Millionen. Die sich aus diesen Daten ergebende Kurve
zeigt deutlich, daf die Bevolkerung Chinas schon in der Ming-Zeit zahlenmifig zunahm,
daf aber nach 1720 die Bevolkerungsziffer noch viel steiler anstieg — als Begleiterschet
nung der langen Perioden internen Friedens. Alle Kriege von dieser Zeit an spielten sich
so weit entfernt vom eigentlichen China ab, da die Bevolkerung nicht direkt betroffen
wurde. Auch sorgten die Mandschu im 17.-18. Jahrhundert fiir die Erhaltung der Dimme
an den Fliissen, so daf schlimmste Uberschwemmungen verhindert werden konnten. Es
gab also weniger Uberschwemmungen, die in China hiufig viele Millionen Menschen ver-
schlangen, und keine inneren Kriege, die mit thren Folgen ebenfalls Millionen Menschen
hinwegrafften. Der Vermehrung der Bevolkerung aber stand kein Ausgleich gegeniiber:
die Anbaufliche stieg zwar, aber nicht in dem Mafle, wie sie hitte steigen miissen. Mir ste-
hen hierfiir leider keine Statistiken aus den spiteren Perioden zur Verfiigung, aber die
Grundtendenz zeigt schon die folgende Tabelle:
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Jahr Bebautes Ackerland in mou mou pro Person
1578 701 397 600 11,6

1662 531 135 800

1719 663 113 200

1729 878 176 000 6,1

(1953) (1 627 930 000) ( 2,7)

Vor der Mandschu-Zeit fielen also auf eine durchschnittliche Familie rund 66 mou An-
baufliche; das heiflt, wenn man bedenkt, daBh etwa 20 % aller Familien keine bodenbestel-
lenden Ackerbauern waren, dann hatte jede produzierende Bauernfamilie im Durchschnitt
beinahe die Menge Land, die von den friihen chinesischen Wirtschaftsfachleuten als das
Ideal fiir eine normale Familie hingestelit worden war (100 mou). 150 Jahre spiter
fielen nur noch 35 mou Anbaufliche auf die durchschnittliche Familie; das bebaute
Land mufte also doppelt so viel hergeben wie vorher. Wir haben schon davon gespro-
chen, dak die Entwicklung der Landwirtschaft in der Ming-Zeit zu viel hoheren Ertri-
gen gefishrt hat. Offensichtlich ergab sich daraus die Bevolkerungszunahme. Wenn man
annimmt, da® sich die landwirtschaftliche Produktion zwischen dem 16. Jahrhundert
und der Mitte des 18. Jahrhunderts verdoppelt hat, so war allerdings zu dieser Zeit der
Bevilkerungsdruck schon wieder ebenso stark wie zuvor, und nach 1750 wurde es nur
noch immer stirker. Es gab wihrend der Mandschu-Zeit wie schon vorher eine ,,inter-
ne Kolonisierung*, das heif3t ein zwar diinner, aber stetiger Strom von Leuten flof in
die Provinzen Kuanghsi, Kuichou und Yiinnan; und aufierdem wanderten Chinesen
trotz aller gesetzlichen Auswanderungsverbote nach Siidostasien aus (erst in den aller-
letzten Mandschu-Jahren durften sich Chinesen in der Mandschurei niederlassen). Aber
innere Kolonisierung und Auswanderung konnten den Bevolkerungsdruck hochstens
stellenweise oder zeitweise lindern. Da sich in dieser Zeit die Technik der Feldbearbei-
tung nicht grundlegend inderte, muBte also der Lebensstandard der allgemeinen Be-
volkerung sinken.

Man fragt sich nun: Warum ist nicht auch in China wie unter ihnlichen Vorbedingungen
in Europa Industrie entstanden? Eine Industrie hitte die tiberzihlige Bevdlkerung auf-
saugen konnen, und die Aufspaltung der einzelnen Bauernbesitztiimer in zu kleine, un-
wirtschaftliche Einheiten wire verhindert worden. Stattdessen blieb der Hauptteii der
Bevélkerung weiterhin in der Landwirtschaft, sogar bis ins 20. Jahrhundert (73,3 % im
Jahre 1932). Wiihrend sich in Europa auch die Handwerker der Industrie zuwandten,
blieben die chinesischen Handwerker weiterhin unter dem Druck und in der Abhingig-
keit der herrschenden Gentry. Da diese Gentry jhren Reichtum in Land angelegt hatte
und der Wert des Landes ja um so mehr stieg, je knapper das vorhandene Land und je
grofer die Bevolkerung wurde, waren diese Gentryleute nicht geneigt, Industrie aufkom-
men zu lassen. Im Gegenteil, wo Méglichkeiten zur Entwicklung von Industrie bestan-
den, hinderte die Gentry deren Aufstieg. Es gab ja Bergwerke und Giefereien, es gab
auch Porzellan-Werkstitten, Teppichwebereien und anderes. Die Gentry in ihrer Eigen-
schaft als Beamtenschaft aber schrinkte diese Betriebe, von denen ein grofier Teil Staats-
betriebe waren, moglichst ein und legte ihnen alle nur méglichen Schwierigkeiten in den
Weg. Vor allem lagen die Schwierigkeiten nicht nur in der Unterbindung stirkerer Pro-
duktion und der Belegung mit ungeheuren Stevern (offiziellen und privaten), sondern
auch in einer Verhinderung des Transports und damit des Absatzes. SchlieBlich fehlte
noch eines, was ebenfalls fir die Entwicklung der Industrie in Europa wichtig war: ein
ausgebildetes Geldkreditwesen. Es hatten sich zwar allmihlich Banken und bankenihn-
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liche Institute in China (vor allem in der Provinz Shansi) gebildet, aber erstens verfigten
diese nur iiber geringe Kapitalsummen, und dann legten sie ihr Kapital mehr in direkten
Handelsgeschiften an. Die Geschiftsleute in Handel und Gewerbe waren dagegen oft sehr
kapitalkriiftig, aber sie zogen es vor, wie die Gentry ihr Geld in Landbesitz anzulegen an-
statt in einer Industrie, die ohnehin jederzeit von der Regierung schikaniert oder gar ent-
eignet und von korrupten Beamten ausgenutzt werden konnte, Ein Geschiiftsmann fiihite
sich erst sicher, wenn er Land besafl und (fiir viel Geld) einen Beamtentitel erworben hat-
te oder wenn er wenigstens einen seiner Sohne in eine Beamtenkarriere schicken konnte,
Das Handelsleben in China trug in zwei Punkten dazu bei, die Industrialisierung Chinas
zu verhindern: erstens brachte Investierung in Handelsware schnellere und gréfiere Profi-
te als industrielle Investierung; zweitens nahmen vom 19. Jahrhundert an die Importe
von Industrieprodukten aus den westlichen Industrielindern stetig zu; das bedeutete stei-
gende Einnahmen der Importeure und Mittelsminner, die deshalb kein Interesse an (ih-
nen ungewissen) Industriegewinnen entwickelten. Zweifellos haben sich trotz ailem die
Industrien und das dazugehérige Geschiftsleben in der Mandschu-Zeit weiterentwickelt;
aber das Entwicklungstempo reichte nicht aus, um China aus einem Agrarland in ein
modernes Industrieland zu verwandeln.

Da aiso die Bevolkerung stark zunahm, aber die Anbaufliche sich nicht entsprechend ver-
groferte und die prinzipiell unverinderten Anbaumethoden nicht zu hoheren landwirt-
schaftlichen Ertrigen fiihrten, und da keine Abhilfe schaffende Industrie entstand, kam
es zu allgemeiner Not und schlieflich zu einem Abstieg der politischen Macht der
Mandschu-Dynastie. Der Abstieg begann schon am Ende des 18. Jahrhunderts. Die Zahl
der reichen Gentryleute verringerte sich, denn immer mehr Gentryleute verloren ihren Be-
sitz und sanken in die Mittelschicht ab. Es sind diese Teile der Mittelschicht, die spiiter
die anti-mandschu- und die republikanische Bewegung tragen werden. Vorerst aber zeigte
die Mittelschicht in ihrer Eigenschaft als Tragerin des niederen und mittieren Beamten-
tums das bereits aus der Ming-Zeit triibselig bekannte Biid steigender Korruption.
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LEHRERBEGLEITBOGEN C

Die Kenntnis der feudalistischen Gesellschaftsstruktur des vorrevolutioniren
China ist fiir jede China-Unterrichtseinheit von zentraler Wichtigkeit. Nur vor
diesem Hintergrund kann der Schiiler verstehen,

L] warum in China eine revolutionire Situation bestand:

®  warum nur eine Partei, die kompromiflos die Interessen der unter-
driickten Menschen vertrat, Aussicht auf Erfolg haben konnte;

. warum die kommunistische Revolution in China — zumindest vom ma-
teriellen Aspekt her — einen unendlichen Fortschritt fiir die dort le-
benden Menschen bedeutete:

o warum das kommunistische China fiir eine Reihe heute noch ihnlich
unterdriickter Volker — etwa in Lateinamerika — zu einem Modell
bzw. einer konkreten Utopie werden konnte:

. warum sich Menschen bei uns mit heute shnlich unterdriickten Volkern
solidarisieren.

Die Materialien sind so angelegt, daf der Lehrer das Thema Feudalismus auf

3 Ebenen behandeln kann,

®  auf der Ebene anschaulicher Beispiele mit Hilfe von C/1:;

] auf der Ebene verallgemeinernder — differenzierender Analysen mit
Hilfe von C/2;

* auf der Ebene systematisierender — vergleichender Untersuchung mit
Hilfe lexikalischer Artikel sowie weiteren — vom Lehrer herangezogenen
~ Materials.

Fiir die Mittelstufe scheint eine Erarbeitung des chinesischen Feudalismus

anhand der Berichte und Reportagen mit anschlieBender Fixierung und Sy-

stematisierung der Ergebnisse an der Tafel ausreichend:

Die zum grofen Teil autobiographischen Berichte unter C/1a — b sowie die Au

zige aus dem Bericht des Gesundheitsexperten des Volkerbundes Dr. A. Stam-

par stammen von dem Amerikaner Edgar Snow, der wihrend seines Aufent-
haltes bei der Roten Armee 1936 eine Reihe damals, zum Teil heute noch fiih-
render Kommunisten iiber ihre Jugend im vorrevolutioniren China befragt
hat; die Geschichte des , alten Zhang* erzihlt der Englinder Joshua Horn in
seinem Buch ,,Arzt in China“; iiber das Leben von Grundherren und Bauern
in Kiangsi berichtet die Amerikanerin Agnes Smedley, die sich 1928 im Auf-
trag der Frankfurter Zeitung als Korrespondentin in China aufhielt.

Die Texte eignen sich aufgrund der in ihnen beschriebenen grundsitzlich glei-
chen Erfahrungen — bei unterschiedlicher thematischer Akzentuierung — be-

sonders gut zur Gruppenarbeit. Es lassen sich Gruppen mit jeweils dem glei-

chen Text oder Gruppen mit verschiedenen Texten bilden. |
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Da in den Texten sowohl die aligemeine Gesellschaftsstruktur als auch deren
spezifische Auswirkungen auf die verschiedenen Lebensbereiche des Individu-
ums sichtbar werden, konnte der Arbeitsauftrag an die Schiiler folgenderma-
fen lauten:

1. Was erfahren Sie iiber einzelne Bereiche der chinesischen Gesellschaft,

2. B. iber Familie, Schule, das Verhiltnis Grundherr — Bauer, Zustinde
in der Industrie, Stellung der Beamten etc.?

2. Welche entscheidenden Erlebnisse brachten die (unter C/1a - b) zitierten
Revolutionire, spiter breite Massen der Bevolkerung auf den Weg der
Revolution?

Bei der Bildung von Gruppen mit jeweils gleichen Texten kdnnen die gewon-

nenen Ergebnisse im Unterrichtsgesprich diskutiert und an der Tafel zusam-

mengetragen werden, wobei sich das Tafelbild auf S. 77 ergeben kénnte.

und Systematisierung schon von den Schiilern vorgenommen, spiter in Form

kurzer Berichte ins Plenum eingebracht und im Tafelbild mit Hilfe des Leh-

rers zusammengefait werden.

Der auf diesem Wege gewonnene Einblick in die geselischaftlichen Verhiltnis-

se des vorrevolutioniren China lifit sich abschlieBend mit den Schiilern unter

zwei Aspekten diskutieren:

1. Warum sehen die zitierten Revolutionire das einzige Mittel zur Verinde-
rung dieser Verhiltnisse schliefilich in der Revolution?

2. Gibt es dhnliche gesellschaftliche Verhiltnisse noch in unserer Welt?

Im Oberstufenleistungs-, evtl. auch -grundkurs bietet es sich an, die anhand
von C/1 gewonnenen Ergebnisse mit Hilfe von C/2 zu vertiefen und zu dif-
ferenzieren. Sie sind Barrington Moore’s Arbeit ,,Soziale Urspriinge von Dik-
tatur und Demokratie* entnommen. Moore macht darin den Versuch, ,,die
unterschiedlichen politischen Rollen zu erkléren, die die grundbesitzenden
Oberklassen und die Bauernschaft bei der Umwandlung von Agrargesellschaf-
ten in moderne Industriegeselischaften spielten, und die historischen Bedin-
gungen herauszufinden, unter denen diese beiden Gruppen der Landbevolke-
rung ... zu michtigen Antriebskriften bei der Entstehung der westlichen par-
lamentarischen Demokratie oder aber der Diktaturen der Rechten und der
Linken, das heifit der faschistischen und der kormnumstlschen Regimes
wurden* (Moore, S. 9).

Im Rahmen eines Leistungskurses der Oberstufe wire es durchaus empfehlens-
wert, das 4. Kapitel (,,Der Niedergang des kaiserlichen China und die Urspriinge
des Kommunismus*, S. 196-269) einem oder mehreren Schiilern als Kurzrefe-
rat zu gehen bzw. diese(n) Schiiler zu (einem) Moore-Spezialisten zu machen,
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die (der) dann die Aufgabe haben (hat), in diesem und spiterem Zusammen-
hang (etwa bei der Besprechung der sozialen Zusammensetzung und Zielset-
zung der Kuomintang bzw. der Kommunistischen Partei) die Moore’schen
Thesen in den Unterricht einzubringen.

Politologisch besonders interessierten und mit theoretischen F ragestellungen
vertrauten Schiilern kdnnte man unter Umstinden auch andere Abschnitte
des Buches geben, z. B. iiber die entsprechenden Entwicklungen in England,
Frankreich, den USA, Japan oder Indien, und auf dieser Grundlage eine Feu-
dalismusstrukturanalyse vornehmen. Allerdings wiirde ein solches Unterneh-
men schon fast Proseminar-Charakter haben, so dat nur schon fortgeschrit-
tene Schiiler fiir ein solches Experiment infrage kommen. SchlieBlich sei auf
die Moglichkeit einer Semesterarbeit iiber die Moore’sche Untersuchung hin-
gewiesen,

Im Oberstufenkurs lassen sich die Begriffe ,Gentry“, | Feudalismus** und
,,Birokratie‘* auch schriftlich erarbeiten, und zwar unter folgenden Frage-
stellungen: '

1. Kliren Sie den Bedeutungsgehalt von »Gentry*,  Feudalismus‘ und

»Biirokratie* anhand der unter C/2 sowie im Anhang abgedruckten Artikel

sowie anderer Thnen zur Verfiigung stehender Lexika und Fachworterbii-

cher, besonders: Lexikon d. Politik (Drechsler, Hilligen, Neumann), Baden-

Baden 1971%,S. 66 f., 68 f.

Versuchen Sie, die Problematik, welche Moore in seiner Untersuchung ab-

zuhandeln versucht, mit eigenen Worten zu charakterisieren.

3. Erldutern und begriinden Sie die beiden von Moore zitierten wissenschaft-
lichen Ansitze zur Losung der infrage stehenden Problematik.

4. Nehmen Sie selbst Stellung zu dem Problem: Wie wiirden Sie das Verhilt-
nis zwischen Grundbesitz und Biirokratie einschiitzen?

5. Inwiefern sieht Moore in der chinesischen Familie das Bindeglied zwischen
Biirokratie und Grundbesitz?

6. Welche Funktion hat die Biirokratie fiir die Grundbesitzer im vorrevolutio-
naren China? :

7. Erldutern Sie die unterschiedliche Entwicklung in Deutschland und China.
Welche Faktoren hemmten in China die Herausbildung eines starken Biirger-
tums?

8. Erldutern Sie den Begriff der “Compradores” (Kompradoren) und nennen
Sie die Ursachen fiir das Entstehen dieser Schicht.

o
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Mogliches Tafelbild

(Formulierungen und Auswahl vom Unterrichtsgesprich abhingig)
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LEHRERBEGLEITBOGEN D

Das Funktionieren des chinesischen F eudalsystems iiber Jahrhunderte und
Jahrtausende ist nicht mit sozioSkonomischen Faktoren allein zu erkléren.
Ein wesentlicher Bestandteil dieses sich stindig reproduzierenden gesell-
schaftlichen Mechanismus ist vielmehr auch die Theorie bzw. Ideologie des
Konfuzianismus, mit der sich das bestehende System rechtfertigen lieR. Nur
wer begreift, dafl

° der kindliche Gehorsam gegeniiber den Eltern und

. der Gehorsam des Bauern gegeniiber Grundherrn und Beamten

jeweils als religioser Akt begriffen wurde, kann verstehen, warum die unter-
driickten chinesischen Bauern nicht schon viel friiher ihr Joch abgeschiittelt ha-
ben und sich trotz peripherer und gelegentlicher Bauernaufstinde immer wie-
der dem System unterordneten.

In der Mittelstufe, wahrscheinlich auch im Oberstufengrundkurs, reicht es aus,
diesen Zusammenhang am Bericht P’eng Teh-huais zu verdeutlichen, der die
Funktion der konfuzianischen Morallehre gut veranschaulicht (C/1a, S. 20). .
Im Oberstufenleistungskurs konnen Herkunft und Lehre des Konfuzianismus
anhand der Textausziige aus der Propyliden-Weltgeschichte vertieft werden.
Zur Verdeutlichung des Unterschiedes der chinesischen und der westlichen
Philosophie bietet sich folgendes Tafelbild an, auf dem mittels der Pfeile sicht-
bar werden soll, wie das Interesse der westlichen Ontologie und Metaphysik

in erster Linie auf Gott und erst in zweiter auf die Geselischaft gerichtet

ist, fiir das chinesische Denken dagegen die Welt und deren Ordnung im Vor-
dergrund steht.




Wichtig erscheint es, die zwei Tragpfeiler des Konfuzianismus herauszuarbei-
ten, das Hsiao und 1, die beide auf die gleiche Tugend, den Gehorsam, zielen,
sie jedoch von verschiedenen Aspekten her begriinden, das Hsiao vom morali-
schen, das I vom juristischen Standpunkt aus.

Hingewiesen sei noch auf die Moglichkeit einer facheriibergreifenden Behand-
lung des Konfuzianismus.




LEHRERBEGLEITBOGEN E

Neben dem Feudalismus bildete der Imperialismus den zweiten Stiitzpfeiler
des vorrevolutioniren China. Ohne die — wenn auch noch so fragmentarische
— Kenntnis dieses aufenpolitischen Zusammenhangs ist nicht zu verstehen,
dafl

. zu der einheimischen noch eine auskindische Oberschicht trat, welche
den Zustand der Unterdriickung fiir die iberwiegende Mehrheit der Be-
volkerung noch unertriglicher werden lieB;

®  ein wirtschaftlicher Aufschwung — wie in Japan unter der Meji-Agide —

aufgrund sogenannter ungleicher Vertrige, die billige Abgabe von Roh-

stoffen und teuren Import von Opium, Fertigprodukten sowie hochver-
zinsbare Kapitalinvestitionen bedeuteten, nicht méglich war:

China zum Schauplatz kriegerischer Auseinandersetzungen mit den im-

perialistischen Machten, vor allem Japan, gemacht wurde, die das allge-

meine Elend noch erhshten;

. einheimische und auskindische Oberschicht iiber lange Perioden hinweg
ein Interessenbiindnis gegen die unterprivilegierten Schichten der Be-
volkerung eingingen und sich damit schon aufgrund ihrer militdrischen
Stirke die Aussicht auf Befreiung noch reduzierte:

. trotz langfristiger Biindnisse zwischen einheimischer und auslindischer
Oberschicht fiir kurze Epochen Einheitsfronten zwischen Grundbesit-
zern und einheimischer Bourgeoisie auf der einen, Bauern und Arbeiten
auf der anderen Seite zustande kamen, weil auch die einheimische Ober
schicht sich schlieBlich in ihren wirtschaftlichen Interessen bedroht fihl
te und sich deshalb zumindest fiir eine s0g. ,,nationale Revolution®,

d. h. die Abschiittelung des imperialistischen Jochs, gewinnen lief
(1. Einheitsfront 1923 - 27, 2. Einheitsfront 1937 - 45).

Insbesondere zu erarbeiten sind:
1. die Interessen der imperialistischen Grofimdchte in China
* Ausfuhr billiger Rohstoffe; :
Einfuhr teurer Narkotika und industrieller Fertigprodukte;
niedrige Zolltarife:
hoch verzinsbare Kapitalinvestitionen;
Eisenbahn- und damit verbundene Bergwerkskonzessionen
als Leitsektoren des wirtschaftlichen Aufschwungs;
® billige Arbeitskrifte fiir die in China angelegte Industrie;
® Hifen und Handelsniederlassungen als geeignete Umschiagplitze;
® eigene Konsulargerichtsbarkeit;
2. die zu ihrer Durchsetzung angewandten Mitzel und Methoden;
® Bestechungsgelder an korrupte chinesische Beamte;
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Provokation von Konflikten;

militirische Gewalt, insbesondere die Prisenz einer starken Schlacht-
flotte im Pazifik;

aufgezwungene ungleiche Vertrige;

Abtretung von Kolonien (Hongkong, spiter Mandschurei) und Pachtge-
biete (Kiautchou); |

hohe als ,,Schadensersatz* deklarierte Kontributionen;
hochverzinsbare sog. ,,Regierungsanleihen®.

Zusammenstellung und Anordnung des Materials
a) unter sachimmanenten Erwdgungen

die Karte E/1 verschafft einen Uberblick iiber die bis 1900 geschaffe-
ne Position der imperialistischen Michte in China;

E/2 zeigt das Leben im (halb-) kolonialen Shanghai aus der Perspektive
des europiiischen Kaufmanns und der Perspektive des mit der unter-
driickten Bevolkerung solidarischen europdischen Arztes;

E/3 gibt einen Riickblick auf die Beziehungen Chinas zur AuBenwelt vor
Einbruch der westeuropdischen Michte;

E/4 konkretisiert die Interessen der einzelnen imperialistischen Staaten
und die von ihnen beschrittenen Wege bei deren Durchsetzung;

E/S faBt die Folgen der europdischen Invasion fir China anhand eines
Berichtes iiber die Bedeutung der englischen Seezollverwaltung in China
zusammen,

der lexikalische Anhang subsumiert das chinesische Beispiel unter den
allgemeinen Begriff Imperialismus;

b) unter didaktischen Prinzipien
Ahnlich wie der Komplex Feudalismus ist auch der Komplex Imperialismus
didaktisch so organisiert, da er sich auf drei Ebenen behandeln lifit, wobei
Ebene zwei und drei vor allem der Oberstufenarbeit vorbehalten sein sollen:

der anschaulich-konkreten Ebene anhand von E/2, der Karikatur unter
E/4a, der Tabellen iiber Opiumausfuhr sowie der Geschichte des ersten
Opiumkrieges (beide ebenfalls E/4a),

der Ebene differenzierender Betrachtung anhand schwieriger zu interpre-
tierenden Quellenmaterials (Originalvertrige, Ausziige aus einer Fest-
schrift der Diskontobank sowie ein Beitrag von Karl Marx in E/4);

der Ebene verallgemeinernder, das chinesische Beispiel iibergreifender
Betrachtyng des Phinomens ,Imperialismus™ anhand lexikalischer Bei-
trige sowie weiteren vom Lehrer herangezogenen Materials.

i
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Als Einstieg in den Imperialismuskomplex eignet sich sowohl fiir die Mittel- als
als auch Oberstufenarbeit (hier dann etwas ausfithrlicher und ins Detail gehen-
der) die Karte: China um 1900 — Invasion durch fremde Michte, die der Schii-
ler mit Hilfe der Legende — evtl. auch in Gruppenarbeit — selbst entziffern
kann.

Ausgehen konnte man von der Frage: , Wer ist in China wo engagiert?“, wobei
sich anhand der verschiedenen Zahlenangaben unter den auf der Karte einge-
zeichneten Besitzungen auch die imperialistische Entwicklung in China bis
1900 verfolgen lafit. AuBler den flichig eingezeichneten Einfluisphiren sprin-
gen die zahlreichen Handelsniederlassungen (exterritorial) ins Auge, die fast
ausschliefilich auf englische Initiative hin eréffnet worden sind, wie iiberhaupt
die Englinder in China eindeutig dominieren. Interessant ist die Lage der ver-
schiedenen Handelsniederlassungen an Fliissen und am Meer, womit zugleich
die verkehrstechnischen Schwierigkeiten beleuchtet werden, vor denen die
imperialistischen Staaten standen, wollten sie eine effektive Ausbeutung des
Landes organisieren. Sicherlich 148t sich von hier aus ein wichtiges Interesse
am Bau von Eisenbahnen ableiten; anhand einer Karte iiber Erz- und Kohle-
vorkommen liefSe sich zeigen, daf® geniigend Bodenschitze fiir eine fiir den
Eisenbahnbau notwendige Schwerindustrie vorhanden waren. Die Routen der
Eisenbahnen zu den Fliissen und zum Meer zeigen deutlich eine dem Handel
untergeordnete Funktion. Allerdings stellt sich die Frage, was z. B. Belgien

- ohne Handelsniederlassungen in China — fiir ein Interesse am Eisenbahnbau
haben konnte. Die Legende weist schon darauf hin, daf} es sich dabei — dies
also die zweite Motivation fiir den Fisenbahnbau - um Kapitalinteressen
handelte. Verfolgt man die einzelnen Strecken etwas genauer, stellt man fest,
dafs der Eisenbahnbesitz zumeist jeweils mit den Grenzen der EinfluBsphiren
wechselt, d. h. man sich die Vergabe von Konzessionen im eigenen Gebiet
strikt vorbehielt, wodurch noch einmal unterstrichen wird, ein wie lukratives
Geschift der Bau von Eisenbahnen gewesen sein mus8.

An diese Interpretation, die eine Doppelstunde nicht iiberschreiten sollte,
kann sich die Lektiire der ,,Reiseeindriicke aus Shanghai* (E/2) anschliefien,
die sich auch als Hausaufgabe bzw. fiir die Arbeitsstunde eignet, da sie kaum
Schwierigkeiten macht. Hierbei sollte noch einmal der Klassengegensatz zwi-
schen der parasitiiren europiischen Kaufmannsschicht und dem sich als Kulis,
Bergwerksarbeiter und Prostituierte fiir einen Hungerlohn verdingenden chi-
nesischen Volk veranschaulicht werden. Die durch den Text gewonnenen Er-
gebnisse konnen anhand des Bildes in E/2 sowie der Karikatur in E/4a zusam-
mengefafit werden: beide zeigen sehr anschaulich die Mittel, mit denen die

- 82



fremden Invasoren den Chinesen ihre Herrschaft aufzwangen.
ImLeistungskurs der Oberstufe lassen sich die nationalen Imperialismen in
China (E/4) arbeitsteilig in Gruppen erschliefen, wobei sich folgendes Vor-
gehen anbietet:

Da die Texte a, b und c in etwa gleichwertig sind (sowohl ihrer Linge als
auch der Verschiedenartigkeit der in ihnen zusammengestellten Quellen nach),
kénnen sie je einer Gruppe zur Bearbeitung gegeben werden — wobei sich fur
die Gruppe c eine weitere Aufteilung des Themas in deutschen, amerikani-
schen und japanischen Imperialismus empfiehlt. Die Leitfragen an alle Grup-
pen konnten dabei lauten:
1. Welche konkreten Interessen verfolgen die einzelnen Nationen in China?
2. Mit welchen Mitteln versuchen sie, diese Interessen durchzusetzen?
3. Wie hat sich der Einfluf der verschiedenen Michte in China entwickelt?
Zur Bearbeitung und internen Gruppendiskussion sollte man dabei ruhig
eine Doppelstunde zur Verfiigung stellen, wobei fir den Lehrer die Moglich-
keit besteht, offene Probleme mit den einzelnen Gruppen zu besprechen.
Die Ergebnisse konnen dann in der nichsten Stunde durch Gruppensprecher
bzw. durch von den einzelnen Gruppen erarbeitete Thesenpapiere ins Ple-
" num eingebracht werden. Will man den aufierchinesischen Zusammenhang
stirker mit einbezichen, it sich den Gruppen zusitzlich noch die Aufgabe
stellen, einen kurzen Uberblick iiber die am Imperialismus in China beteiligten
Michte in der zweiten Hilfte des 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts zu
geben, wozu sich etwa der Uberblick: ,,Die grofien Michte um 1890 in
Heft 10 der bei Diesterweg erschienenen geschichtlichen Quellenhefte: , Das
Zeitalter des Imperialismus 1890 — 1918 eignet. Ein solcher Uberblick ist
aber auch durch einen kurzen Lehrervortrag zu geben.
Bei noch mehr zur Verfiigung stehender Zeit konnen die Schiiler jeder Gruppe
auch damit beauftragt werden, eine fiir diesen Zusammenhang besonders ty-
pische Quelle auszuwihlen, zu interpretieren und anschlieBend zu disku-
tieren.
In einem abschlieBenden Tafelbild lassen sich die eingangs aufgefihrten
Interessen der imperialistischen Michte und ihre Methoden bei deren Durch-
setzung noch einmal zusammenfassen (s. S. 84; in Klammem jeweils ein
Beispiel aus E/4).
Fiir eine weitere theoretische Beschiftigung mit dem Imperialismus (3. didak-
tische Ebene) bote sich z. B. der Vergleich von Imperialismustheorien (Schum-
peter, Lenin, Hobson, Wehler) an.
Als leicht beschaffbare Quellenbindchen eignen sich dazu:

Zimmermann, L.: Der Imperialismus, seine geistigen, wirtschaftlichen
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und politischen Zielsetzungen, Klett 1967°,
Helbig, L.: Imperialismus. Das deutsche Beispiel, Diesterweg 1971
(mit Ausziigen der wichtigsten Imperialismustheorien)

Parallel zu der im Zusammenhang mit dem Feudalismus empfohlenen Arbeit
Moores kdnnte besonders fortgeschrittenen Schiilern die Lektiire der Einlei-
tung von Hans Ulrich Wehler zu seinem Sammelband , Imperialismus‘ in der
Neuen Wissenschaftlichen Bibliothek, Koln 1970, S. 11-30, zugemutet und fir
ein Kurzreferat vorgeschlagen werden: Wehler referiert darin die wichtigsten
Imperialismus-Theorien, befragt sie auf ihre erkenntnistheoretischen Primis-
sen und macht den Versuch, ein eigenes Erklirungsmodell des Phinomens

Imperialismus zu fixieren.

Imperialismus in China

Interessen

Methoden

Ausfuhr billiger Rohstoffe
(E.: Wolle, R.: Tee)

Einfuhr teurer Narkotika
(E.: Opium)

Einfuhr teurer Fertigprodukte
(E.: Textilien, R.: Industrie-
prod.)

niedrige Zolltarife
(E.: Seezolle)

Kapitalexport
(D.: Diskonto-Bank)

Eisenbahn- u. Bergwerkskonzes-
sionen (D, E,, F., R., Belg.)

Konsulargerichtsbarkeit (E., F., D.)

Bestechungsgelder (E.: Opiumimport)
Provokation von Konflikten

(R.: Ussuri, E.: Opiumkrieg,

D.: ,, Zwischenfall* v. Kiautschou)

~ Militdrische Gewalt (E.: Opiumkriege,

D.: Besitznahme v. Kiautschou)
Aufgezwungene ungleiche Vertrage
(E,F.,D,R)
Abtretung von Kolonien (Hongkong)
Abtretung von Pachtgebieten
(Kiautschou)
Sicherung von Einflufisphéren
(E.,D., R, spiter 1)



LEHRERBEGLEITBOGEN F/G/H/J/K

Die Einheiten F — K werden in der Regel dem Oberstufenleistungs-, teilweise
auch -grundkurs vorbehalten bleiben, weil sie fiir ein Verstindnis der revolu-
tioniren Umgestaltung des kaiserlichen und republikanischen China nicht
fundamental sind, sondern mehr vertiefenden Charakter haben, und den in die-
sen Einheiten zusammengestellten Materialien, was ihre Aussage und ihre Spra-
che anbelangt, durchweg ein hoherer Schwierigkeitsgrad zukommt.

Die verschiedenen Ansitze und Versuche zu einer Verinderung des unter I

dargesteliten vorrevolutioniren China vor der kommunistischen Revolution

sollen zeigen

o die revolutionire Kontinuitit in China,

. Ursachen, Triger, Ziele und Strategien frisherer ,,Unruhen®, , Aufstin-
de* und ,,Revolutionen®,

. deren Ergebnisse positiver und negativer Art,

. die Ursachen ihres Scheiterns hinsichtlich einer Uberwindung von Feu-
dalismus und Imperialismus. '

Die sich aus diesen Intentionen ergebenden Fragestellungen sollen die Arbeit

mit den Einheiten F — K leiten. Dabei wird das Schwergewicht auf Text-

sowie gelegentlicher Bildanalyse liegen. :

Die Bauernaufstinde im kaiserlichen China (F) werden durch eine schemati-
sche Verlaufsskizze derartiger Erhebungen, wie sie sich im Verlaufe der chine-
sischen Geschichte immer wieder ereigneten, sowie eine Dokumentation des
Taiping-Aufstandes reprisentiert, mit dem das bis 1949 reichende Jahrhun-
dert der chinesischen Revolution® (Franke) beginnt. Die abgedruckten Mate-
rialien enthalten Informationen iiber Ursachen, Zielsetzungen, Ablauf und
Scheitern. (Die Kontinuitit solcher Rebellionen in der Geschichte des kaiser-
lichen China li8t sich sichtbar machen durch Hinzuziehung weiterer Texte
iiber entsprechende Aufstinde in fritheren Jahrhunderten; vgl.: Der Aufstand
des Fang La, in: Wolfgang Bauer, China und die Hoffnung auf Gliick, Miin-
chen 1971, S. 314 ff.).

Der Arbeitsauftrag an die Schiller konnte lauten:

,Untersuchen Sie anhand der vorgegebenen Texte Ursachen, Zielsetzungen,
Abliufe und Ergebnisse der Bauernaufstinde im kaiserlichen China!®

Die von den Schiilern gesammelten Informationen sollten diskutiert, an der
Tafel fixiert und systematisiert werden.
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Die gewonnenen Ergebnisse lassen sich anhand des Bildes Taiping-Rebellen im
Kampf mit kaiserlichen Truppen noch einmal zusammenfassen (eine Behand-
lung der Bauernaufstinde ausschlieflich anhand dieses Bildes ist ebenfalls
moglich). Dargestellt ist die Flucht der Bauern vor der kaiserlichen Armee.
Die Bauern — im Unterschied zu den teilweise berittenen kaiserlichen Truppen
nur sehr spirlich bewaffnet — sind schon ziemlich in Auflosung begriffen:
auch Schafe und Bécke versuchen sich vor den abgebildeten Gewehrsalven
der Soldaten zu retten. Auf dem Tor, durch das die Bauern fliehen, ist eine
Art Ehrentribiine errichtet, von der aus der Kaiser oder regionale Machthaber
(mit Krone) mit seinem Anhang verfolgt, wie seine Soldaten fir ihn und die
Gentry die Kastanien aus dem Feuer holen. Sehr interessant scheint die Grup-
pe im Hintergrund, offensichtlich konfuzianische Gelehrte mit schwarzen Kut-
ten und Hiiten, die wohlgefallig auf die Wiederherstellung des status quo ante
blicken. Schon hier solite der Hinweis erfolgen, daf erst der verstarkte
westliche Einflud diese Haltung der Intellektuellen entscheidend veridnderte
(P’eng Teh-huai, C/1a!), so daB sie dann in der kommunistischen Revolution
2u Fithrern der unterdriickten Bevolkerung werden konnen.
Eine Betrachtung des Boxeraufstandes (G) kénnte sich unmittelbar an diese
Bildanalyse anschlieBen, némlich durch Konfrontation mit der chinesischen
Boxer-Zeichnung, auf der die gleichen konfuzianischen Gelehrten des Taiping-
Bildes wieder auftauchen, und zwar links beim Verbrennen von Biichern, die
ein zwergenhafter chinesischer Kuli heranschleppt. Die zugehaltenen Nasen
der Gelehrten deuten an, daft der Gestank dieser wohl westlichen Schriften
nicht zum Aushalten ist. Offensichtlich um die weitere Verbreitung solchen
Gedankengutes zu verhindern, ,,organisiert* rechts im Hintergrund ein weite-
rer Gelehrter die Folterung und Ermordung der westlichen ,,Fremden®, die
nicht zuletzt an ihren herabfallenden Hiiten zu erkennen sind.
Zweierlei kann dem Bild entnommen werden:
o Triger des Aufstandes ist die konfuzianische Gelehrtenschicht;
. Ziel der Boxerunruhen ist der Kampf gegen den zunehmenden west-
lichen = imperialistischen EinfluB, der offensichtlich als Bedrohung
der eigenen Machtposition empfunden wurde.
Das bedeutet, daR die Boxerunruhen
' swar eine nationale, aber keine antifeudale Komponente enthalten,
d. h. eine reine Auseinandersetzung zwischen einheimischer und aus-
lindischer Fithrungsschicht waren, fir welche der unterdriickte Teil
der Bevolkerung mobilisiert und schlieflich verheizt wurde;
e langfristig allerdings die beiden Siulen des chinesischen Herrschaftssy-
stems, Feudalismus und Imperialismus, geschwiicht und damit schlief-
lich den Sieg der Revolution mit vorbereitet haben.
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Aus dem abgedruckten Text ergibt sich als zusitzliche Information, daf die
bestehenden sozialrevolutioniren in fremdenfeindliche Tendenzen umgebogen
wurden, womit die Boxerunruhen fiir die unterprivilegierten Schichten so etwas
wie eine Ventilfunktion erhielten.

Ahnlich wie die Boxerunruhen hat auch die sogenannte ,,Revolution* von
1911 (H) nur sehr mittelbar zur Veridnderung der sozio6konomischen Verhiilt-
nisse, d. h. zur Uberwindung von Feudalismus und Imperialismus beigetragen.
Barrington Moore kommt in seiner Analyse zu dem Ergebnis, daB sich wirt-
schaftliche und politische Macht (zunichst in Form der regionalen Warlords,
spiter der KMT-Qeneréile) in einer neuen — zeitgemifen — Einheit wieder-
finden.

Fiihrer der ,,Revolution* von 1911 war Sun Yat-sen (J), der sich nur kurze
Zeit Illusionen iiber die tatsichliche Bedeutung der Abschaffung des Kaiser-
tums machte. Je sichtbarer die neue Macht der regionalen Kriegsherren wur-
de, desto deutlicher sah er, daB ohne Gewaltanwendung der Pfahl im Fleisch
des Volkes wohl kaum zu beseitigen war. Allerdings trat er — im Unterschied
zu Lenins Theorie einer kleinen Partei geschulter Berufsrevolutionire, die das
Volk fiihren sollte — fiir eine Revolution auf moglichst breiter Basis ein: Da
seiner Uberzeugung nach die Mehrheit des Volkes der Idee der Revolution
noch ,,nicht sympathisch* gegeniiberstand, sollte zunichst der evolutionre
Weg politischer Aufklirung beschritten werden. Diese Ambivalenz im Denken
Sun Yat-sens zwischen Revolution und Evolution, die ihn spiter sowohl zum
Kronzeugen von Tschiang Kai-scheks KMT als auch Maos Kommunisten wer-
den lieB, solite mit den Schiilern deutlich herausgearbeitet werden.

Dazu geht man am besten von dem 1925 verfaliten ,,Politischen Testament*
Sun Yat-sens aus, in dem sowohi die von ihm angestrebten Ziele als auch

die Mittel zu deren Durchsetzung erwihnt werden. Ahnlich wie schon die
Programme der Bauernaufstinde strebt auch Sun nationale Freiheit, d. h. Ab-
schiittelung des Imperialismus, und Gleichkeit, d. h. Befreiung vom Feudalis-
mus, an. Als Mittel zur Realisierung dieser Ziele nennt Sun einmal die Einbe-
ziehung der Massen als Basis eines revolutioniren Kampfes — Mao wird diesen
Gedanken iibernehmen! - und die Verbindung mit denjenigen Nationen, die
einen dhnlichen Kampf fiir innere und iufere Unabhingigkeit fiihren, womit
vor allem die UdSSR und die unter ihrem EinfluB stehende Komintern ge-
meint sind. (Dazu: , Aus den Statuten der Komintern*, in: Utopie u. Mythos
der Weltrevolution. Zur Geschichte der Komintern. Hrsg. v. Theo Pirker,
Miinchen 1964. S. 20 f; , Lenin iiber die Revolution in unterentwickelten Lin-
dern®, in: Lenin. Aus den Schriften. Hrsg. H. Weber, Miinchen 1967. S. 234 f)
Es kann auf die Bildung des Sun-Joffe-Biindnisses von 1923 hingewiesen wer-
den, das die Aufgabe simtlicher imperialer Anspriiche der Sowjetunion in
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China bedeutete und die kurze Zeit spiter zustandegekommene 1. Einheits-
front zwischen KMT und Kommunisten vorbereitete.

Im zweiten Teil seines , Politischen Testaments* verweist Sun auf eine Reihe
seiner friheren Schriften und Gedanken, von denen vor allem die ,,drei Volks-
prinzipien* von Wichtigkeit sind, weil er darin seine Zielvorstellungen beson-
ders deutlich spezifiziert. Die Prinzipien

. der Volksnation

. des Volksrechts und

. des Volkslebensunterhalts

werden dabei mit ganz dhnlichen Gedanken, vielfach sogar sprachlichen Wen-
dungen begriindet wie im Taiping-Programm, was wohl auf das gemeinsame
konfuzianische Erbe zuriickzufithren ist. Interessant ist, dafd sich Sun sogar
ausdriicklich auf den Fiihrer der Taiping-Rebellen, Hung Hsiu-ch’iian, beruft.
SchlieBlich zeigen der Absatz ,Prinzip des Volksunterhalts und Kommunis-
mus*, wie nahe Sun Yat-sen kurz vor seinern Tode dem Kommunismus
stand, und der iiber ,,Natjonale oder internationale Revolution — politische
Aufklirung oder erzwungene Gewalt? Suns Schwanken zwischen seinem
Eintreten fiir eine nationale oder internationale Basis sowie fiir eine sofortige
Revolution ohne Mehrheit oder eine vorliufige Zuriickstellung der Revolu-
tion zugunsten einer politischen Aufklirung der Massen.

Die Uberleitung von Sun Yat-sen zu Tschiang Kai-scheks ,,nationaler Revo-
lution** (K) kann wieder anhand eines Bildes, und zwar eines Plakates aus
der Zeit des Krieges gegen die Generile des Nordens (K/1) geschehen. In der
rechten oberen Ecke sieht man Sun Yat-sen, der den weiteren Weg der Be-
freiung anzeigt. Unten sein Nachfolger in der KMT-Fiihrung, Tschiang Kai-
schek mit der KMT-Flagge (kenntlich am Sonnensymbol) und seiner einsatz-
bereiten Armee. Zu Tschiang Kai-schek, der sich an der Reling eines Schiffes
befindet, kommen hilfesuchende Chinesen vom anderen Ufer geschwom-
men, wo ein Riese von General mit Fiiien das Volks zertrampelt. Tschiang
Kai-schek empfingt die Hilfesuchenden mit offenen Armen. Das Plakat
starnmt noch aus der Zeit der Einheitsfront zwischen KMT und Kommuni-
sten und deren gemeinsamem Kampf gegen die regionalen Machthaber.
Nach dem Bruch zwischen KMT und Kommunisten im Jahre 1927 werden
Tschiang Kai-schek und seine Anhiinger dann selbst das unter kommunisti-
scher Fiihrung gegen Unterdriickung und Ausbeutung kdmpfende chinesische
Volk niedertrampeln.

Der Text Barrington Moores kann diesen Zusammenhang noch vertiefen.
Die Differenz zwischen den Zielen Sun Yat-sens und Tschiang Kai-scheks

. nach dem Bruch zwischen KMT und Kommunisten zeigen die unter K/2 zu-
sammengestellten programmatischen Aufierungen des Fiihrers der national-
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- chinesischen Partei, die unter folgenden Leitfragen vorbereitet werden
kdnnen:
1. Was versteht Tschiang Kai-schek unter der ,,nationalen Revolution*?
2. Mit welchen Mitteln will er sie erreichen?
3. Inwieweit unterscheidet sich Tschiang Kai-scheks Programm von dem
Sun Yat-sens?
4. Warum kann man von einer Rechtswendung der KMT unter Tschiang
Kai-schek sprechen?
5. Wer werden die Triger von Tschiang Kai-scheks Programm gewesen
sein?
Die Ergebnisse lassen sich in einem Tafelbild zusammenfassen, das zugleich
noch einmal die beiden Arten revolutioniirer Ansitze vor der kommuni-
stischen Revolution zu veranschaulichen hilft (siche nebenstehende Seite).
Es lohnt sich, iiber die Ziele und Methoden der Militirdiktatur Tschiang Kai-
scheks ausfiihrlicher zu diskutieren, weil aktuelle Parallelen in verschiedenen
Lindern Europas und der Dritten Welt auf der Hand liegen; man denke
etwa an die Militirdiktaturen Griechenlands oder Chiles. Allerdings setzt
eine solche Betrachtung ein verhiltnismaBig hohes Reflexionsniveau sowie
Kenntnisse des européischen Faschismus, evtl. von Faschismustheorien vor-
aus. Da das hier behandelte Phanomen von solch grofer Bedeutung fiir ein
Verstindnis heutiger Militirdiktaturen ist, sollte der Lehrer versuchen, es
auch Schiilern des Oberstufengrund-, vielleicht schon des Mittelstufenkurses
auf einer einfacheren Ebene zu vermitteln. Fiir den Oberstufenleistungskurs
empfiehlt sich eine griindliche Lektiire des Moore-Auszuges (K/3) sowie
lexikalischer Artikel iiber ,,Faschismus*‘, Dabei sollten moglichst viele Quer-
verbindungen gezogen werden; nur so kann der Schiiler lernen, politische
Tagesmeldungen iiber die Machtergreifung neuer Militirdiktaturen — gestern
in Griechenland und heute in Chile — angemessen zu beurteilen, d. h. auch
in einen soziookonomischen Zusammenhang hineinzustellen.

Literaturhinweise

Bianco, Lucien: Das moderne Asien, Frankfurt 1969 (Fischer Weltgeschichte
Bd. 33). S. 65-88.

Bauer, Wolfgang: China — Vom Kaiserstaat zum Kommunismus. Stuttgart
1971 (Quellen- und Arbeitshefte zur Geschichte und Gemeinschafts-

kunde). Enthilt weiteres Quellenmaterial zu Sun Yat-sen und Tschiang
Kai-schek (Ob).
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Tafelbild

Tschiang Kai-schek

F/G/H/J/K

Sun Yat-sen

Ziele:

nationale Revolution

= Restauration des konfuzia-
nischen Staates

volkswirtschaftlicher Aufbau

= Weiterentwicklung u. Stabi-
lisierung der bestehenden
Verhiltnisse

+ sich tiber Armut und Schwi-
che unserer Nation zu viele
Gedanken machen®*

nationale Revolution
= Befreiung vom Imperialismus

3 Volksprinzipien
= Befreiung vom Feudalismus

Methoden:

e Wiederbelebung altchin.
Tugenden
e militanter Antikommunismus

® politische Aufkldrung

e Revolution auf Massenbasis

e Einheitsfront mit Kommuni-
sten

® Solidaritat mit internat. Be-
freiungskampf

Trager:

Grundbesitzer, Grofibour-
geoisie, Militar

(fast als Symbol dieser Liaison
lafdt sich die Heirat Tschiang Kai-
scheks m. d. Shanghaier Bankiers-
tochter Sung Mei-ling im Jahre
1927 verstehen)

die unterdriickten Massen des
Volkes

Fazit:

-~ Revolution* von oben

— Coup d’état

— Faschismus (vgl. K/3)
= die Herrschenden ,,bestel-
len* sich in der Stunde der
Not einen Diktator, der ihre
wirtschaftl. Interessen ver-
tritt, und iibertragen ihm
dafiir ihre polit. Macht
(Thalheimer) '

- Revolution als Versuch einer
Befreiung der unterdriickten
Massen des Volkes
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AR R R T TR T L L ¢ g e

LEHRERBEGLEITBOGEN L

Der Behandlung der kommunistischen Revolution kommt vom Ansatz unserer
China-Planung eine zentrale Funktion zu. Nur wer weif, da die kommunisti-
sche Revolution das chinesische Volk aus Jahrhunderte und Jahrtausende wih-
render Unterdriickung und duflerer Abhiingigkeit befreit hat, kann ermessen,
was der Kommunismus fiir die Chinesen bedeutet. Dariiber hinaus ist China

das erste Volk der sog. unterentwickelten Linder der Dritten Welt gewesen,
das Feudalismus und Imperialismus abgeschiittelt hat, so daft der Weg dorthin
auch fiir andere — heute noch unterdriickte — Volker ein Modell zu sein be-
anspruchen kann. Allerdings scheint es gerade von diesem letzten Aspekt her

wichtig, die besonderen Umstiinde des chinesischen Befreiungskampfes zu
kennen, um nicht unkritisch dieses Modell absolut setzen zu wollen.

Wie schon bei den vorkommunistischen , revolutioniren* Ansitzen ist auch

hier wieder zu fragen nach Zielen, Trigern, Methoden und Ergebnissen der
Revolution.

Im einzelnen sind dabei herauszuarbeiten als Ziele der Revolution
. Beseitigung des Imperialismus, d. h. entschidigungslose Ablosung
aller auslidndischen Vorrechte und Privilegien in China;
. Beseitigung des Feudalismus, d. h. gleiche Aufteilung von Grund und
Boden mit spiterem Ziel der Kollektivierung;
Errichtung eines Ritesystems nach sowjetischem anstelle einer parlamen-

tarischen Demokratie nach westlichem Vorbild, wie sie noch Sun Yat-
sen vorschwebte;

. Gleichstellung von Mann und Frau;

L] Einfilhrung eines demokratischen Schulwesens zur Beseitigung von
Analphabetismus und damit Grundlegung eines wirklichen Demokrati-
sierungsprozesses;

. langfristig: Verwirklichung einer weder biirokratischen noch konkur-
renz-, noch konsumorientierten Gesellschaft;

als ihre Trdiger
. Bauern,
° Arbeiter,

® Intellektuelle, die sich unter westlichem Einflu® vom Konfuzianismus
emanzipiert haben;

als Methoden ihrer Realisierung

. Einheitsfronten mit anderen Parteien zum Erreichen von Teilzielen

(Beseitigung der regionalen Militirmachthaber 1923-27; Bekimpfung
Japans als auslindischen Feind 1937 - 1945);
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Verbindung mit den Befreiungsbewegungen anderer Linder, z. B.

durch Zusammenarbeit mit der Komintern;

Mobilisierung und Befreiung der lindlichen Bevilkerung;

Aufstinde in den Stidten, ohne sich hier vom Feind aufreiben zu lassen;
Anwendung einer Guerillastrategie, die es erlaubt, sich auch gegen ei-
nen numerisch und ausriistungstechnisch iiberlegenen Gegner zu behaup-
ten;

Riickziige in der Stunde der Gefahr, die sich langfristig als entscheiden-
de Vorstofe zum Sieg erwiesen (Langer Marsch);

Verbindung des Befreiungskampfes mit dem Aufbau neuer demokrati-
scher gesellschaftlicher Verhiltnisse in den befreiten Gebieten (Rote
Gebiete von Kiangsi, Fukien, spiter Nord-Shensi);

langfristig: permanente BewuBtseinsprozesse (Kulturrevolutionen), die
eine Herausbildung neuer Hierarchien verhindern;

als ihre — vorliufigen — Ergebnisse
L ]

Sieg iiber den dufleren Feind (Japan)

= Beseitigung des Imperialismus;

Sieg iiber den inneren Feind (KMT)

= Beseitigung des Feudalismus

als Grundlage fiir den Aufbau einer demokratischen Gesellschaft.

Die Anordnung der Materialien verbindet

In der Sekundarstufe I lieBen sich

unter stofflichem Aspekt

chronologisches und thematisches Prinzip, so daf§ z. B. der Absatz

L/4 chronologisch der Zeit zwischen Ende der 1. Einheitsfront und
Langem Marsch zuzuordnen wire, gleichzeitig jedoch den gesamten
Komplex ,Rote Armee‘ und Guerillataktik* abdecken soll, so daff auch
die Aufnahme von Berichten iiber die Rote Armee aus der Zeit von
Nordshensi gerechtfertigt ist; '

unter didaktischem Aspekt _

das Prinzip konkreter Vergegenwirtigung mit dem distanzierender

und differenzierender Abstraktion, so daB Quellenmaterial fiir eine Be-
handlung des Komplexes sowohl in der Sekundarstufe I wie Il vorliegt.

die Taktik des Guerillakampfes;
die Bevorzugung lindlicher Gegenden als Operationsgebiete;
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. die Schwierigkeiten bei Aufstinden in den Stidten:

. die Notwendigkeit kurzfristiger Riickziige zugunsten langfristiger Vor-
stofde

— und darauf solite in der Sekundarstufe I der Schwerpunkt liegen — anhand

konkreter Situationsschilderungen im Rahmen einer Doppelstunde folgender-
mafien veranschaulichen:

Das Textmaterial
L/4c:  P’eng Teh-huai: 10 taktische Regeln fiir die Partisanenarmee;
L/Ad:  Die roten Gebiete in Kiangsi
und
L/5c: Kampf um Tschangscha
wird zwei Gruppen unter folgenden Leitfragen zur Bearbeitung gegeben:
1. Mit welchen Mitteln fiihren die Kommunisten den Befreiungskampf?
2. Welche kurz- wie langfristigen Ergebnisse lassen sich aus den vorliegenden
Berichten ablesen?

In einem Tafelbild sind die wichtigsten Ergebnisse zu fixieren und zu systema-
tisieren:

Operationsgebiet:  Stadt Land

Methoden: offene Aufstinde und Guerillataktik, bewegl. Vorstofe
Angriffe von auen und Riickziige; Einbeziehung d.
unterdriickten Bevolkerung i. d.
Partisanenkrieg, Verbindg. v.
militér., polit., sozial. u. propa-
gandist. Aufgaben

Ergebnisse: kurzfristig: langfristige Erfolge
Siege (Tschangscha)  durch Egalisierung der numeri-
langfristig: schen und ausriist.-techn. Uber-
Niederlagen aufgrund legenheit d. Gegners mittels tak-
numerischer u. aus-  tischen Geschicks

riistungstechn. Unter-
legenheit in Gebieten,
in denen d. Gegner
seine Uberlegenheit
ausspielen kann
(Kanonenbotte auf
Fliissen)
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Der gleiche Sachverhalt kann aber auch anhand der beiden unter L/5 beige-
fiigten Bilder — evtl. unter Einbeziehung des Taiping-Bildes F/b — erschlossen
werden. Wie schon den kaiserlichen Truppen beim Taiping-Aufstand gelingt
es auch den wiederum besser organisierten und bewaffneten Regierungstrup-
pen, die vollig unbewaffneten demonstrierenden Arbeiter niederzuschieffen
und -kniippeln; hier noch Kommunisten und Kuomintang-Anhinger vereint,
wie die Fahne mit dem Sonnensymbol in der Hand des vom Sibel eines Sol-
daten der Regierungsarmee getroffenen Arbeiters in der Mitte zeigt. Rechts
mit erhobenen Hinden Frauen und Midchen, die mitmarschiert waren. Das
andere Bild zeigt die technische Uberlegenheit der Regierungstruppen bei der
Wiedereroberung einer wohl in kommunistischen Handen befindlichen Stadt.
Im Anschluf} an die Interpretation des Bildes ist mit den Schiilern zu disku-
tieren, welche Moglichkeiten die Kommunisten hatten, um sich gegen die zah-
len- und materialmifige Uberlegenheit der Regierungstruppen durchzusetzen.
Dabei konnen die Schiiler die wichtigsten Grundregeln des Guerillakrieges

— ex negativo — selbst erarbeiten.

Im Oberstufenleistungskurs liefle sich von der Frage ausgehen: Wie kommt der
Kommunismus nach China?, wobei zwei Aspekte herauszustellen wiren:

1. die geistige Offnung nach Westen, die paradoxerweise durch das Eindrin-
gen der imperialistischen Michte in China eingeleitet wurde (vgl. den Be-
richt P’eng Teh-huais, C/1a, der von einem durch westliches Gedankengut
beeinflufdten , fortschrittlichen® Lehrer erzihlt, der ihn auf den Weg der
Revolution gebracht habe). In diesem Zusammenhang ist daran zu erin-
nern, daf eine Reihe hoher chinesischer Parteifiihrer im westlichen Aus-
land (Paris) studiert und dort marxistische Zirkel gegriindet haben (der
prominenteste ist Tschou En-lai).

der Einfluf der russischen Revolution sowie der im Anschluf} an sie ge-
grindeten Komintern, die zum ersten Mal auch die Linder der Dritten
Welt in das Konzept des kommunistischen Befreiungskampfes mit einbe-
zog {Quellenangaben S. 88 u.).

Sofern die Themen ,russische Revolution® bzw. Marxismus’ im Unterricht
schon behandelt worden sind, lassen sich anhand von L/3 und L/4 die Unter-
schiede der chinesischen zur russischen Revolution herausarbeiten. Dazu
empfiehlt es sich, im Unterrichtsgesprich die deutschen Verhiltnisse zur Zeit
Marx’ sowie die russischen und schlieflich chinesischen Zustinde vor der
Revolutijon zu vergleichen und in Beziehung zu den von Marx und Lenin vor-
geschlagenen Revolutionsmodellen zu setzen. Dabei ergibt sich, da es in
China noch weit weniger als in Ruftland ein Industrieproletariat gab, zum an-
deren die Zentren des Landes in der sicheren Gewalt nicht nur inlindischer,
sondern auch auskindischer Truppen waren, die ihre Uberlegenheit mehr als

tJ
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einmal bewiesen hatten (L/5¢ Tschangscha). Mit Hilfe von L/3 und L/4 lassen
sich die gegeniiber der russischen Revolution neuen und letztlich fir das Gelin-
gen des chinesischen Befreiungskampfes entscheidenden Faktoren erarbeiten:
. der Klassenkampf auf dem Lande und
. die Guerillataktik der Roten Armee,
die beide letztlich unaufléslich miteinander verbunden sind.
L/3 und L/4 sind didaktisch so organisiert, daf sie von zwei Gruppen bearbei-
tet und dann durch Gruppensprecher bzw. in Form von Thesenpapieren ins
Plenum eingebracht werden konnen. Der Schiiler, der L/3 oder /4 studiert,
erfihrt Wesentliches iiber Zielsetzungen, Methoden und Zwischenergebnisse
der kommunistischen Revolution, und zwar an konkreten Situationsschilde-
rungen bzw. Berichten sowie programmatischen AuBerungen bzw. reflek-
tierenden Betrachtungen, so dafl eine eingehendere Auseinandersetzung mit
einer der beiden Einheiten voll ausreicht.
Die Beschiftigung mit L/7 und L/8 sollte im Oberstufenleistungskurs zu der
zentralen Frage hinfithren, welche Rolle die 2. E inheitsfront sowie der Krieg
gegen Japan fiir das Gelingen der chinesischen Revolution gespielt haben. Da-
bei ist daran zu erinnern, da® ihnlich auch die russische und franzosische
Revolution im Stahlbad eines Krieges vollendet worden sind, wobei in China
allerdings weniger das Unvermdgen einer abgewirtschafteten Regierung wie
in RuBBland als vielmehr gerade der positive Beitrag der Roten Armee, der
weit Uber das Militarische hinausging, entscheidende Bedeutung gehabt haben
diirfte. Solche vergleichende Betrachtungen soliten im Oberstufenleistungs-
kurs immer wieder versucht und eingeibt werden, wozu die Abschnitte
L/7c und L/8 eine Diskussionsgrundlage abgeben konnen.
Schlieflich soll dem Schiiler — in erster Linie dem der Sekundarstufe I, gele-
gentlich schon der Sekundarstufe I — anhand von [, /9: , Die Revolution
geht weirer” klargemacht werden, daft zwar das Jahr 1949 mit dem Sieg der
kommunistischen Revolution ein entscheidendes Epochejahr darstellt, mit
dem die Hauptziele des chinesischen Befreiungskampfes erreicht worden
sind, dafl es jedoch zur Realisierung der langfristigen Bewuftseinsverinderun-
gen in Richtung auf eine weder hierarchisch noch konkurrenz- und konsum-
orientierte Gesellschaft weiterer Revolutionen bedarf, die sich allerdings auf
einer anderen Ebene abspielen. Als Leitfrage fiir den 3. Teil der Einheit, mog-
licherweise libergreifend fiir die sich hierzu bildenden fiinf Arbeitsgruppen —
sofern der Unterricht in dieser Richtung verliuft — konnten sich aus der
Diskussion ergeben:
1. Inwieweit unterscheidet sich die heutige chinesische Gesellschaft von un-
serer leistungs-, konkurrenz- und konsumorientierten Gesellschaft?
2. Mit welchen Mitteln versuchen die Chinesen, das Bewuftsein der Men-
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schen zu revolutionieren und langfristig zu verindern?
Ist man von einer Analyse der gegenwirtigen chinesischen Gesellschaft aus-
gegangen, so kann man die konkreten Ergebnisse dieser Arbeit schon in die
theoretische Diskussion iiber Kulturrevolution mit einbringen.

Literaturhinweise:

a) Anschauungsmaterial (Dokumente, Reiseberichte, Reportagen, Romane):
Snow, Edgar: Roter Stern iiber China. Frankfurt 1970 (Mi, Ob)
Smedley, Agnes: China kimpft. Berlin 1971 (proletarisch-

revolutionire Romane 7}, zu beziehen iiber den Ober-

baumveriag, 1 Berlin 21, Bundesratufer 1. (Mi, Ob)
Chou Li-Po: Orkan. Die Revolution auf dem chinesischen

Dorfe. Teil 1 u. 1. Berlin 1971 (Proletarisch-revolutio-

niare Romane 5 u. 6), zu beziehen ebenfalls beim

Oberbaumverlag. (Mi, Ob)
Rite-China. Dokumente der chinesischen Revolution.

Hrsg. u. eingeleitet von Manfred Hinz. Frankfurt —

Berlin — Wien 1973 (Ulistein-Th 3003) (Ob)

b} Darstellung:
Bianco, Lucien (Hrsg.): Das moderne Asien (Fischer Weltge-

schichte Band 33). Frankfurt 1969. S. 125-145. (Ob)

¢j Theorie:
Mao Tse-tung: Uber die Revolution. Ausgewihite Schriften.

Hrsg. von Tilemann Grimm. Frankfurt 1971 (preis-

giinstige Sonderausgabe in der Reihe ,Die Biicher der

Neunzehn'). (Ob)
Mao Tse-tung: Theorie des Guerillakrieges oder Strategie der

Dritten Welt. Einleitender Essay von Sebastian Haffner.

Reinbek 1966 (rororo aktuell Bd. 886). (Ob)



LEHRERBEGLEITBOGEN M

Eine Beschdftigung mit der chinesischen Landwirtschaft sollte Bestandteil
jeder China-Unterrichtseinheit sein:

. auch heute noch leben 85 % aller Chinesen in Ortschaften mit weniger
als 2 000 Einwohnern;

. bietet der landwirtschaftliche Sektor zwei Drittel aller Arbeitsplitze;

. und ist schlieBlich die Landwirtschaft der Bereich, in dem das Gesell-

schaftsmodell der Chinesen, die Volkskommune, am sichtbarsten ver-
wirklicht worden ist.

Dabei sollte mit den Schiilern erarbeitet werden:

. die Entstehung der Volkskommunen,

. die die Entstehung begleitende Diskussion der Chinesen (pro und contra),

. die Volkskommune als alle Lebensbereiche des Menschen umfassendes
Gesellschaftsmodell,

. die Diskussion um die Leistungsbewertung der Arbeit in der Volks-
kommune,

. der Einflufl der Kulturrevolution auf die Volkskommune, sowie

. eine Bilanz der chinesischen Landwirtschaft,

dariberhinaus kann mit den Schiilern erarbeitet werden:

. eine ideologiekritische Auseinandersetzung mit der westdeutschen

Berichterstattung der 60er Jahre iiber die chinesische Volkskommune,

ein Vergleich der Volkskommune mit der sowjetischen Kolchose und

der LPG in der DDR,

. die Stellung der Volkskommune im historischen Zusammenhang von
Agrarreform und Agrarrevolution.

Die Materialien M/1 — M/4 stellen die Volkskommune aus der Sicht der Be-
troffenen dar: die Mitglieder einer Volkskommune berichten uber ihre sub-
iektiven Erfahrungen, Eindricke und Erlebnisse, wobei das Zitieren verschie-
dener Sprecher fur die notwendigen Korrekturen sorgt. Die Berichte sind den
beiden Reportagen Jan Myrdals itber die Volkskommune Liu Ling entnom-
men, die nach Vergleich mit entsprechenden Berichten Lagercrantz’, Schickels
und Mehnerts sowie mit verschiedenen Filmreportagen iiber andere Volks-
kommune auf einer theoretischeren Ebene behandeln (M/5) bzw. kritische
Reflexion von Berichten iiber die Volkskommune intendieren (M/6), set-
kommune in einen grofleren historischen Kontext stellen (M/5) bzw. kriti-
sche Retlexion von Berichten iiber die Volkskommune intendieren (M/6). set-
zen beim Schiiler sowohl grofere analytische Fahigkeiten als auch eine Reihe
historisch-palitologischer Orientierungspunkte voraus und miissen deshalb vor-
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nehmlich der Oberstufenarbeit vorbehalten bleiben. Die Bilanz der chinesischen

Landwirtschaft (M/7) schlieBlich kann sowohl in der Mittel- als auch Oberstu-

fe diskutiert werden.

Will man die chinesische Volkskommune in einer Doppelstunde erarbeiten,

ohne dafiir einen Film zur Verfigung zu haben, so bietet sich dazu — unter

Umstiinden schon fiir eine 9. oder 10. Jahrgangsstufe — das Musterstatut fir

eine Volkskommune (M/5b) an. Es enthilt

. eine Strukturanalyse der Volkskommune in Art. 1 (Volkskommune als
Grundeinheit der Gesellschaft — Fithrung: KP und Volksregierung —
Aufgaben: landwirtschaftliche und industrielle Produktion, Handel,
Kultur, Erziehungswesen, Politik);

®  die Perspektive fir ein mit Hilfe der Volkskommune zu entwickelndes
Gesellschaftsmodell, in dem die Trennung zwischen korperlicher
und geistiger Arbeit abgebaut und das Bediirfnis — statt des Leistungs-
prinzips — eingefiihrt ist (Art. 2);

. eine Analyse der Mitglieder sowie eine Aufstellung ihrer Rechte und
Pflichten (Art. 3);

. die Aufstellung und genaue Spezifizierung der Dienstleistungen einer
Volkskommune.

Die Leitfragen sowohl fiir die Vorbereitung des Textes durch die Schiiler als

auch die spitere gemeinsame Behandlung im Unterricht konnten lauten:

1. Was ist eine Volkskommune?

2. Welche Ziele verfolgen die Chinesen mit der Einrichtung von Voiks-

kommunen?
3. Welche Vor- und Nachteile hat die Volkskommune gegeniiber dem privaten
Einzelbauernhof? _

Fiir den in einer privatwirtschaftlich organisierten Geselischaft aufgewachse-

nen Schiiler ist das Hineindenken in ein von den eigenen Erfahrungen so

grundverschiedenes Gesellschaftsmodell im allgemeinen mit Schwierigkeiten

verbunden. Es stellt sich etwa die Frage. ob die Chinesen die Rollektivie

ihrer nach 1949 zunichst privaten Parzellen nicht auch als Zwang emp

haben. Steht geniigend Zeit zur Verfiigung. laft sich dieses Problem anhand

von M/1 in zwei arbeitsteiligen Gruppen (a und b) vertieten, wobel neben

der Frage, wie die Chinesen die Kollektivierung erlebt haben, zugicich die

einzelnen Stadien der Kollektivierung behandelt werden kénnen, wozu sich

die schematische Ubersicht auf der nichsten Seite als Tafelbild eignet.




Entwicklung der chinesischen Ararrevolution ] 950/58

Jahr  Produktionsform Organisationsform Zah) der Eigentumsform
: Haughaite
1950 Einzelproduktion Eihzelhof nach voll- 1 Privateigentum
zogener Landreform '

1951 Produktion durch Zeitweilige Vereinigung 3-5 Privateigentum
gegenseitige Hilfe zu gegenseitiger Hilfe

1953 Produktion durch Dauernde Vereinigung 67 Privateigentum
gegenseitige Hilfe zu gegenseitiger Hilfe

1954 Gegenseitige Hilfe Halbsozialistische 20-50 Teilweises Gemein-
und teilweise Produktionsgeno_ssen- eigentum
Kollektiv- schaft
produktion

1955 Kollektive Pro- Sozialistische Produk- 100 und Volles Gemein-
duktion tionsgenossenschaft mehr eigentum

(innerhalb der Volks- -
kommune als Produk-
tionsbrigade) :
1958 Kollektive Pro. Volkskommune bis 20000  Volles Gemein-
duktion in mili- : eigentum
tarisierter Form

Im Oberstufenleistungskurs lassen sich die Stadien der Kollektivierung anhand
der M/1 beigefiigten Tabelle auch grundlicher erarbeiten. M/2 bis M/4 eignen
sich als Zusatzmaterial, und zwar bietet M/2 Einblick in die organisatorische
Feinstruktur einer Volkskommune bzw. Arbeitsbrigade, wobei deren durchaus
demokratischer Charakter deutlich wird. M/3 zeigt, daB die Chinesen dhnliche
BewuBtseinsmechanismen entwickelt haben wie wir, allerdings daran arbeiten,
sie zu verindern - dies zugleich der Inhalt der Kulturrevolution auf eine ein-
fache Formel gebracht — und schlieBlich zeigt M/4 das Bemiihen der Chinesen,
das im Musterstatut erwihnte Ziel: s»Jeder nach seinen Fihigkeiten, jedem
nach seinen Bediirfnissen** zu realisieren.

M/3, M/4 und M/5 lassen sich von den Schillern in Gruppen im Rahmen einer
Doppelstunde vorbereiten, d. h. entweder zu Thesen verkiirzen, die dann ver-
vielfaltigt und diskutiert werden, oder/und zu Kurzreferaten (hichstens S

— 10 Minuten) stichpunktartig zusammenfassen, die dann in der niichsten
Stunde zu halten und zu diskutieren sind. P

Soll die Volkskommune im Rahmen des Oberstufenloistungs- oder -grundkur-
ses im Klassenverband oder von einer arbeitsteiligen Gruppe in den groBeren
Zusammenhang Agrarreform — Agrarrevolution gestellt werden, bieten sich fir




die eingehendere Gegeniiberstellung der chinesischen Volkskommune mit der

sowjetischen Kolchose sowie der deutsch-demokratisch-republikanischen LPG

als weiterfithrende Literatur an:

R. Peter Rochlin u. Ernst Hagemann: Die Kollektivierung der Landwirtschaft
in der Sowjetunion und der Volksrepublik China. Eine vergleichende
Studie (Deutsches Institut fir Wirtschaftsforschung, Sonderheft 88),
Berlin 1971 (fiir den Vergleich mit der Sowjetunion).

Hanns Werner Schwarze: Die DDR ist keine Zone mehr. Koln — Berlin 1970°,
S. 163-186 (fiir den Vergleich mit der DDR).

Schlieflich eignet sich der unter M/6 abgedruckte Text von Klaus Mehnert
iiber die chinesische Volkskommune aus dem Jahre 1960 vorziiglich fiir eine
ideologiekritische Untersuchung, die allerdings beim Schiiler schon detaillier-
tere Kenntnisse der chinesischen Entwicklung sowie erste sprachkritische Er-
fahrungen voraussetzt. \
Ubrigens bietet sich der Text Mehnerts auch fiir eine Leistungskontrolle an,
wobei Sachfragen, ideologiekritische Analyse und eigene Stellungnahme des
Schiilers miteinander verbunden werden konnen. Die sich an einen der Texte
bzw. Textausschnitte anschlieBenden Arbeitsauftrige fiir die Schiiler konnten
etwa lauten:
1. Beschreiben Sie die Entwicklung der chinesischen Volkskommune!
2. Wie beurteilt der Autor des vorliegenden Textes dze chinesische
Volkskommune?
3. Nehmen Sie Stellung zur chinesischen Volkskommune und wigen Sie
ihre Vor- und Nachteile gegeneinander ab!
Dabei ist — vor allem bei der letzten Frage — nicht die Einsrellung des Schi-
lers, sondern das begriindete Urteil — gleich, ob pro oder contra — zu bewer-
ten. (Ein entsprechender Text G.-K. Kindermanns findet sich ebenfalls im
Lehrerhandbuch. Hrsg. H. Meyer, Bd. 1, 3. Teilband, Weinheim 1969, S. 43.)
Fiir die Auseinandersetzung mit der Frage, was die chinesische Landwirtschaft
mit Hilfe der Volkskommune volkswirtschaftlich geleistet hat, solite sowohl
der Bericht eines westlichen Beobachters (Deleyne) als auch die chinesische
Selbstdarstellung fiir das Jahr 1971 herangezogen werden. Beide —~ der west-
liche Bericht direkt, der chinesische indirekt — bieten hierzu eine Fiille von
Kriterien.

Literaturhinweise:

Myrdal, Jan: Bmchr aus emem chmemchen m;f Miinchen 1969 (dtv 591) -
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ders., China: Die Revolution geht weiter. Bericht iiber den Fort-
schritt in Liu Ling. Mit 59 Fotos von Gun Kessle. Miin-
chen 1971.

Lagercrantz, Olof: China-Report, Frankfurt a. M. 1971 (suhr-
kamp taschenbuch 8). S. 25-34. '

Mehnert, Klaus: Ching nach dem Sturm. Bericht und Kommen-
tar. Stuttgart 1971. S. 48-65 (Musterkommune Dadschai).

Kuntze, Peter: Der Osten ist rot. Die Kulturrevolution in China.
Miinchen 1970. S. 91-98 (Musterkommune Dadschai).

Deleyne, Jan: Die chinesische Wirtschaftsrevolution. Eine Ana-
lyse der sozialistischen Volkswirtschaft Pekings. Reinbek
1972 (rororo aktuell Bd. 1550). S. 55-83.

Scheck, Frank Rainer: Chinas soziglistischer Weg. Berichte und
Analysen der Peking-Rundschau. Frankfurt a. M. 1972
(Fischer TB 1267). S. 115-134.

Eins teilt sich in zwei, Originaltexte der chinesischen Kulturrevo-
lution (Arbeiterbuch 1). Hamburg 1971 (Verzeichnis
d. Art. zum Thema Landwirtschaft §, 207).

Zu beziehen iiber: Arbeiterbuch. KG Politische Buch-
handlung GmbH., 2 Hamburg 13, Grindelhof 43.
Weggel, Oskar (Hrsg.): Die Alternative China. Politik, Geseli-

schaft, Wirtschaft der VR China, Hamburg 1973. 8. 225.
265.

(Mi, Ob)
(Mi, Ob)
(Mi, Ob)
(Mi, Ob)

(Ob)

0)

(Ob)




LEHRERBEGLEITBOGEN N

Obwohl die Landwirtschaft in China eindeutig dominiert, besteht ein grofes
Interesse an Informatjonen iiber Industrie und Industriearbeiterschaft, weil

-~ besonders der stidtische — Schiiler gern erfahren mochte, wie der chinesische
Arbeiter lebt. Eigene Erfahrungen mit verschiedenen Lerngruppen haben ge-
zeigt, da} die Frage: ,,Was verdient der chinesische Arbeiter, und was kann er
sich fiir seinen Lohn kaufen?* eine der ersten Fragen des Schiilers bei der Be-
schiftigung mit China ist. '

Die von uns zusammengestellten Materialien zum Komplex: Industrie und

Industriearbeiterschaft setzen folgende Schwerpunkte:

. Entwicklung der Industrie und Industrialisierung nach 1949;

. Verdienst und Lebensstandard des Industriearbeiters;

®  Sozialleistungen fiir den Industriearbeiter;

' EinfluB der Kulturrevolution auf die sozialen Beziehungen im Betrieb;

¢  Grundzige des sozialistischen Modells China — am Beispiel des chine-
sischen Industriebetriebs — und seine Unterschiede zum westlichen

Gesellschaftssystem;
*  Bilanz der und Prognose fiir die chinesische Industrie.

Von den Materialien eignen sich vor allem N/2 und N/3¢ fiir die Mxttelstufe
N/4 ausschlieBlich fiir die Oberstufe.

Stehen nur / - 2 Doppelstunden zur Verfiigung, sollte vor allem die Frage
nach Lohn und Lebensstandard des chinesischen Industriearbeiters anhand
von N/2 behandelt und sowohl in Relation zu den entsprechenden Verhiltnis-
sen bei uns gesetzt als auch aufgrund eines Vergleichs mit den Zustinden des
vorrevolutioniiren China beurteilt werden. Mit den Materialien unter N/2 las-
sen sich entweder Gruppen bilden, die den gleichen Text bearbeiten, oder mit
verschiedenen Texten, wobei sich aufgrund des unterschiedlichen Schwierig-
keitsgrades der Quellen auf der einen und des gerade im GK-Unterricht an-
gestrebten Ziels, Soziales Lernen einzuiiben, auf der anderen Seite letztere
Mdaglichkeit anbietet.

Die Arbeitsauftrige an die Gruppen konnten lauten: -
1. Beschreibung und Beurteilung des Lebensstandards eines chmemclmn
Industrkmbﬂtets vomn chmemclwn Standpunkt aus;

" 3;- Vergleichk des Lebensstandar '.
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arbeiters.

Es empfiehlt sich, den Schiilern ausreichend Zeit zu lassen fiir einen Vergleich
der chinesischen und deutschen Verhiltnisse anhand empirischer Untersuchun-
gen, was gerade fiir Mittelstufenschiiler eine motivierende Auflockerung des
Unterrichts im Klassenzimmer bedeuten kann, Im einzelnen verglichen werden
kénnten : -
. die Lohne eines deutschen und eines chinesischen Arbeiters;
. die Ausgaben fiir den Lebensunterhait eines deutschen
und eines chinesischen Arbeiters: , ;
. die Sozialleistungen fiir einen deutschen und einen chinesichen
Arbeiter, :
wobei Schiiler mit unterschiedlichen Texten unterschiedliche Arbeitsauftrige
wahrzunehmen hitten, z. B. die Schiiler mit N/2c eine Untersuchung der So-
zialleistungen fiir werdende Miitter in einem deutschen Betrieb und der Wohn-
verhiltnisse in deutschen Arbei_ter—(Gastarbeiter-)siedlungen.
Fiir die abschliefende Diskussion im Plenum, bei der dije jeweiligen Gruppen-
sprecher ihre Ergebnisse zu den Fragestellungen vortragen kénnen, ergiben
sich:

. ein Vergleich deg Lebensstandards chinesischer Industriearbeiter vor

S. 36 ff.) verdeutlicht werdep konnen, falls Feudalismus und Imperialis-
mus nicht schon behande]t worden sind;

. ein Vergleich des chinesischen mit dem deutschen Lebensstandard
eines Industriearbeiters, wobei sich anhand der Differenz das Phiinomen
wirtschaftliche Rickstandigkeit aufgrund anderer historischer Bedingun-
gen (verspiitete Industfiaiisiemng) erkldren Lifit:

. ein Vergleich der unterschiedlichen GeWichtverteilung hinsichtlich
Preispolitik und Sozialleistungen, von dem aus dje Grundziige des sozia-
listischen Modells Ching erldutert und anschlieflend diskutiert werden
konnen. Dazu empfiehlt es sich, dag der Lehrer die unter N/4 auf ver-
haltnismifig schwierigem Niveay dargestellten Zusammenhiinge ver-
emnfacht in die Diskussion mit einbringt.

Steht noch Zeit zur Verfiigung, 1ifit sich anhand von N/1: ,»Betriebsbesichti-

gung der Shihchingshan Eisen. und Stahlkompanie® dje industrielle Entwick-

lung in China nachvollziehen, wobe; vor allem auch das Experiment der

.Volks“hochofen aus der Ara des , Grofien Sprungs* erwihnt und in seiner

Bedeutung gewurdigt wird.

Im Leistungskurs der Oberstufe kann die Diskussion des sozialistischen Mo-

deils China — vor allem die unter N/3 und N/4 entwickelten Alternativen
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zum westlichen Kapitalismus — besondere Aufmerksamkeit beanspruchen.

- Die hierin implizierten Zusammenhiinge lassen sich auch von einer Schiiler-
gruppe projektartig erarbeiten. Als weiteres Material — vor allem fiir die kri-
tische Auseinandersetzung mit dem westlichen Gesellschaftssystem —
eignet sich die sozialpsychologische Studie von Erich Fromm: Der moderne
Mensch und seine Zukunft, Frankfurt 1970°,
insbesondere: :

Der Mensch in der kapitalistischen Gesellschaft, S. 73-187,
Alternativmodeli ,,Sozialismus*“, S. 218-238,
Darstellung des franzosischen Modells einer Arbeitsgemeinschaft unter den ?
Leitprinzipien ,,Interesse u. Partnerschaft*, S. 266 ff.
Beispiel ,,Werkgemeinschaften* {communautés de travail), S. 271-285. ' !

i T T e e ot oo e

Literaturhinweise:

Kuntze, Peter: Der Osten ist rot. Die Kulturrevolution in China. Miinchen

Miinchen 1970. S. 83-90. (Mi)
Mehnert, Klaus: China nach dem Sturm. Bericht und Kommentar.
Stuttgart 1971. 8. 84-93, 227-235. (Mi)

Deleyne, Jan: Die chinesische Wirtschaftsrevolution. Eine Analyse
der sozialistischen Volkswirtschaft Pekings. Reinbek 1972

(rororo aktuell Bd. 1550). S. 14-42; 8493, (Ob)
Bettelheim, Charles, u. a.: Der Aufbau des Sozialismus in China,

Miinchen 1969. (Ob)
ders. u. a.: China 1972. Okonomie, Betrieb und Erziehung seir der

Kulturrevolution. Berlin 1972. (Ob)

Scheck, Frank Rainer: Chinas sozialistischer Weg. Berichte und

Analysen der Peking-Rundschau. Frankfurt a, M. 1972

(Fischer TB 1267). §.93-114. (0Ob)
Eins teilt sich in zwei. Originaltexte d. chin. Kulturrevolution,

a.a. 0. unter M. (Verzeichnis der Art. zum Thema Industrie

$.207). (Ob)
Weggel, Oskar: Die Alternative China. Politik, Gesellschaft,
Wirtschaft der VR China. Hamburg 1973. . 225-265. {Ob)
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Peking-Oper als ein Landwirtschaft und Industrie gleichgeordneter Bereich -

im Rahmen eines in erster Linie fiir die Ficher PW, GK und Geschichte ge-

planten China-Unterrichtsmodells mag manchem ungewdhnlich schei-

nen, : -

Eine nithere Betrachtung zeigt jedoch, daf am Beispiel der Peking-Oper

° das gesellschaftlich-kulturelle Leben im heutigen China vergegenwirtigt
werden kann, :

° die Ziele der Kulturrevolution sich klar abzeichnen, _

¢  das Menschenbild, wie es das sozialistische China vor Augen hat, sehr
deutlich zutage tritt,

. das historische Bewuftsein der Chinesen zum Vorschein kommt
und schlieflich

° der Zusammenhang zwischen Kunst und Gesellschaft zu problematisie-
ren ist, zweier Bereiche, die bislang meist noch getrennt behandelt und
fir die Schule zum ersten Mal im NRW-Kollegstufen-Modell der
Blankertz-Kommission miteinander verbunden worden sind.

Die Stoffstruktur der Materialien ist so gegliedert, daR

O/1 auf den Vorginger der heutigen Peking-Oper, das ,,Rote Theater™ von
Nord-Shensi aus der Zeit nach dem Langen Marsch Bezug nimmt, weil
nur aus dieser Notsituation des inneren und duferen Krieges gegen
KMT und Japan das enge Biindnis zwischen Kunst und Politik verstind-
lich wird, das auch das heutige China beherrscht;

O/2  dem Bericht iiber das , Rote Theater* von Nord-Shensi zwei Reporta-
gen iiber Besuche in der Peking-Oper von 197] gegeniberstellt, und
Zwar eine mit positivem Akzent ( Lagercrantz), die andere mit zumin-
dest starken Vorbehalten (Mehnert);

/3 versucht, drei Peking-Opern mit Inhaltsangabe, Arienausschnitten

sowie Fotos von wichtigen Stationen zu prasentieren (2 Platten mit

Arien aus der ,,Roten Laterne* sind verhiltnismifig leicht zu beschaf-
fen; vgl. Materialhinweise).

* Da die urspriingliche Fassung dieses Unterrichtsmodells fiir die Versff, entlichung
gekiirzt werden mufite, sind dic Materialien zu O nicht abgedruckt worden. Statides
sen sind die Quellen des ausgewihlten Materials angegeben,




O/4 die Geschichte der Peking-Ober, vor allem wihrend der Zeit des Befrei-
ungskampfes bzw. wihrend und nach der Kulturrevolution darstellt
und schlieflich T

O/S die grundsitzliche Frage nach dem Verhiltnis von Kunst und Politik
stellt, und zwar durch Konfrontation eines Ausschnittes der beriihmten
Mao-Rede iiber Kunst und Literatur in Yenan 1942 sowie einer Rede
Alain Robbe-Grillets iiber seine Vorbehalte zu einer Bindung des Kiinst-
lers an politische Direktiven.

Die didaktische Organisation des Stoffes differenziert vor allem zwischen
anschaulichen und konkret darstellenden Materialien, wozu wir auch
die verhiltnismagig einfach strukturierten Peking-Opern rechnen,

(0/1, 0/2, O/3) fiir Mittel- und Oberstufe

und .

reflektierenden Texten mit literatur- und musikhistorischer (0/4) bzw.
philosophisch-gesellschaftswissenschaftlicher Fragestellung, die — mit
Ausnahme des kurzen Mao-Zitats unter O/S — wohl nur auf der Ober-
stufe einzusetzen sind.

Als Ausgangspunkt einer Auseinandersetzung mit der Peking-Oper eignen sich

besonders die Beispiele unter O/3, weil die Schiiler auf diesem Wege einen Ein-

druck von deren Inhalten und Stilprinzipien erhalten, der anschaulicher ist als
blofie Beschreibungen und Berichte. (Vielleicht sind wir eines Tages so weit,
den Schiilern Original-Peking-Opern bzw. Ausschnitte vorfithren zu kénnen.

Bei der jiingsten Premiere von 4 Filmen mit Peking-Opern aus der VR China

im Westberliner Arsenal, die ich mit Oberstufenschiilern eines China-Leistungs-

kurses besuchte, konnte ich feststellen, daf8 die Opern auf die Schiiler stark

motivierend wirkten und sie zu intensiver Auseinandersetzung — pro und
contra — anregten.)

Die Opern lassen sich von den Schiilern in 3 Gruppen erarbeiten, wobei jeder

Gruppe eine Oper zur Analyse gegeben werden sollte. Die Leitfragen dazu

konnten lauten:

Was wird in der chinesischen Oper dargestellt?

Wer sind ihre Helden?

Welche Wirkung iiben die Opern auf Sie aus?

Vergleichen Sie Inhalte und Art der Darstellung mit Ihnen bekannten west-

lichen Opern!

Die Ergebnisse lassen sich in einem Tafelbild festhalten, das je nach Altersstufe

und zur Verfiigung stehender Zeit einfacher oder differenzierter ausfallén

kann (siehe nichste Seite). :
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Tafelbild

Traditionelle westliche
Oper (z. B. Troubadour,
Barbier von Sevilla)

Moderne Peking-Oper
(Rote Laterne, Tigerberg, Drachenfiufl)

Themen:

Liebe, Eifersucht

= individuelle Probieme

Befreiungskampf — solidarisches Handeln
in der Volkskommune
= gesellschaftliche Probleme

Helden:

- Grafen, Offiziere, Doktoren,

aber auch Zigeuner

= Individuen, die im
,»privaten‘* Bereich
aufgehen

proletarische Kimpfer, zumeist aus

unteren Schichten

= Menschen, die den ,,privaten*
Bereich nicht kennen und das indi-
viduelle Leben in den Dienst der
Gesellschaft stellen

Aufbau:

Ouverture, Rezitative, Arien,
Ballett, artist. Einlagen

dto., Sibeltanz

besondere
Stilmittel:

dto.

plakative Gestik,

statuarischer Charakter der Personen,
illusionistische, naturalist. Biihnenbilder,
mirchenhafte Elemente: Polarisicrung
von Gut und Bose, Aufderes zeigt Inneres
im Menschen

Sprache:

pathetisch — schwiilstig
bis kitschig

dto.

Partei = Geliebte der tradit. Oper (Hin-
gabe unserer | treuen, rotglithenden
Herzen", Gewifiheit, die Erwartungen
der Partei = Geliebten nie zu enttiu-
schen; die unbegrenzte Treue etc.

Evtl. Hinweis auf geistl. Lieder u.
Literatur, wo Christus als Geliebte(r)
erscheint.,

Funktion:

Unterhaltung

——

Erziechung — Agitation - Unterhaltung

Die Behandlung der chinesischen Peking-Oper anhand von O/3, die sich in
einer Doppelstunde bequem bewerkstelligen lassen miifite (1/2 Std. fiir
Schiilervorbereitung, der Rest fiir Unterrichtsgesprich und Erarbeitung des
- Tafelbildes), kann vertieft werden mit Hilfe der beiden unter O/2 aufgefiihr-
- ten Berichte Mehnerts und Lagerkrantz’, die sich wieder arbeitsteilig — dieses
" Mal vielleicht in Zweiergruppen mit je verschiedenen Texten — vorbereiten




und dann diskutieren lassen. Die kontroverse Darstellung beider Autoren kann
den Schiiler zum Uberdenken seiner selbst gewonnen Eindriicke anregen.

Es stellt sich die Frage, wo die so vollig andersartige Auffassung von der Funk-
tion der Kunst bei den Chinesen herkommt, zumal die traditionelle Peking-
Oper durchaus Ahnlichkeiten mit westlichen Opern hat. Hinweise darauf gibt
der Text iiber das Rote Theater von Nordshensi, der die Umstiinde des Be-
freiungskampfes gegen Japan verdeutlicht, unter denen Kunst nur die Funk-
tion als Erzichungs- und Agitationsmittel haben konnte.

_Auch wenn nur verhiltnisméiig wenig Zeit zur Verfiigung steht, sollte eine
grundsitzliche Diskussion iiber die Funktion der Kunst den Bereich ,,Peking-
Oper* abschliefen. Dabei kann darauf hingewiesen werden, daB im Zuge der
allgemeinen Politisierung des gesellschaftlichen Lebens in den letzten Jahren
der Anteil gesellschaftlich engagierter Literatur auch bei uns stark angestiegen
ist (hier ist auf Autoren wie Degenhardt, Biermann, Enzensberger, Peter
Weiss u. a. hinzuweisen). Umgekehrt miifite gefragt werden, ob die vollige
Ausklammerung des ,,privaten* Bereichs in der chinesischen Kunst nicht auch
eine Verkiirzung menschlicher Existenz darstellt. Eigene Erfahrungen haben
gezeigt, daB schon Schiiler der 10. Jahrgangsstufe die hier angeschnittene Pro-
blematik sehr engagiert diskutieren, so dafl man die Zeit fiir eine solche Dis-
kussion nicht zu knapp bemessen sollte.

Auf der Oberstufe kann das Thema ,,Peking-Oper* in einen grofieren Zusam-
menhang: ,,Realistischer Sozialismus* oder ,,Kunst und Gesellschaft”, gestelt
werden, wozu sich der Mao- bzw. Grillet-Text als Einstieg eignen.

Eine Vertiefung kann die Arbeit iiber die Peking-Oper aber auch nach der mu-
sikhistorischen Seite erfahren, wozu sich Ausziige zur Geschichte der Peking-
Oper anbieten.

Beim Projektverfahren sollte man es den Schiilern iiberlassen, ob sie stirker

in Richtung Operngeschichte bzw. Opernvergleich (etwa moderne Tenden-
zen in der Oper der westlichen Welt und ihre gesellschaftlichen Beziige) oder
aber , Kunst und Gesellschaft** arbeiten wollen. Zu beiden Lift sich weiter-
filhrende Literatur den einschligigen Lexika (z. B. dem Brockhaus) leicht ent-

nehmen.
Material:
Quellenangaben und Beschaffungshinweise

O/1 Rotes Theater in Nord-Shensi (1935)
Edgar Snow, Roter Stern iiber China, Frankfurt 1970, S. 148.155.




0/ 2 Zu Besuch in der Peking-Oper (1971)
- “a) Olof Lagercrantz, China-Report, Bericht einer Reise, Frankfurt
1971, 8. 72-77.
b) Klaus Mehnert, China nach dem Sturm, Stuttgart 1971, S. 150-153.

O/3 Drei Peking-Opern

a) Die Rote Laterne
China im Bild, Peking, H. 5/1972; Bilder: The red lantern, Peking
1970. Handlung nach: Sozialistische Zeitschrift fir Kunst und Ge-
sellschaft, H. 8/9 — 1971, S. 101 f.; Arienausschnitte (Schallplat-
te) in: China im Bild, Peking, H. 5/1972

b) Mit taktischem Gesc!uck den Tigerberg erobert
Handlung: Sozialistische Zeitschrift fir Kunst und Gesellschaft
H. 8/9-1971, S. 97 {.; andere Texte: Revolutionire Kunst am Beispiel
der modemen Peking-()per. Mit taktischem Geschick den Tigerberg
erobert (Reihe Proletarische Kultur Nr. 1), Kiel 1970, S. 28 f., 44-
34,56 £.,771., 82 ff., 108; Bilder: Mit taktischem Geschick den

T1gerberg exobert Eme moderne revolutionire Peking-Oper, Peking
1970.

¢) Loblied auf Drachenfluf
China im Bild, Peking, H. 6/1972.

0/4 Peking-Oper: Tradition und Revolution
Hartmut Liick, Die Bithne leuchtet feuerrot. Peking-Oper und Kultur-
revolution, in: Sozialistische Zeitschrift fiir Kunst und Gesellschaft,

H. 8/9-1971, S. 86-96; Klaus Mehnert, China nach dem Sturm, Stutt-
gart 1971, 8. 312 1.

O/5 Kunst — eine machtvolle Waffe der Revolution?
a) Aus.den Worten des Vorsitzenden Mao
China im Bild, Peking, H. 5/1972.
b) Mao Tse-tung: Ansprache in Yenan iiber Literatur und Kunst
Zitiert n. Sozialistische Zeitschrift fiir Kunst und Gesellschaft,
H. 8/9-1971, 8. 111 ff. -
Anhang:  Alain Robbe-Grillet: Der Begriff des Engagements
: aus: Oswald Stein (Hrsg.), Literatur — Lese- und Arbeits-
buch fiir den Deutschunterricht auf der Qberstufe, Bd. 2
Analytische Texte, Frankfurt 1970, S. 112 f.
Die Materialien zu den drei Opern sind verhiltnismiig preisgiinstig entweder
direkt iiber den Verlag fiir fremdsprachige Literatur in Pekmg oderiiber .
,imke“ bzw mm;sch orientierte Buchhaad}ungen in ée:; Gmﬁsiadten .




der BRD zu erhalten; die in einer Mappe zusammengestellten Postkarten-
Bilder zu den Opern ,,Rote Laterne* und , Tigerberg™ kosten je 1,— DM. Die
Szenenfolge der Oper ,,DrachenfluB“ ist dem Heft 6/1972 der ebenfalls von
Peking aus vertriebenen Zeitschrift ,,China im Bild* zu entnehmen, das pro
Exemplar 0,80 DM kostet.

Literaturhinweise

Mehnert, Klaus: China nach dem Sturm. Stuttgart 1971.

S. 150-168;311-322. - | (Mi, Ob)
Lagercrantz, Olof: China-Report. Frankfurt a. M. 1971 (st 8). S. 72-
_ S. 72-79. ' (Mi, Ob)
Kuntze, Peter: Der Osten ist rot. Die Kulturrevolution in China.
Miinchen 1970. S. 66-72. ' (Mi, Ob)

Mit taktischem Geschick den Tigerberg erobert. Revolutionire
Kunst am Beispiel der modernen Peking-Oper. Vorwort:

- Grundsitze der marxistischen Kunstsoziologie (Reihe Proleta-
rische Kultur Nr. 1). Kiel 1970. , _ (Ob)

Sozialisitsche Zeitschrift fiir Kunst und Gesellschaft. Tiibingen
1971. Heft 8/9.
darin: Proletarische Kulturrevolution in China
,Die Biihne leutet feuerrot* — Pekingoper und Kulturrevolution
Mao Tse-tung: Aussprache in Yenan iiber Literatur und Kunst.
(Kontaktadresse: 74 Tiibingen, Ammergasse 24)

Das Rote Frauenbatallion. Text von Liang Hsin und Sung Yi-djia.
Tllustriert von Li Dsi-dschun. Bearbeitet vom Kunstverlag der
Provinz Liaoning. Peking: Verlag fiir fremdsprachige Literatur,
Peking 1966. Eine Art Comic. Vermittelt guten Einblick in
gleichnamige Peking-Oper. (Mi, Ob)

Das Midchen aus der Volkskommune. Chinesische Comics. Mit einer
Einleitung von Gino Nebiolo und Kommentaren von Jean
Chesneaux u. Umberto Eco. Reinbek 1972 (das neue buch
rowohit 2). (Ob)

Mao Tse-tung: Reden auf der Beratung iiber Fragen der Literatwr
und Kunst in Yenan Peking: Verlag fiir' fremdsprachige

' Literatur 1961. | | (Ob)
- ders. Uber Literatur und Kunst. Peking 1961. | (Ob)

. (beide zu beziehen iiber KSV-freundliche linke Buchliden
. indenGroftidtenderBRD).




Mao Tse-tung: 37 Gedichte. Ubersetzt und mit einem politisch-
literarischen Essay erliutert von Joachim Schickel.

Miinchen 1967 (dtv 442). (Ob)
Schickel, Joachim: China — Die Revolution der Literatur. |
Miinchen 1969 (reihe hanser 18). ~ (Ob)

Weggel, Oskar: Die Alternative China. Politik, Gesell-
schaft, Wirtschaft der VR China. Hamburg 1973. |
S. 349-372. (Ob)




LEHRERBEGLEITROGEN @~ P

Das chinesische Erziehungswesen verdient als ein relevanter Bereich des gegen-

wirtigen China in unsere Planung miteinbezogen zu werden, weil es

®  exemplarisch den Wandel vom vorrevolutioniren zum heutigen China
zeigt, ' -

* die Intentionen des soziaiistischen Modells China sowie die Wege zu
dessen Verwirklichung erkennen lifit,

. Ursachen, Hintergriinde und Ergebnisse der Kulturrevolution sichtbar
macht

¢ und schlieRlich den eigenen Erfahrungsbereich des Schiilers tangiert,
so daf es geeignet ist, ihn zur Auseinandersetzung sowohl mit China
als auch mit seinen schulischen Verhiltnissen zu motivieren.

Die Materialien gliedern den Stoff unter folgenden Aspekten:

P/1 stellt die altchinesische Priifungsordnung dar, die ein wesentlicher Be-
standteil des Feudalismus in China war;

P/2 veranschaulicht Ursprung und Ausgangspunkt des kommunistischen
Erziehungswesens in der Yenaner Periode nach 1936;

P/3 zeigt an verschiedenen praktischen Beispielen aus Schule und Uni-
versitit Probleme und Grundtendenzen heutiger Erziehung;

P/4 verdeutlicht die Grundintention des chinesischen Erziehungswesens,
die theoretische Ausbildung mit praktischer Arbeit zu verbinden, an-
hand programmatischer Aussagen;

P/S interpretiert und diskutiert das ,Rote Buch* als Mittel der Erzichung;

P/6 hinterfragt das vor allem wihrend der Kulturrevolution weitverbreitete
Prinzip der , Kritik und Selbstkritik** auf seine erzieherische und thera-

peutische Wirkung hin.

. Was ist in chinesischen Schulen und Universititen anders als bei uns und
was kénnen wir daraus lernen? Diese Frage solite im Mittelpunkt auch einer
kiirzeren Beschaftigung mit dem chinesischen Erziehungswesen stehen. Als.
arbeitsteilige Textgrundlage eignen sich fiir diese Diskussion P/3a + b, wo eine
Fiille von Gesichtspunkten zur Sprache
ten und anschliefend diskutieren lassen.

kommt, die sich an der Tafel festhal- .

e




“Was ist in chinesischen Schulen anders als bei uns?

~Die Erzichung soll der proletarischen Politik dienen

Verbindung des theoretischen Unterrichts mit praktischer Titigkeit in
der Produktion;

Lehrer und Professoren gehen in Fabriken und lernen von Arbeitern;
Bauern und Arbeiter unterrichten in Schulen und Universitit;

Der Unterricht wird von Lehrer und Schiilern gemeinsam vorbergitet ;
Schiiler erteilen Unterricht;

Lehrer kritisieren Schiiler — Schiiler kritisieren Lehrer;

Schiiler sind bereit und befihigt, ihre Mobiliar selbst zu reparieren;

Individuelle Leistungen werden zugunsten kollektiver Leistungen ab-
gebaut;

10.  Priifungsangst wird reduziert.

Die Diskussion sollte sich auf einige wenige Punkte konzentrieren. Besondere
Schwierigkeiten werden — vor allem Mittelstufenschiilern — die unter Punkt 1
notierten Zielsetzungen der chinesischen Schule bereiten. Es wiiren hier zu
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problematisieren

®  die vdllig andersartige historische, politische und wirtschaftliche Situa-
tion Chinas, =

®  die ausschlieBliche Initerpretation menschlicher Existenz vom Kollektiv
her,

®  die Grundgedanken unseres Erziechungswesens, die im allgemeinen nur
die wenigsten Schiiler kennen. :
Die Beschiftigung mit dem chinesischen Erziehungswesen sollte sich nicht auf
ein ,,Verstehen" der andersartigen Konzeption beschrinken, sondern die
Schiiler zu Veranderungen in ihrem Bereich motivieren und provozieren. Hier-
zu bieten sich konkrete Versuche zu den Punkten 5,6,7,8,9 und 10 an, die
— wie eigene Erfahrungen bestiitigt haben — nicht nur fiir die Schiiler, sondern
auch den Lehrer weiterfihrend und ertragreich sein knnen.
Steht mehr Zeit zur Verfiigung, so 138t sich die Zielsetzung des chinesischen
Erziehungswesens anhand von P/2 historisch erkliren sowie aus der Konfron-
tation mit den vorrevolutioniren Prifungspraktiken (P/1) begriinden, die
ein Machtinstrument in den Hiinden der Besitzenden und Michtigen waren.

In der Mittelstufe kann, im Grund- und Leistungskurs der Oberstufe sollten
die Ziele und Methoden des chinesischen Erziehungswesens auf einer mehr In-
formationen voraussetzenden und einbezichenden Ebene diskutiert und mit
- dhnlichen Ansitzen in der BRD, 2. B, der Neukonzeption fiir das Fach Arbeits-
- lehre, verglichen werden. Als Aufhinger hierfiir bietet sich der Text unter n
. P4 an, der sich durch eine kritische Auseinandersetzung mit der Pidagogik des




Sowijetrussen Kairow (in: Peter Kuntze, Der Osten ist rot, Miinchen 1971,

S. 64 f.) vertiefen LiBt. Fiir einen Vergleich mit den entsprechenden Zielset-
zungen fiir das Erziehungswesen der BRD eignen sich Textausziige aus dem
Strukturplan fiir das Bildungswesen in der BRD aus dem Jahre 1970 (All-
gemeine Ziele, Chanchengleichheit, Bildungsstreben und Geselischaft, in:
Deutscher Bildungsrat. Empfehlungen der Bildungskommission, Strukturplan
fiir das Bildungswesen, Stuttgart 1970%, S. 29-32). Als Priéimissen des chine-
sischen und bundesrepublikanischen Erziehungswesens konnten sich erge-
ben: dort der Gedanke, daf Bildung und Erziehung immer klassengebunden
waren und sein werden und aus diesem Grunde auch nur unter Beriicksichti-
gung dieses Aspektes angemessen zu interpretieren und praktizieren sind,

hier die Annahme, daB Bildung und Erziehung — trotz einiger behebbarer
Ungerechtigkeiten — schon demokratischen Charakter haben und als allge-
mein menschliche Erscheinungen begriffen werden miissen. Eine Gegeniiber-
stellung der chinesischen Theorie-Praxis-Verbindung mit den Neuansitzen
zu einer polytechnischen Bildung im Rahmen des Faches Arbeitslehre bei uns
ist mittels eines lexikalischen Artikels zur Arbeitslehre, wie er sich beispiels-
weise im Lexikon der Pidagogik, Freiburg 1970 ff., Bd. I, S. 70 findet, denk-
bar. Dazu solite man eine Kritik bundesrepublikanischer Arbeitslehrekonzep-
tionen miteinbeziehen (z. B. Stubenrauch, Gesamtschule im Widerspruch des -
Systems, Miinchen 1971, S. 185-188), um daran zu zeigen, wie wenig die bis-
lang praktizierten Versuche einer polytechnischen Erziehung bei uns dem
Anspruch der chinesischen Konzeption nachzukommen in der Lage sind.
Schlielich 1t sich an eine solche Gegeniiberstellung eine allgemeine Be-
schiiftigung mit polytechnischer Erziehung anschlieBen bzw. als Einzel- oder
Gruppenarbeit vergeben, wozu wiederum ein lexikalischer Artikel einen ge-
eigneten Einstieg gibt.

Interessieren diirfte die Schiiler auch die Deutung der Funktion des Roten
Buches (P/5) sowie vor allem das chinesische Kritik-Selbstkritik-Verfahren,
das hier (P/6) als Art Therapie verstanden wird. Fruchtbar scheint uns
die Gegeniiberstellung mit einem westlichen psychotherapeutischen Ansatz,
etwa einem Auszug aus Josef Rattners ,Psychotherapie als Menschlichkeit™
(Freiburg, 1972, 8. 170-173): Wihrend die chinesische Kritik-Selbstkritik-
primir auf ideologische und politische , Krankheiten* zielt, begreift die west-
liche Psychotherapie diese erst als Folge seelischer Storungen des Individu-
ums: ,,Solange man ihn (den Menschen) nicht durch therapeutische Arbeit

in den Besitz seiner Seelenkrifte bringt, herrscht hinsichtlich seiner ideolo-
gischen Entschliisse und Entscheidungen der grause Zufall™ (Rattner). Hier
zeigt sich der unterschiedliche Ansatz bei der Interpretation menschlicher
 Existenz: dort das Ausgehen vom Kollektiv und seinem Anspruch, demder




einzelne zu entsprechen hat, hier die Ableitung menschlichen Denkens und
Handelns primir von der individuellen Triebstruktur, die allerdings auch nicht
isoliert, sondern im Kontext gesellschaftlichen Lebens gesehen wird.

Der Zusammenhang von politischer Okonomie und Psychologie Lifit sich im
Rahmen eines Oberstufenprojektes von einer Gruppe erarbeiten, wozu sich
als Material die bei Fischer erschienenen Taschenbiicher iiber ,,Marxismus
und Psychoanalyse* anbieten, die eine Auswahl der wichtigsten Aufsitze

zu diesemn Thema enthalten. Einen weiteren projektartigen Ansatz bietet

die Untersuchung des Zusammenhangs von Erziehung und Gesellschaft, wo-
zu die ebenfalls in der Fischer-Biicherei erschienenen 3 Binde des Funk-
Kollegs Erziehungswissenschaft (Nr. 6106 — 6108), vor allem 6106, 3. Kap.:
Der gesellschafthche Zusammenhang der Erziehung, S. 257-322) hilfreich

sind.
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LEHRERBEGLEITBOGEN - | Q

Neben Volkskommune, Industriebetrieb, Peking-Oper, Schule und Universitit
bietet sich als weiterer interessanter Bereich des heutigen China das Gesund-
heitswesen an, weil ' '

e s wiederum die Differenz zwischen ,.altem* und _neuem* Staat fur die
breite Masse der Chinesen sichtbar macht;

* es zeigt, wie auch in einem wirtschafttich riickstindigen Land das Recht
auf Gesundheit fir jedermann Wirklichkeit werden kann, wenn man ent-
sprechende gesellschaftspolitische Prioritdten setzt;

¢ am Beispiel der menschlichen Beziehungen im Krankenhaus bzw. im
tindlichen Gesundheitswesen Grundziige des sozialistischen Modells*
China exemplarisch erkennbar werden und

o schlieBlich das Gesundheitswesen bei uns gerade in den letztenJ ahren
derart ins Kreuzfeuer der Kritik geriickt ist, dafs wir uns von einer solchen
Konfrontation wertvolle Impulse erhoffen diirfen, die beim Schiiler
ein Problembewufitsein zu wecken geeignet sind, das vielleicht eines Tages
in ein praktisches Engagement fiir ein verbessertes und humaneres medizi-

nisches Versorgungssystem miindet.

Die Materialien sind stofflich wie folgt angeordnet:

Q/1 gibt einen gerafften Uberblick iber die wesentlichen Aspekte des chine-
sischen Gesundheitswesens;

Q/2 beleuchtet das traditionelle und moderne chinesische Gesundheitswesen
unter medizinischem Aspekt, insbesondere die bei uns in jingster Zeit
heftig umstrittene Akupunktur,

Q/3 vermittelt einen Eindruck von der medizinischen Versorgung im feuda-
len China;

Q/4 veranschaulicht die menschlichen Beziehungen im Krankenhaus zwischen
Arzt, Patient, Krankenschwester, Biirokratie und konfrontiert sie mit
den entsprechenden Verhiltnissen bei uns;

Q/5 schiielich informiert iiber Grundziige des lindlichen Gesundheitswesens,
insbesondere die irztlichen Gebithren sowie die vom Patienten aufzu-
bringenden Beitrige; auch hier werden die entsprechenden deutschen

Verhiltnisse gegeniibergestelit.

Die Materialien sind grundsitzlich alle fir Mittel- und Oberstufe geeignet.

Fiir ¢ine Doppelstunde bietet sich der unter Q/1 aufgefiihrte Artikel des Ta-
gesspiegel: , Rotchinas Gesundheitswesen heute' an, der — wenn auch nur
kurz — alle wesentlichen Fragestellungen zu diesem Thema anschnei-

det:

1. Erfolge der chinesischen Medizin: Ausrottung von Infektionskrankheiten,
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Seuchen und Ausgleich von Mangelernihrung,

2. Schwerpunkte der chinesischen Medizin: Verzicht auf Herztransplantatio-
nen und andere spektakulire Pionierleistungen zugunsten einer irztlichen
Betreuung fiir jedermann und vorbeugender Gesundheitskampagnen,

. Medizinische Versorgung der Landbevilkerung,

. Uberwindung des Arztemangels durch Reform des Medizinstudiums und
Ausbildung von Barfufirzten,

. Medizin und Politik,

- Traditionelle und-moderne chinesische Med izin; :

. Pyramidaler Aufbau des chinesischen Gesundheitswesens: Ortliche Ge-
sundheitsimter — medizinische Teams mit Krankenwagen oder Klinomo-
bil — Bezirkskrankenhiuser — stidtische Kliniken.

a2

~1 N

Ideologiekritisch wiren in Abschnitt 2 und 3 zy hinterfragen:

Mao als Sauberkeitsfanatiker: st negativer Bedeutungsgehalt von ,,-fanatiker
hier angemessen? '

und

die dikzatorische Griindlichkeit, mit der das Gesundheitsprogramm durchge-
setzt wird: Fiirsorge als Diktatur? Hat die Méglichkeit, sich den gesundheitli-

chen Kontrollen zu entziehen, etwas mit Freiheit und Freiziigigkeit oder gar
Demokratie zu tun?

Der Artikel ldBt sich auch von den Schiilern — evt]. in Gruppenarbeit — mit
Hilfe eines praformierten Arbeits- oder Aktionsbogens erschliefen, der folgen-
~ de Schiilerauftrige enthalten kénnte: '

1. Welche Fragen des chinesischen Gesundheitswesens werden in vorliegendem

Arikel angeschnitten?

Welche Hauptprobleme bestanden fiir das Gesundheitswesen in Rotchina?

Wie hat man diese Probleme gelost?

Verdeutlichen Sie den pyramidalen Aufbau des chinesischen Gesundheits-

wesens anhand einer Skizze!

Versuchen Sie, den Satz: , Doch selbst hier bleibt Politik im Spiel** zu er-

kldren! .

6. Was meint der Verfasser des Artikels, wenn er Mao als wSauberkeitsfanati-
ker* bezeichnet bzw. von diktatorischer Griindlichkeit spricht, mit der das
Gesundheitsprogramm in China durchgesetzt wird? Sind die Bezeichnun-

- gen ,fanatiker™ und , diktatorisch* angemessen? Begriinden Sie Ihr Urteil!

7. Welche Probleme im Bereich medizinischer Versorgung sind Ihnen aus der
- Bundesrepublik bekannt? . - |

oo
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Steht mehr Zeit zur Verfiigung, so konnen die angeschnittenen Fragen mit
Hilfe der folgenden Texte vertieft werden, wobei die Moglichkeit fir Einzel- -
und Gruppenauftrige besteht: -~ | .
Da in der Offentlichkeit heute nicht nur iiber die gesellschaftlichen, sondern
auch die medizinischen Fragen des chinesischen Gesundheitswesens disku-
tiert wird, sollte eine lingere Beschiftigung mit China zumindest eine Grund-
vorstellung von den traditionellen Heilmethoden, etwa der Akupunktur
sowie deren Rolle im heutigen China vermitteln (Q/2). Ein Einstieg liefde

" sich iiber die in letzter Zeit hiufig in der Presse erscheinenden Berichte iiber
diese Art Heilverfahren gewinnen. Q/3 scheint geeignet, dem Schiiler auch
auf dem Sektor Gesundheitswesen den Hintergrund des feudalen China vor
Augen zu filhren. Am Beispiel der erfolgreichen Syphilisbekimpfung liefe
sich der Zusammenhang zwischen gesellschaftlichem System und individueller
Gesundheit noch vertiefen. Dazu bote sich z. B. ein entsprechender Bericht
Horns aus ,,Arzt in China®, Frankfurt 1972, S. 132-142 an: Die Syphilis

hat erst mit Kolonialismus und Imperialismus in China Eingang gefunden.
Prostitution, Plinderung, Verwiistung und Vergewaltigung im Zuge der Inva-
sions- und einheimischen Armeen haben ihre schnelle Verbreitung ebenso
begiinstigt wie Armut — vor allem z. Zt. von Hungersnoten — sowie die
rechtlose Stellung der Frau in der Feudalgeselischaft. Erst nach der Befreiung
Chinas vom Imperialismus und der damit verbundenen allmihlichen Uberwin-
dung von Armut, Ungleichheit, Prostitution sowie der Unterdriickung der
Frau konnte die Geschlechtskrankheit auch medizinisch geheilt werden. Be-
sonders herauszuarbeiten ist der Zusammenhang zwischen politischen und
medizinischen Methoden bei ihrer Bekdmpfung. Sicherlich hitte man die
Millionen an Syphilis Erkrankten auch mit Hilfe von Reihenuntersuchungen
Dorf fiir Dorf und Provinz fiir Provinz auffinden konnen, doch standen die
dazu notwendigen Geldmittel und Personalkrifte — China befand sich noch
am Beginn des sozialistischen Aufbaus — nicht zur Verfugung. Daher war
man auf die Mitarbeit der Bevolkerung angewiesen: Mittels Massenaufkli-
rungskampagnen versuchte man, sié als Verbiindete fir den Kampf gegen die
Syphilis zu gewinnen, indem man sie davon itberzeugte, daft diese Kampagne
gin Teil ihrer Befreiung war. Indem man den Bauern klar machte, dafl die Er-
krankung eine Folge der alten verfaulten Gesellschaft und nicht ihre indivi- -
duelle . Schuld* war, erreicht man ihre Bereitschaft zur Anzeige und damit
zur Heilung der Krankheit.

Die Abschnitte Q/4 und Q/5 konnen fir ein Verstandnis des , sozialistischen
Modells China* exemplarischen Charakter beanspruchen, weshalb wir die .
mit ihnen verfolgten Intentionen efwas ausfithrlicher darlegen wollen. Sie las-
sen sich aufgrund ihrer quantitativen und qualitativen Gleichwertigkeit von
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zwei Gruppen bearbeiten (Q/4 und Q/5), die wiederum einzelne Abschnitte,
wie Q/4a und b, untereinander aufteilen konnen. Um Diskussionen innerhalb
der einzelnen Gruppen zu ermdglichen, sollte man hierfiir ausreichend Zeit,
mindestens 2 Doppelstunden, zur Verfiigung stellen, die dem Lehrer gleich-
zeitig die Moglichkeit zur intensiven Beratung einzelner Schiiler und -gruppen
gibt, : |
Thematisiert wird in Q/4 und Q/5 unter verschiedenen Gesichtspunkten das
Verhiltnis Arzt — Gesellschaft im heutigen China, und zwar in Q/4 am Bei-
spiel des Krankenhauses, in Q/5 des lindlichen Gesundheitswesens. Dabei
sollen die den einzelnen Abschnitten konfrontierten Berichte iiber die ent-
sprechenden Verhiltnisse bej uns, die zum groBen Teil der SPIEGEL Serie:
»Geschift mit der Krankheit* entnommen sind, den Schiiler dazuy anregen,
einen stirkeren Bezug zu den ihn umgebenden gesellschaftlichen Bedingungen
herzustellen, die er zum Teil aus eigener Anschauung kennen diirfte. Ziel
dieser Gegeniiberstellung ist keine Schwarz-Wei-Malerei: Sicherlich gibt es
‘ in Deutschland nicht nur autoritire, verantwortungslose, ausschlieflich ge-
: winnorientierte Arzte; ebenso wahrscheinlich ist es, daf es auch in China
Tendenzen gibt, die sich ajs »autoritires Gebaren*, »»Verantwortungslosig-
' keit* und ,,Gewinnorientierung“ beschreiben lassen — die wiedergegebenen
Berichte nehmen da ja kein Blatt vor den Mund; es kommt vielmehr darauf
an, die kontraren gesellschaftspolitischen und, wenn man so will, ethischen
Grundprinzipien des chinesischen und bundesrepublikanischen Gesundheits-
systems mit den dazugehorigen Rollenfixierungen zu verdeutlichen, unab-
{ von einzelnen Arzten widerlegt wird. Der Schiiler soll auf diesem Wege zur
intensiven Reflexion der eigenen Verhiltnjsse angeregt werden, wobei
: China eine Art Korrektiv oder — wenn man so will — konkrete Utopie dar-
stellt. Wichtig fir den Schiiler ist in diesem Zusammenhang die Einsicht,
daf die Rolle des Arztes nicht in erster Linie von seinem guten oder schlech-

: ten Willen abhiingt, sondern zu einem groBen Teil Produkt der sein Bewufit
; sein und seine Arbeitsbedingungen produzierenden gesellschaftlichen Ver-
hiltnisse ist

3 Die Abhingigkeit des individuellen vom gesellschaftlichen BewuStsein Eifit
5 -' sich an der Arzt-Patient-Bezichung (Q/4a) verdeutlichen. Aus der im Sozia-
lisationsprozeR vermittelten Erfahrung (praktische Titigkeit auf dem Land
' -oder im Betrieb fiir Inteliektuelle), daR Arzt wie Patient — jeder in seinem
Beruf — | zum Aufbay des Sozialismus® beitragen, entwickelt sich ein Arzt-
Patient-Verhiltnis, das , auf Gleichheit und gegenseitiger Achtung basiert*.
(Vgl. entsprechend Q/Sc: Ideologische Umerziehung der Arzte durch die S
Bauern.) Die deutsche »Wartezimmer-Prosa® (Gott ist der Herr, der Arzt




bin ich, wenn Er es will, kurier ich dich) sowie der zitierte Leitfaden iiber den
Umgang mit Patienten, die beide — wie der sich daran anschlieBende SPIEGEL-
Auszug zeigt — im mittelalterlichen Spitalismus ihre Wurzeln haben, produ-
zieren dagegen vielfach ein iiberhebliches, bevormundendes, von plumper
Herzlichkeit und falscher Vertraulichkeit getragenes Auftreten des Arztes,
das wohl die meisten Schiiler schon kennen. Diesem Arzt-Patient-Verhiltnis
korrespondiert hier wie dort die Rolle des Patienten im Krankenhaus: hier der
aller selbstindigen Aktionsberechtigung entkleidete und halbwegs zum Ge-
genstand degradierte Kranke®, dort der méglichst aktiv am Geschehen im
Krankensaal teilnehmende, das Krankenhauspersonal und den Arzt unterstiit-
zende Patient, dessen Aktivitiit und partiell ibernommene Verantwortung
wohl zugleich auch als forderliche Elemente im Heilungsprozef anzusehen
'sind.
Die gleiche Grundhaltung 138t sich in der unterschiedlichen Einstellung chine-
sischer und deutscher Arzte zu ihren Fehlern erkennen (ebenfalls Q/4a). Inter-
essant ist die Tatsache, daR es in der Diskussion um medizinische Ver-
siumnisse des Arztes bei uns (,,Naturschutzpark der Kassenirzte*) primir um
die juristische Seite von Schuld und Bestrafung geht — wobei die Skala, an-
hand derer die Einschiitzung solcher Vergehen erfolgt, besonders grotesk er-
scheinen muf —, wihrend in China — zumindest nach dem Bericht Horns —
immer der ehtische bzw. gesellschaftspolitische Aspekt im Vordergrund steht.
Kritik an medizinischen Fehlern — so konnen wir Horn entnehmen — hat
nicht vornehmlich das Ziel einer Bestrafung, sondern richtet sich in erster
Linie darauf, aus den Fehlern zu lernen, um in Zukunft in einer dhnlichen
Situation angemessen zu reagieren.
Das hierarchische Denken, das sich im deutschen Arzt-Patient-Verhiltnis er-
kennen LiBt, spiegelt sich auch in den Beziehungen des Krankenhauspersonals
untereinander wieder und findet im Berufsbild der Krankenschwester seinen
deutlichsten Niederschlag; umgekehrt 1aBt sich das demokratische Arzt-Patient-
Verhiltnis in China auch in den Beziehungen zwischen dem Krankenhausper-
sonal wiederfinden. Besonders beeindruckend scheinen
. der Abbau des Rollenverstindnisses von Mann und Frau (bei uns im
allgemeinen als hierarchisches Verhiltnis von Arzt und Krankenschwe-
ster) im Zuge der allgemeinen Emanzipation der Frau in China;
e  die erheblich besseren Arbeitsbedingungen fiir verheiratete Schwestern
~ in chinesischen Krankenhzusern (Kinderkrippe, Kindergarten);
e  die andersartige Arbeitsteilung: keine Hierarchie niederer und hoherer
Dienste (die Biirokratie wird zu Putzarbeiten herangezogen und umge-
. kehrt; was passierte, wenn z. B. Lehrer in Deutschland sich am Reine-
- machen beteiligen soliten und Putzfrauen am Unterrichten?);
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¢  die moglichst weitgehende Aufhebung der Grenzen zwischen den Arbeits-
bereichen von Krankenschwester und Arzt;

®  die permanente Weiterbildung der Krankenschwestern mit zunehmender
Delegation von Verantwortung; die damit eng zusammenhingende Moglich-

keit fiir Krankenschwestern, die Qualifikation des Arztes zu erwerben;
werben;

*  die demokratische Art und Weise, in der Schwierigkeiten nicht totge-
schwiegen, sondern diskutiert und zu I6sen versucht werden.

Entsprechend den Verhiltnissen im Krankenhaus 1it sich auch an den von uns un

unter Q/S als Parallelquellen zu Q/4 zusammengesteliten Texten zum Lindli-

chen Gesundheitswesen die Differenz zwischen chinesischen und bundesrepu-

blikanischen Trends auf dem Sektor medizinischer Versorgung erkennen:

®  dort die Bereitschaft des Staates, das lindliche Gesundheitswesen mit-
tels hoher Subventionen auszubauen sowie die Bereitschaft der Arzte,
auf dem flachen Land Dienst zu tun, um dem »»Yolk zu dienen®,
hier die — wie der zitierte SPIEGEL-Auszug zeigt — zunehmende Wei-
gerung von Arzten, sich in Kleinstidten und Dérfern niederzulassen,

. weil das nicht lukrativ genug scheint; o

®  dort die vdllig kostenlose und gleiche Behandlung aller Patienten sowie die
Einordnung des Arztes in die Volkskommune, die nicht zuletzt eine stin-
dige Kontrolle sowohl der vonihm geleisteten Arbeit als auch der jhm zu-
stehenden Gebithren bedeutet, hier ein Kassensystem, das zwischen privi-
legierten Privat- und anderen Patienten unterscheidet sowie eine'Arzte-
Standesorganisation, die ihre ohnehin iiberhdhten Forderungen jeder-
zeit durchsetzen kann. o |

Auch die Einheit Q/5b bietet geniigend Ansatzpunkte fiir ein Weiterforschen

der Schiiler im Projektverfahren; vor allem bietet sich eine detailliertere Unter-

suchung des bundesrepublikanischen Gesundheitswesens sowie dessen Ver-

gleich mit den entsprechenden medizinischen Versorgungssystemen in Eng-
land, Schweden und der DDR an. - |

- Hom, J.S.: Arzt in Ching, Frankfurta. M. 1972, . . . (Mi,Ob)

Lagercrantz, Olof: China-Report. Frankfurt/M. 1971 (st 8), 8. 55-63. (Mi; 00)

in teilt sich in zwei. Origs
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Die Verwendung audio-visueller Medien im Gesellschaftskundeunterricht
rechtfertigen zu wollen, hiefe offene Tiiren einrennen. Trotzdem sei auf
einige Punkte hingewiesen, die eine Einbeziehung von Film und Tonband
gerade in Unterrichtseinheiten iiber China besonders wichtig scheinen

lassen.
*  Die groBe Entfernung, vor allem die bis vor kurzem herrschende Nach-

richtensperre, haben China einerseits derart in Nebel gehillt, daf das
Bediirfnis nach Anschauungsmaterial besonders grof ist.

®  Andererseits ist anzunehmen, daf die Aufhebung dieser Sperre in
jiingster Zeit bald zu einer Uberflutung der deutschen Bildschirme mit
Filmen iiber China fithren wird, die das geschirfte Auge des Zuschau-
ers voraussetzen.

®  Die kontroverse Beurteilung des heutigen China it sich gerade an-

" hand filmischer Darstellungen auf ihre Voraussetzungen, die unter-

schiedlichen Betrachterstandpunkte, zuriickfithren.

®  Die Wandlung in der Beurteilung Chinas seit den 50er Jahren ist an
Filmdokumenten verschiedener Perioden exemplarisch zu erkennen.

e  Die didaktische Aufbereitung der verhiltnismiBig komplexen Zusam-
menhiinge des vorrevolutioniren und revolutiondren China in Bild

und Ton kann im Rahmen kiirzerer China-Unterrichtseinheiten die
Ktirung der historischen Perspektive wesentlich vereinfachen.

Unter didaktischen Gesichtspunkten besonders geeignet scheinen folgende
Filme:
®  Treffpunkt Peking mit einer Selbstdarstellung des chinesischen Erzie-
hungswesens (Teil I) sowie des Lebens in einer chinesischen Volks-
kommune (Teil II) aus jiingster Zeit (Dauer je Teil ca. 27 Min., Landes-
~ bildstelle Berlin = LBB — XLT 1109);
®  China auf dem Weg zur Weltmacht (stern tv-team, 1960), ein typisches
‘ antikommunistisches Filmprodukt aus der Zeit des Kalten Krieges und
zugleich eine Momentaufnahme aus der Ara des Groien Sprungs, didak- -
 tisch besonders interessant als Grundlage fiir eine xdeolog:ekntlsche | ;
" Analyse (80 Min., LBB-XLT 386); :
.. ¢ . Der Sieger hief Mao, eine historische Darstellung der Bntstehung des R
L 'f‘jkommumstnsclm China unter Beriicksichtigung geographischer und hi- R
orischer. Faktorcn in der Tendenz ebmfnﬂsantﬂsmmmch,ﬁk e
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sowie das Tonband:

° Volksrepublik China, das vor allem eine didaktisch ausgezeichnet auf-
bereitete historische Analyse des heutigen China unter den Aspekten
Feudalismus und Imperialismus, die Darstellung des Besuches in einer
chinesischen Volkskommune sowie einige allgemeine Ausfithrungen
uiber Maoismus, Kulturrevolution und das Verhiltnis Moskau — Pe-
king enthilt (ca. 25 Min., LBB — Tb. 1162).

Als Einstieg in China-Unterrichtseinheiten eignen sich grundsitzlich alle Fil-
me sowie das Band, wobei ,,China auf dem Weg zur Weltmacht* und , Der
Sieger hie Mao* mehr dem Leistungskurs der Oberstufe vorbehalten bleiben
miissen, weil ihre Analyse aufgrund der erwiihnten ideologischen Implikatio-
nen sowohl mehr Zeit erfordert als auch verhiltnismiBig hohe Anforderun-
gen an die Schiiler stellt. \
China-Unterrichtseinheiten der Mittelstufe lassen sich ebenso wie der Grund-
kurs der Oberstufe mit dem Film »Treffpunkt Peking* einleiten, weil er eine
Fiille von Themen und Problemen enthiilt, die die weitere Arbeit bestimmen
konnen. Dabei solite firr jeden der beiden Teile jeweils eine Doppelstunde
zur Verfigung stehen, damit geniigend Zeit zur Verarbeitung und Problemati-
sierung der im Film gegebenen Informationen bleibt.

Die Diskussion iiber den ersten Teil des Films lieBe sich unter die Leitfrage
stellen:

,»Wenn Sie in China zur Schule gingen, was wiirde sich fiir Sie indern?

Im Verlaufe des Unterrichtsgesprichs kénnte sich folgende Gegeniiberstel-
lung des deutschen und chinesischen Erzichungswesens ergeben, evtl. an der

Tafel fixiert und spiter anhand der unter P zusammengestellten Materialien
vertieft werden: '

L]

Schule
vorwiegend theoretisch Verbindung von Theorie und Praxis
Lehrer: Akademiker Lehrer: zum groBen Teil Arbeiter u.
‘ , Bauern ‘
geringe Rolle der direkten ~ vorwiegend politisch ausgerichtete
politischen Erziehung - Erziehung :

- sehr geringe Mitbestimmung = volle Mitbestmmmrg der Schnlcr
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Anhand des zweiten Teils, der auch unabhingig vom ersten vorgefiihrt werden
kann, lassen sich folgende Aspekte thematisieren und mit Hilfe der entsprechen-
den Materialien aus M ,,Volkskommune Liu Ling" weiterfihren:

° Aufbau und Funktion der Volkskommune,

° Sozialleistungen der Volkskommune,

®  Arbeitsbewertung in der Volkskommune

Dariiberhinaus sind mittels der Frage warum der Film als reprisentativen Be-
reich chinesischen Alltagslebens den landwirtschaftlichen und nicht den indu-
striellen Sektor auswihlt, die geographischen Faktoren einzubeziehen.

Fiir eine Erarbeitung der historischen Voraussetzungen des heutigen China er-
weist sich im Rahmen einr Kiirzeren Unterrichtseinheit der erste Teil des Ton-
bandes: ,,Volksrepublik China“ als hilfreich. Grundlage des Berichtes iiber
Feudalismus und Imperialismus als die beiden Stiitzpfeiler des kaiserlichen
China und deren Abbau im Verlauf der kommunistischen Revolution ist das
von Mao Tse-tung auf dem 7. Partei-Kongref 1945 erzihlte Gleichnis von

Yii Gung, der Berge versetzt, wobei mit den beiden Bergen Feudalismus und
Imperialismus, mit Yii Gung das chinesische Volk gemeint sind. Fiir die Be-
sprechung der im Film gegebenen Informationen empfiehlt es sich, wichtige
Leitbegriffe — evtl. schon systernatlsxert — beim Abspielen des Bandes an der
Tafel festzuhalten:

Kaiserliches China Imperialismus Feudalismus
= Halbkolonie = ungleiche Verteilung
des Bodens
= Verldngerung d. 1/10 des Bodens
industriellen Unter- fur die Hilfte
entwicklung der Bevolkerung
70 % des Bodens
Opiumkrieg (E, F) fir 1/10
der Bevolkerung
- Japan
KPC - nationale Unabhingigkeit - soziale Befreiung
VR China | Volkskommune

Als Einsrlq in emen Oba'stufmle:stungskws haben wir gute Erfahrungen ge-
- macht mit dem Film: ,,Chinas Weg zur Weltmacht“. Seine Untersuchung kann

5 6Doppehmndmbmpruchen,wobeiessachempfmhlt,dmerstm&ﬂ
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mit den Schiilern gemeinsam zu analysieren und sie dann die dabei gewonne-

nen Techniken anhand des zweiten Teils mehr oder weniger selbstindig anwen-
den zu lassen.

Mit der Filmanalyse' lassen sich vor allem drei Ziele verfolgen:

1. die Einsicht in die Abhingigkeit jeder Berichterstattung iiber China vom
Standort des Berichterstatters; '

2. die Vermittlung von Techniken zur Ideologie-Kritik am Medium Film;

3. die Erarbeitung eines Katalogs von Problemen bzw. erkenntnisleitenden

Interessen fiir die weitere Beschiftigung mit China.
DaB ,,China auf dem Weg zur Weltmacht* ein antikommunistischer Film ist,
wird von Schiilern heute im allgemeinen sofort durchschaut ; zu offensichtlich
ist die Tendenz von Kamerateam und Kommentator. Eine Analyse des Films

darf sich jedoch nicht mit dieser F eststellung zufrieden geben, sondern muft
kliren:

~® Wodurch erhilt der Film seine antikommunistische Tendenz bzw. was

macht den Antikommunismus des Films aus?

und
® Wie kommen die Autoren zu dieser Einstellung China gegeniiber?
AnschlieBend an die Diskussion der ersten Eindriicke unmittelbar nach der
Filmvorfiihrung sollte man deshalb mit den Schiilern den Kommentar des
Films einer vertieften Analyse unterziehen und damit zunichst ein zentra-
les Element des Films, das gesprochene Wort, isoliert betrachten. Dies kann

exemplarisch anhand des im Materialtei] abgedruckten Kommentars des
Filmanfangs geschehen.

Als Leitfragen fiir die Analyse bieten sich an:

Was ist dargestellt?

Wie ist es dargestellt? : :

Welche Eindriicke werden dadurch beim Zuschauer ausgelost?

Welche Probleme ergeben sich aus dem Dargestellten fiir die weitere

Untersuchung? '
Es empfiehit sich in diesem Zusammenhang eine mikroskopische Textunter-
suchung, weil der Schiiler nur so mit den sprachlichen Mittein von Manipu-
lation vertraut gemacht werden kann. Dabei 18t sich etwa folgendermaen
vorgehen: , S - -
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Als Wichtigsfe manipulative Techniken des Films miifiten sich — unter Ein-
beziehung des ibrigen Kommentars — am Ende ergeben:

die unreflektierte Ubernahme eines westlichen Standpunktes, der abso-
lut gesetzt wird und die historischen Bedingungen Chinas aufler acht
lafdt;

die sich durch den ganzen Film zichende Kontrastierung des ,,alten
Kulturlandes* China mit dem heutigen ,,inhumanen kommunistischen
Herrschaftssystem*;

damit eng zusammenhangend die idealisierende Darstellung des kaiser-
lichen China (,,Shanghai war friiher eine erregende Stadt*!) bei gleich-
zeitiger Unterschlagung der Faktoren Feudalismus und Imperialismus;
eine entsprechende sprachliche Gestaltung: , wunderschénes*, ,,male-
risches* altes China etc. — ,,nacktes*, »nichternes®, | rein auf Zweck-
miBigkeit abgestelltes* heutiges China: _

die Mobilisierung antikommunistischer und antichinesischer Affekte
(,,rote* und ,,gelbe Gefahr) mittels Reizworten wie ,HJot*, , Kommu-
nismus®, ,,Herrschaft®, , Riesenreich*, »,Propagandatrommeln®, spiter
»blaue Ameisen — zum Vergleich bieten sich Kiesingers Worte im
Wahlkampf 1969: , Ich sage nur China, China, China (mit dreimaligem
Auf-den-Tisch-Klopfen der geballten Faust) sowie die Hunnenrede
Wilhelms II. an;

sublime sprachliche Mittel wie Verwendung des Passivs (die Bicker
wurden in Genossenschaften organisiert);

hiufiges Infragestellen chinesischer Kommentare durch Einschiibe
(,,wie er uns sagte®, in Bezug auf die Freiwilligkeit der Erfiillung des
Ubersolls eines chin. Arbeiters);

Anspielungen auf Klischees: Kunst der Russen = Nippes, Zuckerbicker-
stilruss. Bauweise etc.

Nach der Textanalyse empfiehlt es sich, den Film noch einmal laufen zu lassen

+ und die Schiiler dazu aufzufordern sich — evtl. in Gruppen — Notizen zu Ka-

merafiihrung und Musik zu machen. Dabei werden die anhand der Textana-
lyse gewonnenen Ergebnisse unterstrichen: '

der Kontrastierung altes — neues China entspricht der Wechsel von leich-
ter, tanzerischer auf der einen, schwermiitiger Musik auf der anderen
Seite (besonders deutlich an der Stelle: »die armen Teufel Chinas
schleppen ... — gemeint sind die Lasttriiger); .

der Suggerierung von Angst vor der ,roten™ und zugleich »gelben Ge-

- fahr korrespondiert z. B. die iiberlange Einsteilung eines Riesen-Mao-
~_ Bildes im ersten, die Darstellung von Menschen beim Dammbau als ein -

_ ~»,Gewimmel von Ameisen” im zweiten Teil desFilms. .
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Durch Einbeziehung entsprechender antikommunistischer und antichinesi-
scher AufSerungen politischer Personlichkeiten der jiingsten, aber auch der wei-
ter zuriickliegenden Vergangenheit (Kiesinger, Wilhelm IL.) sollten die
Schiiler wihrend der Filmanalyse zu der Einsicht gelangen, da die Kameraleu-
te Kinder ihrer Zeit sind, d. h. China mit den Augen des damals im Westen
taglich propagierten Antikommunismus sehen, damit aber gleichzeitig ihrer-
seits — durch den Film — djese Bewuftseinslage weiter Bevolkerungskreise
noch verstirken. Die Schiiler erkennen dabei,
. wie Bewuﬁtsemsstrukturen sich stindig reproduzieren
und
* welche Schwierigkeiten einer Veranderung solcher Strukturen im Wege
stehen.
Es erhebt sich die Frage, wie ein ,,objektiver* Film iiber China aussehen
miifite. Zum Vergleich liefie sich ,,Treffpunkt Peking* vorfiihren, der China
aus chinesischer Sicht darstellt, damit aber ebenfalls eine bestimmte Sichtwei-
se zugrundelegt. Die kontriren Betrachterstandpunkte beider Filme kdnnen
den Schiilern zeigen, dal es Objektivitdt immer nur unter Einschluf der Be-
dingungen des erkennenden Subjekts gibt, woraus sich als Konsequenz jedoch
nicht totaler Relativismus, sondern die Forderung ableiten 1i3t, diese Bedin-
gungen zu reflektieren, offenzulegen und kritisch zu hinterfragen.
Fiir eine Beurteilung und ,,richtige Einschitzung des heutigen China bietet
sich der Weg iiber einen Vergleich ,,altes* und ,,neues* China an, und zwar un-
ter dem Aspekt der jeweiligen Lebensbedingungen fiir die Mehrheit der dort
lebenden Menschen. Damit ist zugleich die Perspektive fiir eine Analyse des
vorrevolutiondren China anhand der Materialien des Teils | gewonnen.
Die Beschiftigung mit ,,China auf dem Weg zur Weltmacht* kann abgeschlos-
sen werden mit einem Test, bei dem der Schiiler u. a. anhand eines Kommen-
tarausschnittes seine bei der Filmanalyse gewonnenen Fertigkeiten der ideo-
logiekritischen Textanalyse nachweisen solite:

Testmuster

Politische Weltkunde 11, - 13. Jgst. - 1. Kontrollarbeit
Letsrungskurs C?tma

Name:

Die folgenden Aufgaben sind zu bearbe:ten o
: l Chzmktermerm S:e den Fnlm ,,Chma auf dem Weg zur Weltmacht“ aus. _'- .
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dem Jahre 1960! :

2. Was [iBt sich iiber Kommentar, Kamerafiihrung und Musik sagen?
Belegen Sie Ihre Urteile an Beispielen!

3. Analysieren Sie folgende Sitze des Sprechers: .
,»Ob Kinder oder Erwachsene, immer sieht man sie in China in Gruppen, in ¥

. Formationen, und immer haben sie eip Ziel, einen Plan, den sie erfiillen mis-
sen. Mit dem Gewehr aufs Feld. Dje

den genausq gedrillt wie die Minner: »In der einen Hand den Spaten, in der
anderen das Gewehr!* so heilt die Parteiparole ..., |
Aus den Lautsprechern vor den Hiigeln drohnt Tag und Nacht Marschmusik, :
aber auch Mirsche konnen die Monotonie der Arbeit nicht iibertonen. Die
45000 Menschen, die hier in 12-Stunden-Schichten Tag und Nacht Fron.
dienst leisten, bekommen keinen Lohn. Sie bekommen etwas Reis und ein
paar Zigaretten ... : '

Das sind die Generale dieser Armee, der Ingenieur, der die Pkine entwarf,
und der Mandarin der Partei, der den Masseneinsatz kommandiert. Heute
bauen sie Staudimme. Was werden sie morgen tun? Die chinesischen Kom-
munisten sagen iiber sich selbst: ;China ist wie ein groBes Treibrad. Es ist
schwer in Gang zu bringen. Wenn es aber einmal rollt, ist es nicht mehr auf-
zuhalten :

(Mogliche Leitfragen: Was ist dargestellt? Wie wird das Dargestelite von den Film-
leuten beurteilt? Woraus LiBt sich der Standpunkt der F ilmleute erschliefen? Wie
hitte man den gleichen Sachverhalt moglicherweise auch anders darsteilen kionnen?
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4. Welche Konsequenzen lassen sich aus dem Film fiir den Versuch einer ob-
jektiven Betrachtung Chimas ziehen?

Losungsmoglichkeiten: '
Sie konnen die Aufgabe entweder
a) jeweils einzeln behandeln (ganze Sitze) oder ' o
| b) unter dem Thema: wProbleme einer objek tiven Betrachtung Chings, dar- s
R \,kg‘s'tdk’am_ﬂeispr‘d‘e#tes Films aus dem Jahre 1960 s
. Zusmmenfassen, wobei allerdings die 4 Fragestellungen beriicksichtigt werden g
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