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Geschichtlicher Uberblick iiber das Gy mnasinm
bis zum Beginne des 16. Jahrhune ‘

L
lerts

on allen Seiten hiufen sich die Klagen fiber unser modernes
'h\m.“m am.  Wenn man auch anerkennt, dass immer
noch einice Jiinelinge mit guter Erziehung und titchtige
wissenschaftlicher Vorbildung zur Universitit tibertreten,
a0 lisst sich das Namliche doch nicht von der gr
absolyirten Gymnasiasten sagen. ,Der Riickschluss von der
Bildung und Geistesrichtung eines grossen Theils der die Ge-
sellschaft leitenden Stinde aunf die ILeistungen der Schulen,
durch welche diese Bildung gezeitigt, und diese fnw-vw-n hnnuw
vorbereitet worden ist, miisste, falls nicht andere sehr w ichtige
Faktoren in Betracht zu ziehen wiren, nahezun eine ".'i']'!!{"!!l""!':Il.f.‘
sein. Mit diesen Worten beginnt (3 _-\1v xi, Conrector ~3_-:'*:«'
kaiserlichen Lycenms zu Colmar im Elsass, seine '
iitber ,das hohere l?n'im'i':--l'E:-\\.'a».-:f.'n in P
1877. S. 11.) Und er kann sich ,der ',*mu][ lmlu ver-
schliessen. dass in der speciellen Durchfithrung des ( Jreanisa-
tionsplanes des hioheren Schulwesens [in Preussen| wesentliche
und entscheidende Missgriffe gethan

weil der Durchschnitt der auf den hoheren ‘41-]||1'if-1‘: md Uni-
ersititen eebildeten Miinner in intellektueller Beziehung, bei
oft enormen Kenntnissen, dennoeh in seiner "-ir-]!‘;":

Zweck .'lHri’r-'. Wissens S0 sehief

worden sein miigsen,

]
leben, wie Im 11||U.'a:1i1:,l‘|' vielfach weit hinter
Glenerationen zuriic ;
Wir l'_"-"r'--.!'l!“h nun oern #zu. dass das !:-"!_'!1.":'5-~\":'.'='.'!:""

er neutigen [.ehrer das ihrel \l?l':itj:ﬁl‘-i In den
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Jahrhunderten iitberragt, aber ebensowenig ditrtfen wir ldugnen,
dass unser heutices Gymnasium an Friichten der Hrziehung,
an Bildune des Urtheils und des Charakters um viele Meilen
hinter der alten Schule zuriicksteht, dass seine Schiiler hereits
in den letzten zwei bis drei Klassen nach Nige lsbach’s Kr-
fahrune ,stagniren®, 1) dass sie im Lateinischen und Griechischen
weit wenicer leisten, als in fritheren Zeiten, dass sie in den
Realien nicht ecar gut beschlagen sind, aber grisseren Theils
eine merkwiirdice Unlust zu Kklassischen Studien, eine grosse
Uneewandtheit im deutschen Stile, oeistize Krschlatfung und
demlm statt Selbstthiitickeit eine blosse En:eplnlmt statt
ernsten S mlntm-‘ die Neicung zu nergelnder Kritik, statt eines
hescheidenen und auf ewio wahren Grundsitzen entwickelten
Charakters eine orosse Ungebundenheit und betriibe nde
Charakterlosiokeit auf die Universitit mitbringen. Dies ist
nicht etwa blos Klage der Katholiken, sondern aller ernsten
Schulminner. Bereits i. J. 1850 schrieb Deinhardt (N. J.-B.
129 {f.) unter Anderem: .Die Gymnasien sind cefihrdet,
oder sie sind vielmehr, gleich den Universititen und allen
iibricen historischen Lehranstalten, in einer vollicen Auflosung
beoriffen. Und Einer der verdientesten Schulménner der
neneren Zeit, Karl Ludwig Roth, sagt in semer ,Gyn-
nasial- P(l{lauun]l\ (2. A. Stuttg., 1874, S. 1): ,Die grosse
Mehrzahl der Gymnasialschiiler ist nicht so erzogen worden,
dass die natiirliche Trigheit dureh Unterricht, Ubung und ver-
niinftige Zucht itberw mnh-n and die Vernunft bei den Schitlern
s0 weif ent twickelt und gestirkt erschiene, als sie vor dem
Ubertritt auf die Universitit entwickelt und ge stiarkt werden
kimnte und sollte. und dass der selbstindige Wille zum Studiren,
das Verlangen nach Wahrheit in der Wissenschaft und die
Tnst zn wissenschaftlichem Leben in ihnen belebt ‘\\illlll n wire.“2)
Wir sind weit entfernt, die Hauptschuld an diesen be-
triibenden Erscheinungen den Lehrern oder Schitlern beizu-
messen: denn aunch hier waren die dusseren Verhiiltnisse stirker,
als die Menschen. Was wir aber in der Bitterkeit des Herzens
anklagen miissen, das ist der gemeinsame K ehler der modernen
Zeit auf allen Gebieten, in der Politik, im sozialen Leben,
in der biauerlichen, f)u\nhln!u n und finanziellen Volks-Wirth-
1) A. Bischoff, Eins nach dem Andern! Norol. 1866, S. 8.
2) {iber das Leben dieses Schulmanns, der frithere Dirktor des Niurn-
berger, dann deg Stuttgarter Gymnasiums war, (geb. zun Stuttg. 1790,
+ 1868) s. dessen ,Gymmasial-Pidagogik® (S. 440 ff.), wohl die glinzendste
Vertheidicung der aiten Schule gegeniiber den ungliickseligen Neuerungen
in der ntilistisch-liberalen Ara.



schaft. in Wissenschaft und Leben: — niimlich das schroffe
Brechen mit dem Geschichtlich-Gewordenen, mit dem guten
Alten, das Jagen nach neuen Theorien, nach dem Doktrindren
an Stelle des Altbewihrten, mit einem Worte: der Liberalismus.
Ja. s0 ist es besonders auf dem Gebiete der Erziehung und
des. Unterrichtes Der liberale Schwindel hat unter
oleissenden Vorspiegelungen unser herrliches altes Gymnasium
am die Einheit des Unterrichtes, um den systematischen Gang
and damit um seine Lebenskraft gebracht, hat es mit einer
Unzahl fremdarticer Lappen behiingt, diinkelhatt zu emer
kleinen Universitit mit Fachlehrern umgestempelt und es so-
weit eebracht, dass die Schiiler vor Uberladung ihre jugendliche
Lebenslust, vor Flitter das griindliche Wissen, vor Ubersittigung
die Tmst zum Studium, vor den tausendfachen Erziehungsfehlern
die Charakterfestickeit einbiissen.l)

Darum ist eine Reform unseres Gymnasialwesens unab-
weislich. Wir miissen vom wissenschaftlichen Freihandel zu
einem gesunden Schutzzoll-System auch auf diesem Felde zuriick-
kehren, wenn wir nicht unseren geistigen Niedergang unwider-
ruflich besiegeln wollen.

Bevor wir nun die Kritik der Neu-Schule beginnen und
unsere Vorschlige zur Gymnasial-Reform machen, miissen wir
einien kurzen Uberblick auf die Geschichte des Gym-
nasinms zunichst bis zum 16. Jahrhunderte werien. =)

Unsere Gymnasien entstanden aus den Kloster- und Dom-
schulen des Mittelalters. Zu allen Zeiten galten als Mittel
sur hoheren Bildune die Kenntniss der Sprache, die Beredsam-
keit im weiteren Sinne als die Kunst, seine Gedanken dem
jedesmaligen Zwecke gemiiss auszudriicken, endlich die Weckung
and Ubune des Denkvermbgens, um das Wahre vom Falschen,
das Gute vom Bosen zu unterscheiden. Daher bildeten schon

1) Dass unser modernes Gymnaginm nicht evziehe, beklagte K. Li
Roth schon in der ersten Auflage seiner ,Gymmn.-Pid.“ i. J. 1865, und vor
ihm Dr. Ziller in der ,Pidag. Revue® (1859, S. 198). Letaterer sagte: LEs
ist unverkemnbar, dass die Schulen zum Theil durch nicht-pidagogische
Grundsitze beherrscht werden, dass ihr Unterricht nicht rein der erziehende
iat. und dass ihre Erziehune, modificirt durch die Einwirkung der Gesell-
schaft und die von ihr gebotenen Nebenzwecke, sich weit entfernt von der
einfachen. natiivlichen Gestalt der Familien-Erziehung. Am meisten 18t das
allerdings bei dem Gymmasinm (der gelehrten Schule) der Fall, wesshalb es
aunch den Gymnasiallehrern am niichsten liegt, sich am wenigsten um
Pidacogik zu bekiimmern® — Kein Wunder, seitdem die . Theologen®
immer mehr vom Lehrfache verdriingt wurden.
%) Niiheres bei P. B. Brannmiiller, Beitrige zur Gesch. der Bildung

in den 3 ersten Jahrh. des Ohristenth. Progr. von Metten auf 1854—05.
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bei den alten Griechen und Romern die Grammatik, Rhetorik
und Dialektik, das ,Triviom*, die Grundlage der gelehrten
Bildung. An sie schlossen sich Arithmetik, Musik, Geometrie
(Mathematik) und Astronomie als das ,Quadrivinm® an; alle
zusammen waren die ,sieben freien Kiinste* (artes liberales
v. humaniores) und machten die edlere Bildung (institutio
liberalis) aus. Aus dieser Kintheilung wuchs die christliche
aelehrte Schule hervor. Das Trivium entfaltete sich zum
Gymnasium, das Quadrivium zum Lycewm. Der Hauptgegen-
stand der Grammatik war die genaue Kenntniss und der
cewandte Gebrauch des Lateins, neben welchem,
iir kiinftice Theologen, das Griechische und wohl auch das
il einherging, und die Geschichte wenigstens nicht
ot wurde.

hesonders

Kaum hatten die Stivme der Vilkerwanderung ausgera

und die Klister ;:Ew Heimstiitten jeder Kultur ihre Wirksamkeii
beconnen. &0 bereonen uns die Klosterschulen mit Trivin
Quadrivium.!) Hundert Jahre z. B., nachdem die

hl. Benedikt die Reichenau, eine bis dahin unbew

ies Bodensees. betreten hatten. war dor 21

welechem finfhundert Jimelinee auns allen allenx
Stimmen den Studien oblagen und ihrer Gesammi- \.lhml lunge
Unterrichtszeit von sechszehn Jahren widmeten.2) .‘.IL----["—
hatte jedes bhischofliche !\.Ijn.t] und jwehw [{'|ll”1l]'lrrlf‘
Kanonikat, wenn immer olich, seine linster- oder
Stiftsschule. und einer der "V'lea‘ iker war I‘u"r ..nt'urnhhii’:"'
oder Direktor des Gymnasiums, beziehunesweise [Lyeceums. 3)

1) Die heriihmtesten Klosterschulen waren in Italien: Monte Casino,
Nonantula, Pomposa und Classa; in dem \'iql frunchthareren Deuntschlannd:
Fulda, Fritzlar, Hersfeld, S. Gallen, Reichenan, Corvey, Priim, Hirschan,
Weissenbure, Metlach, 8. Maximin und .‘%. Matthias zu Trier, S. Alban zu
Mainz: in England: ein zweites S. Alban, Glastonbury, Malmesbury, Croy-
land und Canterbury; in Frankreich nnd Belgien: Marmoutier, Fonfte-
nella, Flenry, Lobbes, Aniane, Corbie, Ferriére, S. Germain &' Auxerre, Cluny
ete. 5. Montalembert, Monche des Abendl., dentsch, Regensh. 1878,
B TV S: 168 1

2) Leben und Wirken des hl Meinrad. !'-wmmm zur 1000j.
Jubelfeier des Benediktiner-Klosters Maria-Einsiede! — W. E. von
Ketteler, Freiheit, Aukt. u. Kirche, 4. A., Maiw:, 1862, 5. 203 f. Die
einzige Klosterschule von Kleury oder 8. Benedikt an der Loire zihlte im
10. w. 11. Jahrh. 5000 Sechiiler. Montalembert, a. a. O, 5. 169. Die
Klosterschulen waren doppelter Art: interne fiir die jungen Religiosen,
und externe fiir Jene, die nachher in die Welt zuriicktraten. Ja man kann
sagen: Kloster und Schule waren im Mittelalter gleichbedeutend.

8) Die Lehrer waren grisstentheils Religiosen. Montalemb. a. a. 0.,
8. 166, — Allerdings zerfielen im 14. und 15. Jahrh. infolge der Verderbniss
der Domk Tijlfi'l durch Eindringlinge auch die Domsechulen vielfach, so dass
der ,Scholaster™ nur eine fette Sinekure genoss.
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Als dann die freien Stidte sich zu ungewdhnlicher Bliithe und
Macht - entfaltet hatten, galt es ihnen als Ehrensache, eine
eigene stidtische gelehrte Schule zu haben. Endlich liess sich
auch mancher First zur Stiftung einer Schule herbei. Und
so bedeckte eine veichliche Zahl von Kloster-, Dom-,
Stadt- und Fiirstenschulen die Gegenden des christlichen
Abendlandes. 1)

S0 sind, um nur ein Beispiel anzufiihren, im  Braun-
schweicer Herzogthum die ersten dehnlen durch die Kirche
einoefithrt worden. Schon vor 1068 bestand auf der Burg
Bruneswik (Bruno’s-Wohnung) eine Sf iftsschule, seit 1200 unter-
hielt das St. Cyriakus-Stift eme solche: vor Allem bliihte die
des St. Blasienstiftes seit 1207. Schon vorher unterhielten
die Benediktiner von St. Agidien eine solche. Dadurch, dass
man die armen Schiller Kirchendienste thun liess, wendete man
hnen kirchliche Einkiinfte zu nud sorgte fiir ihren Unterhalt.
Epst seit 1414 errichtete man Stadtschulen, aber auch da an
den verschiedenen Pfarrkirchen. Dass unter den Stiftsschiilern
manchmal eine derbe Vergniigungssucht und Ungebundenheit
herrschte. ist nicht zu verwundern. Es lautet schlimm, wenn
selbst piipstliche Dekrete dagegen erwirkt werden mussten,
wie das von Gregor XIT., worin scheinbar arge Missbrdauche
abeestellt wurden. Aber wie bezeichnend sind selbst diese!
Wer in solcher Umgebung seine Kinderjahre verlebt hat, 1n
welcher das katholische kirchliche Leben ungehindert herrscht,
der hat soleche wohl anch mitgemacht, wenigstens ancesehen.
Da spielen die Kinder noch mit dem, was sie in der Kirche
als kirchliche Gebriuche sehen. Sie gehen ihre Processionen
oar gern, machen’s dem St. Nikolaus nach und bringen ihre
Spenden, auch Messe spielen sie. Womit die Kinder spielen,
das ist den Alten Ernst. Jetzt spielen die Kinder Soldaten ;
in Braunschweie spielten sie an den Stiftsschulen Bischof und
Procession, der vermummte Bischof Nikolaus gab den Segen,
und selbst in der Kirche durfte er sein Wesen treiben. (leich-
wohl war es zum Unfug geworden, und mit Recht verbot 1hn
das papstliche Dekref, damit dort nicht Siinden geschihen, wo

1) 7. B. in den Paliisten der Konige (Kaiser) von Deutschland und
Frankreich gab es sog. Palast-Schulen, meistens von Monchen gehalten.
In erster Linie glinzte Alcuin, Vorsteher der Sehulen Karlg d. Gr., Remigius,
Benediktiner zu 8. Germain d’Auxerre, der nacheinander die Landschule der
Priester zu Rheims und die Palast-Schule Karls des Kahlen zu Pavis leitefe.
Montalembert, S. 167. ' Unter Lothar IL hiess der Direktor der Palast-
Schule der ,Palast-Abt®.
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man Vergebung derselben suche. (,Der Katholik®, 1879, Febr,,
S. 187.)

Der hauptsiichliche Lehreegenstand aller dieser Schulen
war das Latein, jenes bis heute uniibertroffene Mittel zur
Gymnastik des jugendlichen Geistes.l) Kam es den Lehrern
auch nicht darauf an, im Stile Ciceronianer heranzubilden. so
konnten sich die Schiiller doch geliufie lateinisch ansdriicken
und schrieben kein schlechteres Latein, als etwa das Hegels’che
Deutsch oder unser heuntiger bureaukratischer Stil ist.2) Was
aber das Verstindniss der romischen Schriftsteller betrifft,
so nahmen es die Gymnasiasten (,Trivialschiiler®) des Mittel-
alters mit jedem Zoglinge unserer heutigcen Schulen auf, ob-
oleich sie ihre Auktoren selbst abschreiben mussten und jener
zahllosen Hilfsmittel, iitber die wir seit Erfindung des Buch-
drucks g¢ebieten, noch ermangelten und in den allermeisten
Dingen auf die Treue ihres Gedichtnisses angewiesen waren.
War ihnen das Latein zur zweiten Muttersprache geworden,
so folete der Unterricht in der Rhetorik und Poétik, und end-
lich der in der Dialektik oder Logik. Dass der rhetorische
und poétische Unterricht in jenen angeblich ,finsteren Zeiten®
nicht schlecht kann gewesen sein, beweist uns die herrliche
Bliithezeit der mittelhochdentschen Dichtung in dem Jahr-
hunderte 1125—1225, die von unserer modernen schinen
Wissenschaft in vielen Punkten mnicht mehr erreicht worden
ist. Und wie gut mussten die Schiiler in der Logik beschlagen
sein, wenn sie nachher den philosophisch-theologischen Vor-
lesungen eines hl. Albert des Grossen, eines hl. Thomas von
Agquin, eines Alexander von Hales, eines hl. Bonaventura oder
Duns Secotus und ihrer Nachfoleer beiwohnen wollten! Selbst
die sogenannte Ausartung der Scholastik in haarspaltende Sub-

1) Die meist gelesenen Schriftsteller waren: Cicero, Quintilian, Horaz,
Terenz, Juvenal, Persins, Ovid, Virgil. Montalemb. 8. 159. — FEine
Stimme ans dem 9. Jahrh. schildert uns die im Benediktiner-Kloster zn
Paderhorn von den Lateinschiilern gelesenen Schriftsteller:

Viguit Horatiug, magnus et Virgiling,
Crispus et Salustius et urbanms Statius:
Ludus fuit omnibug insudare versibus
Atque dictaminibus jucandisque cantibus.

Die Aufzihlung ist freilich nicht vollstéindig. — Niherves iiber die
Verdienste Memwerks um die Schola Patherbrunnensis s. bei Daniel, klas-
sische Studien, deutsch v. Gaisser, Freiburg, 1855, 8. 83 f.

2) UUbrigens fehlte es auch mnicht an besseren Stilisten. Der heilige
Bernhard iibertrifft hierin seine Zeitgenossen, und die Minche von S. Gallen
schrieben es im 10. Jahrhundert sehr gut, (Montal. 8. 159) vernachlisgigten
anch das Deutsche durchans picht.



tilitit, die cecen Ende des Mittelalters eintrat, beweist uns,
dass die damalicen Gymnasiasten mit einer logischen Durch-
bildung und einer Schiirfe des Urtheils, wie sie auf unseren
heuticen Anstalten nirgends zu treffen sind, die hihere
Schule bezogen.

Wie das gesammte Schulwesen, so stand auch das Trivium
oder Gymnasium unter der Leitung der einzig berufenen Lehrerin
der Vilker, der Kirche, welcher der Erloser die Pflicht und
das Recht. .die Limmer zn weiden“, in ihrem Haupte Petrus
iibertragen hatte; von dem Generalschulmeister ,Staat® hatte
noch Niemand eine Ahnune, und von einer Bureaukratisirung
des Unterrichtes, von Schulzwang und Zwangsschule, wollte
das unendlich freiere Mittelalter Nichts wissen. Die ganze
kirchliche Schulleitune beschrinkte sich auf die Wachsamkeit
dariiber, dass keine Sektirerei und Unsittlichkeit die Geister
der Jueend verderbe: im Ubrigen herrschte vollkommene
Unterrichtsfreibeit: von Sechulstenern und Schulgeld wusste
man nichts, da das Schulehalten und die Unterstitzung der
Schulen oder armer Schiiler als ein Werk der christlichen
Niichstenliebe galt, und zahllose Schulstiftungen dem Bediri-
nisse zu Hilfe kamen. Dass es damals, wie von jeher und jetzt
und fiir alle Zukunft, ente und minder cute Lehrer gab, ist
selbstverstindlich: aber von mittelalterlicher ,Barbarei kann
nur konfessionelle Beschriinktheit, Unwissenheit und Geschichts-
macherei a la Sybel sprechen. Eine Zeit, welche uns die
herrlichen Dome und die heute noch schinen Rath- und Privat-
hiinser., die erhabensten wissenschaftlichen Werke, jene nmittel-
hochdeutschen Gedichte. Gemiilde und Gegeenstinde des Kunst-
oewerbes hinterlassen hat, muss auch in ihrer ,Lateinschule®
nicht so iibel gewesen sein.

Uber die Dauer und den Gang des Gymnasial-Unterrichtes
bestanden_natiirlich keine Reglements; dies Alles war duarch
die alte Uberlieferung und den Gebrauch geregelt und hing
vom Urtheile der Schulleitung ab. Der Grundcharakter des
mittelalterlichén Gymnasiums war die Einheit des Unterrichtes,
die auf Tiefe., nicht aunf Breite des Wissens, nicht auf Uber-
fiitterune, sondern auf tichtice Schulung des Geistes drang,
die im Latein in der Rhetorik und Dialektik nur Bildungs-
mnd  Ubunesmittel der Denkkraft, eine ,Gymnastik des
selbstindicen Urtheils“, wie spiter Wimpfeling sagte, erkannte
mnd iibte, und vor Allem die religiose Charakterbildung zum
Dienste -Gottes bezweckte.1)

1) Der hl. Minch Ulvich von Cluny, diezer ,Kinigin aller Schunlen®,
schildert in seinen ,Antiquiores consuetudines Cluniacensis Monasterii® III, 8.
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Jedoch war auch das Griechische nicht einmal in den
Jfinstersten® Zeiten ganz vernachlissigt. ) Das Studinm des-
selben wurde z. B. im Kloster S. Gallen, jener Kulturstitte
ersten Ranges, von Moinchen gepflegt, die sich ,Griechische
Briider, Fratres hellenici* nannten.?) Der 1001 zum Abt er-
withlte Burkhard IL. war als ]Ul'l}lt*. von einer Frau, der
Herzogin Hildegard von Schwaben, im Griechischen unterrichtet
worden und hatte von ihr fiir seine schonen Verse einen Horaz,
damals ein wahrhaft fiirstliches Geschenk, als Andenken er-

halten. Dieselbe Herzoein hatte ihrerseits das Latein belm

SEat tan

n " ‘: b
'I JCT e CHsSTOUIAIT

v e gewissenhafte Diseiplin

1 de pueris concludam, se-
r, dixi in coride

rig filins majore diligentia nutriatur in pa
guilibet in ( l|._5 ¢o.® T Phil
tein® des hl. Ulrich, des

oenogse Greoors VI der hl. Abt Anselm

i Safell unsere

102211

oenossen (es hl. Papstes

empfiehlt nen Aielinoen, sorefiltie den '\"-"'u und andere profane

ren, mit Auslassune der anstiss

n Stellen, zu studiven.

Die hist.-pol. Bl (B, XIX, 1847, 5. gsehreiben: Die klassischen
7 ie eanz erloschen. HEeinhard schrieb in I-.’.‘ 18]
1. : Heloise sehri ein Latein, dessen sich a

{irfen. Noch ehe Dante, Petrarca und Boceaccio die
iteenpssen anf sich vez hatten italienische Geist-
schriften des Aristoteles nnd die dez Demosthenes ans dem
hischen iibersetzt: selbst mehrere !
In und Wilkhehn Morbeke ai

Lincoln
von eriechischen het

iler

Robert Grosseteste von
sich mit Ubersetzung
ch der Kirchenspalf
..-'l"!lllJ'l'.‘"\ 1'g h Wil i L a
seezeichneten Humanisten. Von Spanien sagt selbst
es sich in den freien 1 habe,
tlass ez- nicht allein lerung der gebildetsten Vilker Europa's er-
rece, sondern ilmen auch zum Muster dienen kinne.

fand diese Studien in der schiinste

frasmus, dass
ten anf eine so hohe Stufe erhio he

fis war daselbst soweit
ogekommen, dags kein Spanier mehr fiir adelig gehalten wurde, der die
Wissenschaften gleichgiltiz betrachtete. DMinner aus den ersten adeligen
Familien bestiegen die Lehrstithle; selbst adelise Damen hielten auf den
Hochsehulen Vorlesungen iiber Redekunst und klassisehe Literatur.®
Niheres in Hefele's Ximenes, 2. A., 1851, 8. 108 1I.
2) Herder dichtet in seinen . Fremdlingen®:
LMit Danke nenn'
[ch Ottmar, Gotthert, Hartmuth, Grimmyald
Der Bitcher, Armen und der Schulen Viiter.
Wer an Valerius und Cicero,
Lukrez und Silins, Quintilian,
Sallugt und Ammian, Manilius
Und Columella sich erfreut, der sage
sankt Gall und Mang und allen Schotten Danlg,
Die scotice mit altem i!;mlﬁrl[i'iH
Die Biicher gchriehen und bewahrten.
Es leben Benedictus und Sankt Maur,
Und wer uns je was Schines aufbewahrt!®




T

Dekan von S. Gallen, Ekkehard II., gelern, mit welchem sie
den Virgil erklirte: Ekkehard ITI. nud IV. und Notker Labeo
lasen Homer, machten griechische Verse und folgten in der
Philosophie sowohl dem Platon als Aristoteles.l) Warnum sollte
es also talentvolleren Schiillern nicht mogzlich gewesen sein,
anch das Griechische zu lernen?

Genitete nun auch das Trivimm oder Gymnasinm als Vor-
bereitune zu den hiheren Studien, so erdfinete 41:|~: Quadri-

vinum dem nach feiner Welthildung .“«-L-‘m .]1 :~inv11 neuen
I | Unterricht in den |_i_1|-’ Kiins ;]1
b : Jede hbedeutendere }:
eine snlche Anstalt, in der Fiwrstensiohn

Wi wie z. B. in Reichenau und Fleury

Kolleoien fiir Adelice iw-'::!'-'."-rln 2) :

Arithmetik, GGe ometrie, Musik, Malerei, B: 1ki L&
lconn 1 daselbst  erlernt '."LHI'i{"'.l,".j [as: 111
nach dem Stande der damalizen Bildung gut betrieben wurde 1,
b st 1. A. das ecewaltice Worterbueh ., Vocabularium Salo-
monis®. das von den Monchen St. Gallens in 1070 Folio-Seiten
verfasst und lanece als literarische und wissenschaftliche En-
cyklopidie beniitzt wurde, bigz es im 15. Jahrh. im Druck
erschien. Nur eine das Mittelalter von dem durchaus richtigen
152':i.i*-"-~-mu gus: .HKins nach dem Andern!® z"1i'*"-1 Weekun
des e |=-'11= hen G :g:,-,_,; zur :-1.4-', wiihi’:li-"k eit Krlernen

16, dann Anleitung
und ‘““\‘.--1 Hssioen !_J;‘f}'.x;n- in Wort und

1
|
1011¢ | i
Schrift nach den klassischen Mustern, und endlich die noth-

e
latein

) Montalembert
S. 181 ff.: ither solche am
des Dentschen Volkes, I, S.

I

celehrte Frauen ebenia

. Janssen, Gesch.

So wurde z B. Pipin der Kurze erzogen zu St. Denis, Konig
Robert der Fromme zun Bheims: Konie Sancho der Gr. von Navarra und

Kastilien im Kloster zu Leyre: Konig Ludwig der Dicke in dem von

St. Denis: Konie Albert der Gr. von England, der Befreier seines Vater-
landes nnd .‘-'il'.'_"'!'i':u"ll in zweinndfiinfzie Schlachten, erginzte noch im veiferen
Alter die Liicken seiner Bildung bei den Benediktinern zu Oxford, unter
deren Ir-.tnn- er Latein, Rhetorik, Philosophie, Geschichte, Musik und
Dichtkunst, d. h. das Triviom und Quadrivinm studierte.

5] Der Benediktiner Notker Labeo wvon S. Gallen war Theologe,
Dichter, Musiker, Philolog, Philosoph, Astronom, Mathematiker und ein
deutscher Klassiker seiner Zeit. Welch allgemeine Bildung! Bernward,
Bischof von Hildesheim, hatte ansser den gewthnlichen Fachern die Dicht-
kunst, Philosophie, Malerei und Ciselirkunst gelernt; sein Nachfolger, des
hl. Godehard., fand in der nimlichen Hildesheimer Klosterschule so dnrch-
oehildete Schiiler, dass er allen Bediirfnissen seiner Ditcese, auch in Bau-
kunst, Malerei ete. geniigen kounte, Montalembert, 8. 174 f




wendigste philosophische Vorbildung. Erst wenn diese Grund-
lage stand, konnten auch Realkenntnisse von Nutzen sein.

Man schweige ung also von dem banalen Vorwurfe, dass
das Mittelalter die klassischen Studien und das Gymnasial-
wesen vernachlissiet habe. Einer der musterhaftesten Mionche
des elften Jahrh.. Hermannus Contractus von S. Gallen, phan-
tasierte moch auf dem Todbette von dem Gliicke, Cicero’s
Hortensius zu lesen und immer wiederzulesen. Man las und
kannte die Alten so eut. wie heute, und liebte sie mehr, als
es anf unseren liberalisirten Gymmasien der Fall ist. Einer
der strenesten Asceten des 11. Jalrhunderts, der hl. Petrus
Damiani, gibt uns den Geist an, mit welchem man die klassischen
Studien Dbetrieb, indem er, auf die bekannte Stelle un Buche
Exodus anspielend, die Worte schreibt: ,Es heisst, den
Aoyptern ihre Schiitze nehmen, um daraus Gott dem Herrn
ein Zelt zu banen, wenn man die [alten] Dichter und Philosophen
studirt, wm den Geist zn schirfen und fihigcer zu machen, in
die geoffenbarten Geheimnisse des gittlichen Wortes einzu-
dringen.“ 1) Ja die Vorliebe zu den Alten erschien mitunter
zu weitgehend wund fithrte zun Warnungen vor den Gefahren
filr christliches Denken und Leben.2)

Einen mneuen Aufschwung gewann das Gymupasinm 1m
letzten Viertel des vierzehnten Jahrhunderts dureh Geert
Groote (Gerhardus Magnus), den Stifter der Kleriker und
Briider des cemeinsamen Lebens, der 1340 zu Deventer ge-
boren war, zu Paris studirte und von 1358 an in Koln lehrte,
bis er die genannten um die Philologie und Gymnasialbildung
hochverdienten ,Fraterherren® stiftete. (1 1884; die Briider-
schaft von Gregor XI. bestiitigt 1376.)3) Die Niederlassungen
der Briider erstreckten sich allmilig, von den Niederlanden
angefangen, den Rhein hinauf bis Schwaben, und reichten am
Ende des 15. Jahrh. von der Schelde bis zur Weichsel, von
Cambrai durch eganz Norddeutschland bis nach Kulm in West-
preussen. Jn den Briider-Gymnasien wurde neben iieht-christ-
lichem Geiste ein bedeutendes Mass Kklassischer Kenntnisse

1) 8. Petri Damiani Opuse. XXXII, c. 8. — Im ganzen zehnfen
Jahrhunderte, dem vorzugsweise ,finsteren®, studirte man zu Paderborn in
den bischiflichen Schulen: Horaz, Virgil, Sallust, Stating, ferner Astronomie,
Mathematik, Dialektik und Musik; d. h. das Trivinm und Quadrivinm als
Einleitung zu den hiheren Studien. Vita S. Meinwerci, c. 52; ap. Leib-
niz, Script. Brunsu., I, H46.

2) Montalembert, S. 203 f.

8) S. Alzog, Kirch, G.,, 7 A. S. 717 besonders aber J. Janssen,
Gesch. des deutschen V. ete., I, 47 ff. Letzterem entnehmen wir die meisten
der folgenden Daten.




durch eine cute Methode des Studiums miteetheilt, besonders

eine ernste Liebe zu wissenschaftlicher Beschiftizung geweckdt,
wie denn iberhaupt die Gymnasial - Erziehung die specielle
Aufeabe dieser wm Deutschland hochverdienten Genossenschatt
war. 1) Ausserordentlich war die Zahl der herbeistromenden
Schitler: in Zwolle zdhlte man oft 800--1000, in Alkmaar 900,
in Herzogenbusch 1200, in Deventer nm das Jahr 1500 sogar
92900 Gymnasiasten, die simmtlich unentgeltlich unterrichtef
wurden. Selbst in denjenigen deutschen Stéidten, wo die Briider
eicene Schulen nicht hatten, versorgten sie die Stadtschulen
mit Lehrern, zahlten den Armeren das Schulgeld, verabreichten
ihmen Biicher und andere Lehrmittel.?) Papst Eungen IV. er-
theilte 1431 dem Erzbischofe von Koln, den Bischifen von
Miinster und Utrecht den ausdriicklichen Befehl, die Briider-
Gymnasien in jeder Weise zu fordern; und noeh mehr zeichneten
sich hierin die Pipste Piug II. und Sixtus IV. aus. Unter
den Kirchenfiirsten aber war ihr vorziglichster Gonner der
Kardinal Nikolaus von Kues (Cusanus), der selbst in Deventer
oebildet war und unter Anderem daselbst eine reiche Stiftung
fiir zwanzie arme ,Studirende aus seiner rheinischen Heimath®
machte. Sein talentvollster Schiitzling, der Friese Rudolph
Agricola,’) der eigentliche Vater unseres alfen Gymnasinms,
die hochverdienten westfilischen Schulménner und Philelogen
Alexander Hegius, Rudolph von Langen und Lud-
wig Dringenberg, alle drei durch Gelehrsamkeit, Sitten-
reinheit und Religiositit ausgezeichnet, gingen aus der berithmten
Schule zu Zwolle unter der Leitung des ehrwiirdigen Thomas
von Kempen hervor.4) Sie waren die thitigsten Beforderer

1) Der eicentliche Name der hochverdienten Genossenschaft war Fratres
et ocleriel vit® communis: ausserdem hiessen sie auch: Hieronymianer,
(Gregorianer, Briider des gemeinsamen Lebens, Fraterherren, Fratres scholares.
— Sehr schiitzbares Detail findet sich in der Schrift Dr. D. Reichlings,
Johannes Murmelliug, sein Leben und seine Werke. Freiburg, 1850.
= 2) W. Moll, Kerkgeschiedenes van Nederland voor de Herforming,
[1.. 2. Utrecht, p. 208 sqq. Der erste Sitz der Fraterherren war Windes-
heim, woher sie auch den Namen der Kongregation von Windesheim trugen.

8) Higentlich Rolef Huysmann aus Baflo in Westfriesland, daher
L Frising®, besuchte nach der Schule von Zwolle die Anstalten zu Lowen und
Paris. dann des Griechischen wegen Italien. Tresing, vita et merita
R. Agricolie, Groningen 1830. Zuerst hat Wimpheling das Leben des grossen
Humanisten besehriebei.

$) Unter dieser .Leitune® verstehen wir jedoch mur die ascetische:
denn Thomas von Kempen war hichstwahrscheinlich nie Lehrer am Gym-
nasium. Wenn nun K. von Raumer in der ,Geschichte der Piidagogik®
(3. A., Stutte., 1857. I, S. 73) mit seiner gewiihnlichen protestantischen
Engherzigkeit sact: ,Die Latinitit der ersten Hieronymianer selbst, besonders
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der klassischen Literatur auf deutschem Boden und die Viter

des dlteren deutschen Humanismus, der sich durch christlichen
Simn ebenso sehr auszeichnete, als der jingere, der als ge-
schlossene Phalanx erst gegen 1520 auftrat, sich durch sein
Neu-Heidenthnm hervoreethan hat. Was diese Minner leisteten,
ersieht man an Erasmus von Rotterdam, dem Schiiler des
Hegius.
Rudolph
canze klassische 1
daher fiir Deutschland eine Bedeutung, wie etwa Petrarca fiir
Italien. Er hiess der zweite Vireil und war wecen seiner
Fertigkeit, wegen der Sicherheit und Reinheit seines Lateins
selbst in Ttalien bewundert, hoffte aber, .Deutschland werde
zu einer solchen Bildung und Gelehrsamkeit celancoen, dass
Latium selbst es nicht in der Latinitiit iibertreffen solle.¢
Wimpheling riithmte ihm nach, er habe daranf gedrungen, dass
die alten Geschichtschreiber in’s Deutsche iibersetzt wiirden,
damit man sich in der Muttersprache iibe und diese Sprache
vervollkommne; wie er denn auch deutsche Lieder dichtete
und zur Cither sane. Wird man also bald authiren, das alte
Gymmnasium der Vernachlissioune des Deutschen anzuklacen ?
Von steter Wanderlust beseelt, iibernahm dieser wunderbare
Mann, der nicht blos Philolog und Dichter, sondern anch
Philosoph, Mediciner und Naturforscher war, nie ein stindives
Amt, sondern bemiihte sich unauscesetzt, da und dort durch
persinliches Wirken die klassische Literatur in Aufnahme zu
bringen, aber nicht als Selbstzweck, denn er mahnte. man
diirfe sich nicht mit dem Studium der Alten begniigen;  die
Alten némlich kannten den wahren Zweck des Lebens ent-
weder gar nicht, oder ahnten ihn nur dunkel, wie durch eine
Wolke sehend, so dass sie davon mehr redeten, als itberzengt
waren.© Thm diente alle Wissenschaft, Philologie wie Philosophie,

gricola (geb. 1445, + 1485) hatte die
ildung seiner Zeit in sich aufeenommen und

die des Thomas von Kempen, war himmelweit von der klassischen entfernt®.
5o frohnt er nmr seinem Bediirfnizs, alles Licht und Heil von der SOgen.
Reformation ausstrahlen zu lassen, daranm die katholische Vorzeit eran in
gran zu malen. Es war bei den Fraterherren. wie in allen relicii
die mit der Ascese und dem Volksunterrichte beschiifticten Mitelieder be-
fleissigten sich eines populiiren, eimes demiithigen und darum nicht ele-
ganten Stils, wiihrend die Lehrer eifrig nach klassischem Ausdrucke rangen,
wobel sie allerdings vor Erfindune des Buchdrnckes uusiglich weniger Hilfs-
mittel hatten, als die Kinder des 19. Jahrh. Wer will den Aneas hart an-
lassen, weil er nicht mit einem Dampfschiff an die Tibermiindune fuhr?
Hétte iibrigens anch K. von Raumer die Frage iiber den Verfasszer der
Imitatio Christi eingehender mnachs
sprochen. |

en Chrden:

2sehen, so hiitte er S. 71 anders ge-




nur dazu, um sich von allen Leidenschaften zu reinigen, wm
in Glauben und Gebet mitzuarbeiten an dem grossen Ban,
dessen Baumeister Gott selbst ist: auf Nichts drang er mehr,
als auf Glaubenstreue, Sittenreinheit, innige Verbindung von
Frommigkeit und Wissenschaft. Im Gewande des hl. Franzis-
kus wurde der grosse Mann zu Heidelberg begraben. Wenn
wir ihn oben den ,Vater des alten Gymnasiums® nannten, so
wollten wir ihn selbst nicht als einen Schulmann bezeichnen,
was er nie war, sondern nur andeuten, was er durch den
orossen Hinfluss, den er anf seinen Zeiteenossen und den grissten
Pidagoeen seines Jahrhunderts, den Alexander Hegius, fir

B

Deutschland geworden ist.

Alexander Hegius, so genannt von seinem Geburts-
dorfe Heek im Miinsterlande, wo er um 1440 geboren wurde,
sagte selbst: ,Von meinem Lehrer Agricola habe ich [in Zwolle]
Alles eelernt, was ich weiss, oder was Andere meinen, dass
ich wisse.* Das von ibhm begriindete Gymnasium, die ,alte
Schule“, hat volle drei Jahrhunderte auf deutschem Boden un-
endlichen Seoen gestiftet, ja reichte theilweise bis in das neun-
zehnte Jahrh. herein und wurde erst durch die liberalisirte
Neu-Schule, das ,Real-Gymnasium*, verdringt; ob zum Segen
oder zum Unsegen unseres (Geschlechtes, das wissen alle wahren
Schulméidnner.

Hegius war von 1469—1472 Rektor des Gymnasiums zu
Wesel am Niederrhein, leitete dann 1473 die blithende Stifts-
schule zu !m]mlnu und fand von 1474 bis zu seinem Tode
(26. Dec. 1498) an der Schule zu Deventer das ergiebigste
Feld seiner Wirksamkeit. Sein orosser Schiiler Erasmus zihlt
ihn unter die Wiederhersteller der #chten Latinitat und er-
klirt, dass seine Werke, obgleich er auf seinen Nachruhm als
Schriftsteller wenie Gewicht geleet habe, doch nach dem all-
cemeinen Urtheile der Gelehrten wiirdie der Unsterblichkeit
seien. 1)

) Valerii Andrese Desseli Bibliotheea Belgica, Lovanii 1643,
P 41. sq.: .Secribit Erasmus, se admodvm adhuc g;';--':.m] fnisse uswm pree-
ceptore Hegio in Daventriensi Iudo, quem ille moderabatur: Vir, inquit, tam
ineulpate vite quam doetring non trivialis, in quo wnum illnd vel Momus

iIJ-' calumniari fortasse lm'.u];:;u-'.‘ :!:u'u'l famee ]:|':1-4 2o !]L':'_-'.'.lj"._"i']'.."; nullan
posteritatis haberet rationem. Proinde si qua scripsit, ut rem Indieram non
seriam ecisse videatur. Quamguam vel sic seripta sunt ejusmodi, ut erud

tornm calenlis immortalitatem promereantur. Ita Erasmus in Adagio: ‘-“‘n']_

cani et balneo?* Idemque in dialogo, guem ‘]ll ropianum indigetat: West-
bis dedit Alexandymm Hegium, virnm ernditum, sanctum et
gloriz contemtu nihil magni [scribendo] est molitus.”
ollstindioste Aufziihlune seiner nun 18serst selten gewordene:

phalia, inguit, n

= ]
Ui, =0l




16

Hegins war der griechischen Sprache ebenso michtig,
wie des Lateins, und empfahl seinen Schiilern eindringlichst
das Studinm derselben. FEr hat das unbestrittene Verdienst,
die Gymnasial-Methode gereinigt und vereinfacht, die Lehr-
bitcher verbessert, die Klassiker wieder zum Mittelpunkte des
Jueend-Unterrichtes erhoben und die Schulbildung zur Trigerin
eines neuen eeisticen Liebens gemacht zu haben. !)

Nach Hunderten stromten ihm aus Nalh und Fern die
Qchiiler zu. die er nach seinem Grundsatze: ,Alle Gelehrsam- .
keit ist verderblich, die mit Verlust der Frimmigkelt erworben
wird heranbildete, und in welchem er vielfach auch die un-
gicenniitzize Begeisterung fiir das schone, aber schwere [Lehr-
amt erweckte. Seine miichtic anregende Kraft ruhte, wie bei
Aoricola, vorziglich in seinem hohen religifsen Sinne, seiner
rithrenden Bescheidenheit und jungfriulichen Herzensreinigkeit,
so dass der nachherice Benediktiner von Maria-Laach, Johannes
Butzbach. in seinem schinen Wanderbiichlein von diesem seinem
Lehrer sact: .Wie eine glinzende Leuchte strahlte Hegins
durch seine Frommickeit unter dem Volke, dureh sein un-
fassendes Wissen und seine orosse Begabung unter der Heer-
schaar aller Gelehrten hervor.* Nach dem nimlichen Gewdhrs-
manne war der segensreiche Schulmann eine #cht-dentsche
Natur von altem Schrot und Korn, einfach und bieder, ein
Vater seiner Zoglinge, besonders der #drmeren, denen er all
sein Gut schenkte. selbst lernbegierig bis an’s Lebensende. Im
hoheren Alter trat er in den geistlichen Stand; seinem Leichen-
zuge folgten klagend seine Schiller und die Armen, denen er
Werke finden wirin Frane. Sweertins, Athene Belgice, Antwerp. 1625,
p. 116. Sie sind: Dialogi de scienfia. De tribug animge generibus, De
Physica. De sensu et sensibili. De arte et inertia. De Rhetorica et mori-
bus. De natali Servatoris nostri. De utilitatibus artinm: Grammatica,
Logice et Rhetoricee. Invectivum contra libellum barbarnm, Modi signi-
ficandi Farraco verborum gquornndam et dictorum. Epistols ad diversos.
De anrea mediocritate Elegia. Epigrammata ad Christum et aliquos Sanctos.
Hymnus snavissimus in Christi Natalem. De Nativitate, Passione et gloriosa
Christi Resurrectione. De utilitate lingnse greecee. Sapphicum in habendi
amorem et ad Marviam Virginem. Alle diese Werke, zu denen noch emige
nicht angefiihrte (,et alia®) kommen, erschienen zu Deyenter 1501—3; 4%
Vol. noch Giithling, Festprogr. des Liegnitzer Gymn. 1867, — Dillen-
burger in der ,[Zeitschr. fiir Gymnasialwesen®, B. 24.

1) Sein von Murmellinus (Comm. in Boéthium, Fol. 661) aufbewahrter
Wahlzgpruch war:
Libertas summa est tua, Christe, facessere jussa;
Nemo est ingenuug, nisi qui tibi servit, Jesu;
Nemo est qui regnet, famulus nisi fidus Jesu.
Janssen, a. a. 0., S. 53.
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sein betriichtliches Vermogen ausgetheilt hatte, Nichts hinter-
lassend, als seine Kleider und Biicher.

in genauerer Lehrplan des éltesten Hieronymiten-Gym-
nasiums ist nicht auf uns gekommen, bestand vielleicht in jener
engen Umsehreibung, an welche unsere bureaukratische Zeit
gewohnt ist, in den Tagen des freiheitsliebenden Mittelalters
gar nicht, wenn man sich auch an das bewiihrte Uberlieferte
hielt. Wir kinnen daher unseren Lesern nur foleende Einzel-
heiten bieten. 1)

Ein Unterschied zwischen FElementar- und Mittelschulen
bestand kawm ; wohl aber der zwischen dentscher und lateinischer
Schule. Wer sich den Studien widmen wollte, bezog hiinfig
und ohne Vorkenntnisse sogleich die Lateinschule, deren unterste
Klagse daher fir Analphabeten berechnet war, wie wir sogar
noch am Schulplane des Melanchthon sehen. Demnach waren
anch die Jahreskurse angelegt. An grisseren niederdeutschen
Schulen hiessen diese Jahresklassen ,Orte (plaatsen, loci),
wahrscheinlich weil jede ihr abgesondertes Schullokal hatte.
An der blithenden Pfarrschule zun Zwolle, wo der beriihmte
Johannes Cele von 1377—1417 Rektor war,2) bestanden acht
Klassen, deren jede von 60—80 Schiilern besucht wurde. Cele
hatte die Oberaufsicht iiber alle; zwei bis drei zn Paris pro-
movirte Magistri lehrten je eine der obersten Klassen, der be-
kannte Humanist Johannes Busch hatte die fiinfte Klasse:
Jiinglinge von 17—18 Jahren, die besten unter den absolvirten
Gymnasiasten, hatten je eine der unteren Klassen. Auch die
Kapitelschule wvon Deventer zihlte unter dem Rektorate
des Hegius acht Klassen, jede mit einem eigenen Lehrer,
wihrend die Lateinschule der Fraterherren zu Herzogenbusch
nur sechs Klassen und die zu Dordrecht gar neun Klassen
nmiasste. 8)

Lesen und Schreiben lernten die Jiingsten aus dem Abe-
cedarium, worin die Buchstaben, das Vaterunser, Ave-Maria,
Credo und dhnliche Gebete standen. Es folote der LDeutsche

Cato®, eime Ubersetzung der lateinischen Disticha-Sammlung

) W. Moll, hoogleeraar te Amsterdam, Kerkeeschiedenis van Neder-
land, Utrecht, II. Th., 2. Abth., S. 209 ff.

2) Cele war zwar nicht Bruder vom gemeinsamen Leben, wohl aber
mit Gerhard Groote und dessen erstem Genossen Florens Radewyn durch
mnige Freundschaft verbunden. Sicher war seine Lateinschule canz im
Geiste der Briider einoerichtet.

In der Geschichte der Dordrechter Pfarrschule wird von ,Sextanen,
Septanen, Octanen, Nonanen® gesprochen.

P. Pachtler, Reform,




aleichen Namens,!) der deuntsche Asop (,Aesopet*), wohl auch
der ,Spiegel fiir Jiinglinge (de spiegel der Jongheirs)“ von
Lambert Gutman und &hnliche Biiehlein, die zugleich einen
veredelnden Einfluss auf die jugendlichen Herzen aunsiibten.
Erst wenn das Lesen und Schreiben?) wohl eingeiibt war,
folete die lateinische Grammatik, ,die Wissenschaft der Wissen-
schaften*, ,die Pfortnerin zu allen anderen Kiinsten®, meist
nach Donatus,3) oder in Nieder-Dentschland auch nach dem
,Doctrinale puerorum® des Franziskaners Alexander de Ville-
dien. Das erste lateinische Lesebueh waren gewoOhnlich die
,Disticha, Dionysii Catonis“, wie seit dem ganzen Mittelalter
und schon in den Tagen Karl’s des Grossen. x

Das Lesen und Erkliren des lateinischen Asop ist wohl
selbstverstindlich; ferner waren Cicero, Seneca, Sallust, Horaz,
Terenz, Persius ete. schon seit dem 13. Jahrh. in der , Biicherei®

1) _THe dietzche Catoen®, .Disticha Dionysii Catonis®, Name  einer
lateinischen Spruchsammlung in vier Biichern, von nnbekanntem Verfasser
auns der rémischen Kaiserzeit (etwa 3.—4. Jahrh.), die im lateinischen Original
mnd in verschiedenen Ubersetzungen withvend des Mittelalters eine grosse
Rolle gespielt hat. Der Name ,Cato® ist wohl nur metonymisch zu ver
stehen fiir den moralischen Inhalt der Verse, die anf monotheistischem Boden
stehen und in meist rvichticer Metrik abeefasst sind. Nenere Auseaben vou
Arntzen (Utrvecht, 1735 und H4) und Hanthal (Berl. 1869). Die erste deutsche
Ubersetzimg stammte wvom St. Gallener Benediktiner Notker Labeo, spiiter
erschien eine von Seb. Brant, in neunerer Zeit von Fleischner (Nivdlingen,
1832) und Franke (Leipz., 1838). Vgl. Zarncke, der denfsche Cato
(Leipz., 1852); Ders., Beifrige zur mittelalterlichen Spruchpoésie (in den
Berichten der Sichs. Gesellseh. der Wissensch,, 1863): Feifalik, der alt-
bihm. Cato. i Sitzunesber. der Wiener Akademie, 1861. Daniel,
Klass., Stad., d. von Gaisser, 8. 98.  Cato® 1st das Buch gewesen, das die
Kleriker lasen, sobald sie in die (Latein-)Schule kamen.

LEen boek, dat de clerken lesen,

Als sie erst ter scolen gaen.®
— 8. Cramer, Gesch. der Erziehung in den Niederl. wihrend d. Miftel-
alters. S, 2b6. : E

2) Ubrigens blieb die Ubung im Schreiben in jenen Tagen der Hand-
schrviften hiinfie die ganze Studienzeit, ja das Leben hindurch, und forderte
eine Kunstfertigkeit, in welcher wir hentzutaze weit nachstehen. Noch i. J.
1522 iiberreichte der Angsburger Benediktiner Leonhard Wirstelin dem Kaiger
Karl V. ein Schreibbuch, welches hundert Schriftarten aufwies. (Bruschii
Chronol. monast. Germ., Sulzh. 1682, p. b06 sq. DMit Ausnahme der be-
kanntesten, wie _rotunda, curgiva, textus italiens®, mochten die Arten uns
fast ganz fremd sein. (Du Cange s. v. scriptura.)

8) Die Humanisten hielten sich mehr an Donatus, ihre Gegner an das
,Doctrinale. Alins Donatus (um die Mitte des 4. Jahrh. n. Chr.) gab
von seiner Grammatik (,Ars Donati grammatici urbis Rom=*) eine kiivzere
oder ,Ars minor® und eine grissere Bearbeitung oder ,Ars grammatica®
heraus. Die erstere bildete viele Jahrhunderte hindurch das Hauptlehrbuch
und erschien in vielen Ausgaben. Ein Grammatik-Fehler hiess daher schlecht
hin ein . Donatschnitzer®,




der Monche von Kemond und gewiss den Briidern vom op-
meinsamen Leben bekannt und theilweise von ihnen in den
Ggymnasien gebraucht. Neben diesen heidnischen Auktoren
hatte aber Groote seinen geistlichen Sohnen besonders * die
Kirchenviter, Lesung der Bibel und der Schriften des heiligen
Bernhard, Anselm und Suso empfohlen, wesshalb wir ohne
Gefahr des Irrthums die Behandlung der patristischen Literatur
anch in den Lateinschulen der Briider voraussetzen diirfen.
Das miithevolle Dikfiren des Textes, bevor man erkliren konnte,
raubte allerdings manche Zeit, priiete aber auch das Durch-
genommene viel tiefer in’s Gedédchtniss, als dies in der nach-
herigen Zeit des Buchdrucks miglich war.

Das Griechische, von Alexander Hegius in einer eigenen
Schrift empfolilen und gewiss nur mit den besten Sehiilern
privatim eingeiibt, bot noch grissere Schwierickeiten, da man
oanz und gar aunf das Abschreiben ancewiesen war. In den
hiheren Klassen wurde die Logik nebst Rhetorik vorgetragen.
Musik, vor Allem der Kirchengesang, wurde wohl iiberall ge-
pflegt. 1)

Auf der Schule zu Deventer war um die Zeit des Hegius
cgebildet worden der nachherice Miinster'sche Domprobst Ru-
dolph von Langen, der erste geschmackvolle lateinische
Dichter Deutschlands, der nach weiten Wanderungen in Ttalien
zu seiner westtilischen Heimath zurtickkehrte und der Reformator
des dortigen Schulwesens wurde. Durch ihn erlebte Miinster
einen ungewohnten Flor der gelehrten Bildung. 2) Von mehreren
Domherren und von den Kanonikern der vier anderen Kollegien
eifrigst unterstiitzt, erhob Langen die Domschule Minster’s zu
solechem Ansehen, dass sie von Studirenden nicht blos aus
Westtalen, Rheinland und den Niederlanden. sondern auch aus
Sachzen und Pommern besucht war, eine Bildungssitte fiir
canz Nordwest-Deutsehland und eine 'so fruchtbare Pflanzschule
tiichtiger Lehrer wurde, dass ihre ehemaligen Ziglinge in vielen
Stidten Westfalens und am Rhein, im Norden bis nach Goslar,
Rostock, Litbeck, Greifswalde und Kopenhagen lehrten,
(Janssen, S. 55.) wiithrend Langen’s Freund, Moritz Graf
von Spiegelberg, gleichfalls in Deventer und in Italien gebildet,

S0 heisst es in den . Statuta Eeclesie Trajectensis® wvon den Ob-
genheiten des Rektors anm der dortigen Lateinschule: [Reetor] qui
[scholares] in grammatica, logica et musica instmat.“ Moll a. a. 0.,
Meite 265,

2). In Miinster lehrten ansserdem Timian, Joh. Ciisarius nnd Murmellius,

des Hegius.
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als Probst zu Emmerich das dortige Gymnasinm zur Bliithe
erhob. 1)

In Leipzig bestand neben der Universitit eine Latein-
schule, an welcher Helt, ein Zogling der Miinster’schen Schule
und Lehrer des Camerarius, Hieronymus Emser (von Luther
,Bock® genannt), Vitus Verlerus, Georg Aubanus, HKuricius
Cordus, Richard Crocus und Peter Mosellanus lehrten. (Hagen,
Deutschlands literar. Verhiiltnisse im Reformations-Zeitalter,
Erlangen, 1841, I, S. 230.)

Alle diese frohlich sprossenden Pflanzstitten klassischer
Bildung standen unter einander in freundschaftlichstem Ver-
kehre : Mimster'sche Lehrer wurden an die Schule von Emmerich,
Lehrer aus Emmerich nach Xanten und Wesel geschickt. Und
trotz der grossen Zahl der Schulen, hatte doch Koln an seinen
elf Stiftern ebensoviele Gymnasien, war jede einzelne gut be-
sucht, so dass um das Jahr 1510 Emmerich 450, Xanten und
Wesel gegen 230 Gymnasiasten zihlten. Auch das Griechische
und Hebriische wurde gelehrt, worin sich der Schulmann
Kaplan Adam Potken in Xanten, spiiter in Koln, auszeichnete.

Dem dritten Westfalen, Ludwig Dringenberg, der
nach Wimphelings Worten ,wie ein Apostel fir die Jugend-
bildung wirkte und wanderte“, verdankt das Klsass einen
orossen Theil seiner Bildung. Die von ihm zun Schlettstadt
oeleitete Schule, die ,Perle des Elsasses®, zihlte oft 7—800
Zioglinge, unter ihnen Johann von Dalberg, Geiler von Kaisers-
berg und den spiteren ,Krzieher von Deutschland (praceptor
Germaniz)* Jakob Wimpheling (Wimpfeling). Sie iiber-
strahlte bald alle westfilischen und rheinischen Gymnasien.

Wimpheling, geb. zu Schlettstadt am 26. Juli 1450,
studirte an der rheinischen Lateinschule, dann auf den Uni-
versititen Freiburg, Basel, FErfurt und Heidelberg, wurde
Priester und wirkte zu Speier, Heidelberg, dann im Wilhelmer-
Kloster zu Strassburg, wo er eine Schule fiir junge Adelige
errichtete: Fiir seinen berithmtesten Schiiler, den Strassburger
Stiattemeister Jakob Sturm von Sturmeck, schrieb er sein
gymnasial-pidagogisches Buch ,De integritate® (Strassh. 1505).2)
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1) Ausser den bereits genannten Schulen verdienen noch Erwdhnung
die zn Hervard, Minden, Diisseldorf, Liineburg, Osnabriick, Dortmund. Alle
diese Schulen erfreuten sich des Vertrauens hei allen Bevilkerungsklassen,
so dass den Ziglingen reichliche Unterstiitzung zun Theil wurde. Hist.-pol.
Bl., B. 19, S. 43.

' Z) Ausserdem besorgte er mit Geiler von Kaisersberg eine Ansgabe
der Werke des Kanzlers Gerson, schrieb die ,Germania‘ zum Nachweise, dass
Elsass nie von Galliern hewohnt cewesen sei; er verfasste im Auffrage des
Kaisers Max- [. die zehn Gravamina der deutschen Nation, ferner den Ent-
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War er allerdings keine 8o unantastbare und vom gittlichen
(eiste durchwehte Krscheinung, wie Agricola und Hegius,
sondern herb in der Polemik, unvorsichtiz im Worte, durch
Arbeit und Kréinklichkeit im Gemiithe verbittert, so gewannen
thm doch die edelste Uneigenniitzigkeit im Wirken, sein un-
verdrossener FKleiss als Lehrer und Schriftsteller und seine
Wohlthéitigkeit die Herzen der Zeitgenossen, so dass man ihn
den einflussreichsten Minnern jener Tage beiziihlen kann.
Auf keinem Gebiete aber leistete er Grisseres, als auf dem
der Schule, von welcher er die Wohlfahrt des ihm so theuern
Deutschlands erwartete. . Was kann uns alle Gelehrsamkeit
niitzen“, fragte er, ,ohme die entsprechende edle Gesinnung ?
Was alle unsere Beschiftigung, wenn sie nicht Frommigkeit,
das Wissen, wenn es nicht Nichstenliebe erzengt?® Und in
diesem Geiste leitete er die Schule; denn ,von der besseren
Erziehung der Jugend muss die wahre Reform ausgelien, nicht
blos die der Kirche, sondern auch die der Husseren gesetz-
lichen Zucht, des Staates, des hiunslichen nnd allgemeinen
Wohlstandes“. In einer Dedikation an seinen Freund, den
Domprobst Georg von Gemmingen zu Speler, sagte er in ihn-
lichem Sinne: ,Die wahre Grundlage unserer Religion, die
Stiifze jedes ehrbaren Lebenswandels, die :":I.I-‘}'llf?lif-'dt‘.‘% H]el}lcl(asj
das Gedeihen des Gemeinwesens, die Dbessere Kenntniss der
hl. Lehre, der sichere Sieg iiber Unlauterkeit und Leidenchaft:
dies Alles beruht auf einem nutzbringenden und sorefiltigen
Jugend-Unterrichte.“ Dieser bildete daher ,die Hauptsorgen
seines Lebens“: vorziielich sollte er auch den Adel zu neuer

wurf eines Konkordats mit Rom, 1520 gedruckt. Aunsserdem sind seine
bekanntesten Schriften: Praeceptor Germaniens (1497); De adolescentia (1500);
Epitome rerum Germanicarum (1505); Catalogus Episcoporum Argentinensium.
— Kr trat der Kirchenspaltung nicht bei und starb 1528 als treuner Sohn
der Kirche. 8. von Wiskowatow, Jakob W., sein Leben und seine
Schr., Berl. 1867. Schwarz, Jakeb W. Gotha, 1875. Wimphelings
,Preceptor und ,Adolescentia®, von denen bis 1517 wohl dreissigtansend
Exemplare gedruckt wurden, sind Werke von unsterblichem Werthe. In dem
ersteren weist er die Verkehrtheiten des friiher gebriinchlichen Unterrichtes
nach, zeigt eine richtige Methode, der Jugend knrz und fasslich die
nithigen Kenntnisse mitzutheilen, und gibt eine Zahl goldener Regeln fiir
die zweckdienliche Erlernung der alten Sprachen. Der ,Preceptor® umfasst
nicht blos den Unterricht, sondern die ganze Schule, auch die Person des
Lehrers, und ist die erste rationelle deutsche Pidagogik und Methodik, nach
Zarncke (,Seb. Brant's Narrenschiff, Leipz. 1854) .ein wahrhaft nationales
Werk, das durch alle Zeiten mit Dank und Verehrung anerkannt zu werden
verdient. ‘Wimphelings ,Adolescentia® gehirt nach demselben Gewihrs-
manmne ,zu den in der Weltgeschichte Epoche machenden Schriften®. —

Janssen, S. 60,
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Tichtigkeit emporheben, wesshalb Wimpheling gerade fitr diesen
ein Gymnasium illustre zu Strassburg stiftete, und in Beziehung
auf die Gymnasial-Pidagogik das Namliche leistete, was Hegius
anf dem Felde der Gymnasial-Didaktik gethan hatte.

Auch das siidliche Deutschland entfaltete im 15. Jahrh.
einen grossen Kifer in Forderung der Schulen; Augshurg,
Nirnberg und Pforzheim leuchteten besonders hervor.
Zu Niirmberg bestanden vier Schulen, die durch den Patricier
Willibald Pirkheimer und den gelehrten Propst Johann Kress
1509 eine treffliche Schulordnung erhielten; an der dortigen
Jpoetischen Schule®, d. h. Quadrivinm, wirkte seit 1515 der
verdiente Humanist Joh. Cochlius, geb. 1479 zu Wendelstein,
der im Vereine mif den zwei Erstgenannten mehrere Schul-
bitcher, besonders eine durch Deutlichkeit und Kiirze hervor-
ragende lateinische Grammatik ausarbeitete. Was Pforzheim
an klassischer Bildung leistete, beweisen uns seine beiden
Schitler Reuchlin und Melanchthon, denen man den Ruhm von
Philologen ersten Rangs nicht absprechen kann, so schwer
auch der Letztere gecen die Einheit der Kirche Christi sich
verfehlte.) Nur die Mark Brandenburg blieb stockfinster
(Janssen, S. 72), im iibrigen Dentschland aber waren nach
dem Zeugnisse des Erasmus fast ebensoviele Gelelirtenschulen,
als Stadte; und man liess sich kein Geld verdriessen, nm die
besten Lehrer zu berufen.2) Daher kann .J. Janssen (S. 61)
mit Reecht sagen: ,Man wird, die Stidte der Mark Branden-
burg ausgenommen, kaum irgend eine grissere Stadt in Deuntsch-
land nennen konnen, welche nicht im letzten Drittel des 15.
Jahrh. neben den Schulen fiir den eewihnlichen Volksunter-
richt eine gelehrte Schule neu einrvichtete oder eine bereits
bestehende verbesserte.“

Aus dem Vorstehenden erhellt zueleich die Grundlosig-
keit der banalen Behauptung, dass das Gymmnasialwesen erst

1) Melanchthon selbst vithmt seine beiden Lelrer zn Pforzheim,
Georg Simmler uud Konrad Helvetus, indem er (Declam., T. I,
p. 135) sagt: ,Audivi adolescens duos vires priclare eruditos, G. Simmler
et. C. Helvetum, alumnos academize Coloniensig®

2) ,In Germania tot fere sunt academim quot oppida. Harum nulla
peene est guiée non magenis salariis accersat linguarmm professores.” Erasmus
an J. L. Vives; opera, I1I,689. — Und der beriithmte Bamberger Camerarius,
1500—74, der Organisator der wiirttembergischen gelehrten Schulen, Relkto
der Universitit Leipzig, schreibt iiber jeme Tage in der Vifa Melanchthonis
(ed. Strobel, Hale, 1747, p. 8): ,Jam enim plurimis in locis melius
quam dndwm pueritia institni, et doetrina in scholis usurpari politior, quod
et bonornm auctorum seripta in manus snmerentur, et elementa quoque lingus
grace alicubi proponerentur ad discendum.*
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durch die sog. Reformation eine durchgreifendere Reform er-
halten imlw und dass insbesondere Melanchthon der ,Praceptor
Germanize* sei: ein Ehrentitel, welchen Wimpheling lingst
vor ihm eetracen und verdient hatte.

In Gepentheile stand nnser altes und bewihrtes Gymnasinm
bereits im letzten Viertel des 15. Jahrh. ftest.
Sein Patriarch war Gerhard de Groote, dieser wahrhatt ,erosse®
Mann, dessen Verdienste bis heunte noch viel zn wenig ge-
wiirdiet sind: und seine unmittelbaren Viater waren in
erster Linie Agricola, Heeins und Wimpheling. Die Grund-
sitze, welche Melanchthon in  seiner Antrittsrede zu
Wittenbere am 25. Aue. 1518 _de corrigendis adolescentize
studiis“ entwickelte, und nach welchen das alte protestantische
Gymnasinm allenthalben eingerichtet wurde, sind genau die-
selben, wie bei den genannten drei Schulméiinnern. Der kiirzeste
Ausdruck dieser angeblich ,Melanchthonischen Schule (schola
Melanchthoniana)“ ist: Ubung der jugendlichen Geister, An-
reoune intensiver Geistesthitigkeit bei miglichster Koncentration
des Unterrichts, namentlich auf das Latein.?)

Und canz das Namliche erblicken wir in der Ratio stu-
diorum der Gesellschaft Jesu von 1588, soweit sie sich anf
das Gymnasium (,scholz inferiores®) bezieht. Das Gymnasium
der Jesuiten und dasjenige Melanchthons gleichen sich, wie
ein Bi dem andern: und beide sind nichts Anderes, als die
systematische Durchfithrung der Grundsitze, die von den drei
grossen Minnern am Ausgange des Mittelalters ausgesprochen
und in’s Leben eingefiihrt worden waren.

Ein kurzer Riickblick auf das Gymnasium, wie es sich
um das Jahr 1500 ausgestaltet hatte, wird uns iiberzeugen.

Der Grundcharakter der damalicen gelehrten Schule war
die Einheit, diedes Lehrers und des Unterrichtes,
nebst der naturnothwendigen Folge: der Griindlichkeit und
Tiefe der Bildung, statt ulut nachmalicen Breite und Seichtig-
keit: Grammatik, Rhetorik, Philosophie waren die drei Stufen
der Mittelschule.

Der BEine Liehrer bildete seine Schiiler bis zu einer
oewissen Stufe heran, um sie dann einem gleichgesinnten
Kollegen zur W eiterbildung zu iibergeben, oder begleitete sie,
wie Hegius gethan, gleich durch die ganze (ﬂmnasml Lautbahn.
Die Maschinerie des Fachlehrerthums kannte man in jener
lebensfrischen Zeit noch nicht. So kam es, dass die Bildung

S, Dr. G. F. Ohler, Lebensabriss des Dr. K. L. Roth, in des
Letzteren ,Gymnasial-Pidagogik®, S. 461. —
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wie aus Hinem Gusse war: wenn auch unter einem wenioer
cuten Iue]n'v' mit allen Mingeln der Personlichkeit desselben,
S0 auf der anderen Seite unter einem outen Liehrer wahrhaft
ausgezeichnet. Eben desshalb lae den s-nm-]mn Stéadten,
Bischofen und Stiften Alles an Gewinnuno guter Pri dceptoren,
an welchen durch die Bemithungen der lmmlwmn oeEWISS
kein Manegel war.

Die nidmliche Einheit war dem Unterrichte se 1hst
aunfgepragt ; multum, non multa! ealt bereits damals, nicht erst
seit dem 16. Jahrh., als oberster Grundsatz. Das Hauptfach
und Centrum des Gymnasial-Wesens war das Liatein, das
nach einer moglichst einfachen Grammatik, meist nach dem
alten Donatus, erlernt und vorziiglich durch eingehende Lektiire
der romischen Klassiker, durch aufmerksame Beobachtung und
viele [l ng In seinem Grundcharackter erlauscht wurde, und
in welchem man es bis zur Kraft und Schonheit des Aus-
drunckes der klassischen Auktoren zu bringen suchte.

Die lateinische Grammatik wurde. um den Schiiler vor
Erschlaffing und Langeweile zu bewahren, moglichst rasch,
jedoch im bestindicen Bunde mit L ktiire und Ubung eelernt.
Denn als Agricola seinen jimngeren Bruder dem Heoius (1480)
in die Schule gab, schrieb er ihm: .TIch mmm-]u: sehr, dass
mein Bruder auf’s Schnellste die Elemente erlerne.
Denn nach meiner Meinune ist es fiir die lKknaben nicht nnr
verlorene Zeit, wenn sie sich bei diesen zu lane aufhalten.
sondern bei der Art, wie unsere Leute die Anfinge lehren,
werden jene zugleich mit Abschen vor dem Lernen und dem
Barbarischen erfiillt, so dass sie das Bessere spiterhin nicht
nur langsamer, sondern auch mit mehr Miihe erlernen.“
(Raumer, 1, S. 83.) S

Richtiges Verstindniss des Gelesenen. Ubung im Memoriren
und dann selbstthitices Produciren war die fundamentale
Methode. Wer mit Frucht studiren wolle, sagte Agricola
(Raumer, S. 84), miisse anf Dreierlei sehen: zuerst richtie anf-
zufassen, dann das Aufzefasste fest im Gedichtnisse zn be-
halten, lllll‘f/'r fihig zu werden, selbst etwas hervorzubringen.
Damit aber der Stil el egant sei, musste, wie wir durch Goswin
van Halen erfahren, _bei Cicero etwas linger verweilt werden¥.
Die spiitere Zeit nannte diese Klasse die .Humanitit¥.

War das Gedédchtniss kriiftio eeiibt. so Tnlﬁr: n se 111 stidn-
dige Kompositionen (]imimﬂﬁj ]|(H]] Regeln, wie sie
<lllL]l Agricola angibt. JHrzeugen wir Nichts“, sagt der Mann,
S0 111]11 alles Gelernte wie todt in uns, nicht wie ein lehmuhmﬂ
\timu in der Erde rubt, der anfeeht und reiche Frucht lnmwr &




Zweierlel sel hiebei nothie: einmal, dass man das Gelernte
nicht blos versteckt im Gedédchtnisse, sondern jederzeit zur
Hand habe und anbringen konne; dann, dass man iiber das
(Gelernte hinaus selbst Etwas erfinde. Bei solchem
Erfinden sei es vorziiglich wichtig, einmal gewisse Hauptbe-
oriffe (capita) zu haben, unter welche wir das, was wir wissen,
einordnen, wie z. B. Tugend, Laster, Leben, Tod. Dann sei
es eine grosse Hilfe, wenn wir jeden Gedanken ecenau analy-
siren und nach allen Seiten betrachten. (Raumer a. a. 0.)

Eine -grosse Gewandtheit im Tatein-Sprechen!) und
Schreiben, die klassische Kleganz des Stils, calt als hichstes
Ziel. Hiebei ging man von dem richtigen Grundsatze aus, dass
der Schiiler vom Lehrer nicht getragen, sondern zum selbst-
thitticen Gehen nur angeleitet werden miisse. Selbst ist der
Mann! Spontaneitit, Aktivitit und Produktivitit sind die Grund-
eigenschaften eines gesunden Gymnasial-Unterrichtes: und nach
diesem Grundsatze gingen jene hochverdienten christlichen
Humanisten voran. Da der Schiller von Anfane an zur Selbst-
thitigkeit angeleitet, nicht mit Lehrstunden und Fichern iiber-
biirdet war, also die Lust und Freudigkeit zum Lernen nicht
einbiisste, so geniigte es, ihn in das Verstindniss eines Alten
blos einzuleiten und den Rest ihm selbst zu iiberlassen. Hatte
man mit ihm z. B. die sechs ersten Biicher der Aneis gelesen,
so konnte man ihm getrost die sechs letzten anheimgeben und
versichert sein, dass er sie anch wirklich las und bei etwaigen
Schwierigkeiten den Lehrer mm Rath anging. 2)

»Die alten Schulmdnner und Padagogen®, schreibt Janssen
(S. 60), ,eingen in ihrer Lehrthitigkeit von dem Grundsatze
aus, dass es vor Allem noththue, die Krifte und Anlagen des
Kindes nicht bloss zu entwickeln, sondern sie zu veredeln und
zu vervollkommnen. Sie wollten der ihnen anvertrauten Jugend
Lust und Liebe zu den Studien einflossen, sie an eigene Thiitig-
keit gewihnen und fiir das Leben und dessen Aufeabe erziehen.
Indem sie mit der Fiille ihres Geistes und der Wirme ihres

1) Mit dem Lateinsprechen nahm man es im Fraterhause zu Deventer
s0 genau, dass eine Strafe darauf stand, wenn ein Schiiler ein niederdeutsches
Wort fallen liess. Ranmer, 8. 73.

2) Uber diesen Punkt rith Agricola (Raumer, S. 84), es zwar genau
zu nehmen mit dem Verstehen des Gelesenen, wie im Ganzen, so im Ein-
zelnen, doch nicht allzu peinlich genau, nicht so, dass man tiber einer dunkeln
Stelle verzweifle und nicht davon wegwolle, bis man sie verstehe. Man
miisse vielmehr getrost weiterlesen; spiiter kimne sie uns ja durch die Er-
klirung eines Anderen oder sonstwie klar werden. HEin Tag lehre den an-
deren. Wie richtio!

'
'
i
4
i
i
'l
3
W
§
i
]
1
¥
]
4
.
i
.
q
T
.

- R T B




26
Gemiithes sich in die lateinischen und griechischen Meister-
werke versenkten, suchten sie deren formale Schonheit zugleich
mit ihrem tieferen inneren Gehalt zu erschliessen.”

Das Griechische war nicht obligates Fach, wurde
aber von den obengenannten Schulmiinnern eifriest emptohlen
und von den begabteren Schiilern nach dem Rathe des Agricola,
Hegius und Wimpheling so geiibt, dass uns im ersten .Jahr-
zehnte des 106. Jahrh. eine glinzende Reihe von Kennern der
oriechischen Sprache und Literatur begegnet.

Die Klassiker waren der Mittelpunkt des damaligen
Gymnasiums. Sie aber, wie iiberhaupt das ganze Sprach-
studium, sollten nicht Selbstzweck sein, sondern nach Wimphe-
lines Worten ein Bildungs- und Ubungsmittel der Denkkraft,
,eine Gymnastik des selbstindigcen Urtheils“. TUnd wenn
unsere christlichen Humanisten an inniger Liebe zu den Alten
ihren gleichnamigen Epigonen im 16. Jahrh. durchaus nicht
nachstanden, wenn sie in den Klassikern zungleich eines der
vorziielichsten Bildungsmittel und einen unerschiopflichen Frucht-
boden edler Gesinnung verehrten, so war ihnen doch das
Alterthum und sein Naturalismus nicht das Hichste, nicht
Endziel des menschlichen Daseins, sondern nur eine Vorstufe
zum Christenthum und ein Mittel zu iibernatiirlichen Zwecken. 1)
Darum waren diese euten ilteren Humanisten weder Kirchen-
stitrmer noch Feinde der Theologen, sondern auserwihlte Riist-
zeuge in Gottes Hand, welche die mit dem Sturze Konstan-
tinopels dem Abendlande neuerschlossenen Schiitze des Alter-
thums ganz im Geiste der Kirchenviter zur Bildung der
Menschheit, zur tieferen Auffassung des Christenthums, zu be-
wussterer Ubung der iibernatiirlichen Tugenden gebrauchten.
So dringt z. B. Acricola in seinen Schriften mit grisster HEnt-
schiedenheit auf Glaubenstreue, Sittenreinheit, Verbindung der
Frommiekeit mit der Wissenschaft. Man miisse das Studium
der alten Philosophen, Geschichtsschreiber, Redner und Dichter
eifrigst treiben, aber sich damit nicht begniigen, sondern hoher
steigen zu den heiligen Schriften, welche alles Dunkel zer-
strenen, vor aller Tduschung und Verwirrung sichern; nach
ihren Lehren miisse man das Leben einrichten und das Seelen-

1) Trithemius schreibt an seinen Bruder: ,Die wahre Wissenschaft ist
diejenige, die zur Erkenntnizs Gottes fiithrt, die Sitten bessert, die Geliiste
einschriinkt, die Neigungen reinigt, die HEinsicht alles dessen, was zum
Seelenheile nothwendig ist, befordert und das Herz mit Liebe zum Schopfer
erfiillt.* — Uber den Religions-Unterricht im 15. Jahrh, vergl. Dr. H. Briiek,
der relig. Unterricht in d. 2, Hilfte des 15. Jahrh., Mainz 1876. (Sep.-Abdxr.
aus d.  Katholik®.)
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heil suchen, das Stodium der Klassiker aber solle uns nur
zum Verstindniss der hl. Schriftsteller anleiten.

Von einem deutchen Sprach-Unterrichte ex
professo wusste man damals nicht, aber das Deutsche wurde
in und mit dem Lateinischen gelernt, war also nicht vernach-
ldgsigt, wie von den jiingeren Humanisten, sondern werthge-
halten, wie denn Rudolph Agricola deutsche Lieder dichtete
und zur Cither sang.

Unter den Realien  artes® wurde damals nur die Ge-
schichte, und aunch diese erst seit Wimpheling, als eicenes
Gymnasialfach gelehrt, das eigentliche Studinm der gemein-
niitzigen Kenntnisse war dem nachherigen Selbst-Studium oder
auch den poetischen Schulen und Universititen vorbehalten. 1)
Am Gymnasinm galten sie aly hinderlicher Ballast. So schreibt
Aoricola an Barbirianus, als es sich wmn Berufung eines Pri-
ceptors an die Lafeinschule zu Antwerpen handelte: dieser
sollte die Antwerpener zur gewissenhaften Pritfung des Mannes
ermahnen, welchem sie die Schulstelle iibertragen wollten. Sie
sollten keinen sog. Artisten wihlen, der sich einbilde, iiber
Alles und Jedes reden zu konnen, withrend er sich doch aui
das Reden selbst, auf die Rhetorik, gar nicht verstehe. Solche
Leute passten in die Schulen, wie mnach dem griechischen
Sprichworte der Hund in’s Bad. Vielmehr michten sie einen Mann
nach Art des achilleischen Phonix annehmen, der lehren,
sprechen nnd handeln kinne. (Raumer, S. o1.)

So war das Gymnasium koncentrirt anf das Latein
(fakultativ das Griechische) und auf sehr wenige Realien, ersten
Ortes Geschichte. Sass einmal die Kenntniss der lateinischen
(und griechischen) Sprache und Literatur fest in den jugend-
lichen Kipfen, waren die Schiiler durch die Rhetorik zur
passenden und iiberzeugenden Ausdrucksweise in Schrift und
Wort herangebildet, so krinte die Philosophie als Letztes und
Hichstes den ganzen Gymnasial-Kursus.

[n der Philosophie selbst zeigte sich eine kleine
Differenz auech der guten Humanisten mit der damals allgemein

)

1) Der Karthiuser-Prior zu Kioln, Werner Rolewinck, ein ge
horener Westfale, + 1502, rithmt z. B. von seinen Landsleuten: ,Was die
Wissenschaften anbelanot, so bezweifle ich sehr, ob es irgend ein I'ach gebe,
welches die Westfalen zu ergreifen sich scheuen. Dieser durchforscht die
tiefen Geheimnisse der Theologie, jener liegt dem kanonischen Recht, ein
Dritter dem biirgerlichen Recht ob, ein Anderer den medicinischen Studien,
noch Andere den Kiinsten, der Poesie, der Geschichtskunde, Astronomie,
Geometrie, der Erforschung der Gewiisser, Liifte, Meteore, Linder, Thiere etc.*
De lande Saxonim. 134 ff. S. hei Janssen, 8. 54 und 75 f
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herrschenden aristofelischen oder scholastisehen Methode. Darum
schrieb Agricola aus Heidelberg 1414 einen lancen Brief iiber
die Methode des Studiums (de :nnmm[r. studio) an Barbirianus,
welchem er rieth, er solle sich auf Philosophie, aber nicht
blos auf die scholastische, verlegen. Der '\uh:'hl;l_u‘ lauft
darant hinaus, zu trachten, dass man richtie denke und das
richtie Gedachte treffend ausdriicke.

Immerhin haben die Worte Agricolas eine orosse Be-
deutung fiir die Gymnasial-Piidagogik gegen Ende des fiinf-
zehnten Jahrhunderts.

Die Philosophie zerfalle, saet er, in Moral- und Natur-
philosophie. Erstere sei nicht blos ans Aristoteles, Cicero und
Seneeca, sondern auch aus Thatsachen und Beispielen der Ge-
schichte zu entnehmen. So steige man zur hl. Schrift anf,
nach deren gittlichen Vorschriften wir 111l-'c'1‘ Leben  heiligen
mitssen. Das Forschen iiber die Natur der Dinge (unsere
heutigen !ntLHulHH]Hw:‘J sei nicht so nothwendig, als die Ethik,
aber doch ein Bildungsmittel. Er empfiehlt das Studinm der
(zeographie, das der Botanik nach Theophrast, der Zoologie
nach Aristoteles; ja er riith sogar zum Studium der Medicin,
Architektur und Malerei. Aber die beiden Zweige der Philo-
sophie, Ethik und Naturkunde, solle man, zueleich im Interesse
einer klassischen Diktion, aus den alten Schriftstellern lernen.
Wir sehen also, wie der philosophische Kursus eigentlich nur
eine Fortsetzung und Vervollstindicung des Gymnasiums w ar,
d. h. sich zum Lyceum ausgestaltete

Aber man glaube doch ja mt-h , dass die Vorschule aller
Philosophie, die Logik, und die theoretische Philosophie (all-
gemeine und specielle Metaphysik) iibergangen worden wiren.
Gewiss nicht! Sie wurden unter dem allgemeinen Namen
nDialektik zusammengefasst und waren fiir das akademische
Studinm unabweislich nothwendig. In richtigem Takte verband
Agricola mit der Dialektik auch eine Aufsatzlehre, wie wir an
seinen sechs Biichern de inventione dialectica .-v]|&=.n: ob er
sich jedoch, wie Raumer (S. 85, A. 1) meint, ,auf’s Schiirfste
gegen die scholastische Dialektik erklirt habe“, mige man
schon daraus erschliessen, dass er das Studium aunch des
Aristoteles empfahl.

So ergibt sich als philosophischer Kursus der damaligen
Zeit: Togik, theoretische und praktische Philosophie nebst
Aufsatzlehre und Naturwissenschaften, jedoch Alles maglichst
an der Hand der alten Klassiker und als Fortsetzung des
Gymnasiums.
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Brachte daher der absolvirte Gymnasiast auch kein buntes
Allerlei auf die Universitdt mit, so besass er doch ein Ganzes
an Bildung, eine tiefe und griindliche Schulung und, was die
Hauptsache ist, einen heissen Durst nach weiterer Ausbildung. 1)
Nicht das Neben-Einander, sondern das Nach-Einander leitete
die Gymnasiallehrer jener Tage.

Unter solechen Umstédnden konnte man den Schiillern sechon
Etwas aufladen. Der schon genannte Kaplan Adam Potken
las mit elt- bis zwolijihricen Knaben bereits Virgil’s Aneis
und Cicero’s Reden, was damals gar kein Wunder war. Man
muthe uns keinen Specialbericht iiber jene Gymnasial-Ordnung
zu; eine bureaukratische Regelung des Schulwesens kannte
man damals nicht, und selbst die Niirnberger Schulordnung
von 1509 ldsst dem Priceptor noch freie Hand. FEin anschan-
liches, wenn auch nicht durchaus empfehlenswerthes Bild von
damalicer Methode finden wir in der Erzédhlung des nachher
s0 berithmten Dr. Johannes Eck itber den Studienlanf, den er
vom neunten bis zwolften Jahre in der Schule und im Hause
seines Oheims, eines einfachen Pfarrers zu Rottenburg a. N.,
durchgemacht hat. Bemerkenswerth ist dabei, wie dem kleinen
Fck (geb. 1486) nicht nur die Kenntniss der Alten, sondern
anch gewisse Realien unter dem Gewande des Sprachstudinms
und eine gute philosophische Vorbildung beigebracht wurde,
also neue und alte Auktoren durch seine Hand liefen. Er las
in der Schule: die Fabeln Asops (lateinisch), ein Tustspiel des
Carolus Aretinus, eine KElegie Alda’s (?), eine dem Seneca zu-
oeschriebene Abhandlung itber die vier Kardinaltugenden, die
Briefe Gasparins, ein Fobgedicht Gersons auf den hl. Joseph,
zwei Werke des Boéthius, den prologus galeatus des heiligen
Hieronymus zur Bibel, Terenz und die sechs ersten Biicher
der Aneis. Daneben lernte der Knabe noch philosophische,
patristische und juridische Dinge. Er schreibt: ,Auch in den
fiinf Abhandlungen der Dialektik des (Petrus) Hispanus wurde
ich geiibt. Nach Tisch las ich dem Oheim die Biicher Mosis
und die geschichtlichen Biicher des A. T., die vier Evangelien
und die Apostelgeschichte vor. Ich las auch ein Werk iiber
die vier letzten Dinge, iiber die Seelen, einen Theil der Reden
Augusting an die Kinsiedler, das Werk Augustins von Ancona

1)  Man kann wohl sacen, dass seit anderthalb Jahrtansenden in keiner
Zeit eine so lebhafte Sehinsucht nach den Schittzen der Wissenschaft, wie
damals, vorhanden war: daher der angestrengteste Fleiss schon in friihester
Jugend und ein rastloger Studieneifer bis in's hichste Alter hinein. In der
Schule, wie im Hanse, herrsehte eine Zucht, wie sie einem in jeder Beziehung
starken und derben Geschlecht angemessen schien. Janssen, S. 57.
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iber die Macht der Kirche, eine Anleitune zum Rec htsstudium;
die vier Abschnitte des 3. Buches der Dekretalien mit th
Regeln, und die I—m-ln‘ﬁ]-n-_uw]n nach Panormitanus lernte ich in
alphabetischer Ordnung auswendig. Uberdies sorgte der Oheim,
dass ich in den Schulen die Bukolika Virgils, den Theodul und
den sechsten Traktat des Petrus (thmu‘-) hiren konnte.
Die Hilfspriester meines Oheims erklirten mir die sonn- und
testtdglichen Evangelien, Cicero iiber die Freundschaft,!) des
hl. Basilius Anleitung zu den Humanititsstudien und Homer
iber den trojanischen Krieg [Ilias].“ Fiir sich las der Junge
noch sehr viele lateinische und deutsche Biicher., (Janssen, S. 56.)

Offenbar war der Geist Agricola’s damals noch nicht in
die Schule und in das Pfarrhans von I-fuf'nanhm-;r a. N. ge-
drungen, und musste der junge Eck auch den Privatstudien
des Oheims zum Opfer dienen, woher die lmmw Mischung von
Auktoren; aber wer wollte iinum \'{In‘tlm- mit solcher Vor-
bildung nicht das Zeugniss der Reife geben? Was liess sich
erst erzielen, wenn nach der Methode eines Hegius oder W imphe-
ling gelehrt wurde!

S0 diirfen wir uns nicht wundern, wenn die Jinelinge
an der Wende des Mittelalters uneewihnlich t'r'il‘u- zur Univer-
sitéit reif waren und den Stempel dieser Reife, Selbstthiitigkeit
des Denkens und Festigkeit in Urtheil und f:*ln snsgrundsitzen,
dahin mitbrachten. Eck bezog 1498, dreizelm Jahre alt, die
Umversitit Heidelberg und wurde in seinem fiinfzehnten Jahre
Magister in Tibingen; Johann Reuchlin (geb. 1445) beoann
vierzehn Jahre alt seine Universitiits - Studien zu Freiburg :
Geiler von Kaisersberg im gleichen Alfer: Camerarins (zeb.
1500 zu Bamberg), der Organisator des wiirttembergischen
Gymnasiums, trat mit 14 Jahren in die Leipzicer Universitit:
Melanchthon mit 13 Jahren in die zn Heidelberg und wurde
mm 15. Jahre Baccalaureus: der Mathematiker und Astronom
Joh. Miiller aus Kionigsbere in Franken wurde als 1‘)]‘1}11:0*(1
Knabe in Leipzig immatrikulirt und zu Wien mit 16 Jahren
Baccalaureus der ,Kiinste“. Und ob diese Gelehrten nicht
ithren Mann stellten? Ja, man kann behaupten, dass kaum zu
einer anderen Zeit soviele und so ausgezeichnete Philo-

) Schon der Umstand, dass Eck nur den Lilius von Cicero las.
ist ein Zeichen, dass das Gymmasium der Fraterherren noch nicht nach

Rottenburg gedrungen war; denn Johann Wessel (geb. 1420), ein Schiiler
der Fraterherren, war ganz anderer Meinung, so dass sein Famulus, Gogwin
van Halen, schreibt: ,Bei Cicero muss man etwas lin gerver-

weilen, damit der Ausdruck rémi sech werde®* 8. K. von
Raumer, a. a. 0., S, 78.
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logen auftraten, als gerade unmittelbar vor der soz. Reformation.
Wir erinnern, ausser den bereits Genannten an Konrad Celtes
und Jakob Locher in Ingolstadt, an Dionysins Reunchlin, den
Jruder des Joh. Reuchlin, zu Heidelberg, Ulrich Zasius und
Philomusos zn Freiburg, Erasmus zu Basel, die Pirkheimer zu
Niirnberg, Andreas Cantor und Johann Cisarius aus Jiilich,
einen Schiller des Heegins, zu Kidln, zu welchen noch die zwei
vom ndmlichen Hegins gebildeten Bartholomiins von Kéln und
Ortwin Gratius kamen;!) Peter Luder und Johann von Dal-
berg zu Heidelberg, den Abt Joh. Trithemius zu Sponheim
bei Kreuznach, den Prior Joh. Butzbach zun Maria-Laach,
Sebastian Brant in Basel, Hieronymus Gebweiler und Beatus
Rhenanus an der Miinsterschule zu Strassburg, Konrad Peutinger
(zeb. 1465) zn Aungsburg u. s. w.2)

An den Friichten erkennt man den Baum. Das Gym-
nasium, welches nicht nur so ausgezeichnete Philologen, wie
die Angefiihrten, sondern auch Gelehrte anderer Wissen-
schaften in reicher Fiille hervorgebracht hatte, obegleich es an
Unterrichtsmitteln in den Tagen der Inkunabeln weit hinter
unserem heutigen Reichthum zuriickstand, ein solches Gym-
nasim muss in seiner Art sehr gut gewesen sein. Wir sind
allerdings weit entfernt, am 15. Jahrhundert Alles out zun
finden; wenn je emm anderes, so war ersten Ranges es das
Jahrhundert der Gegensitze, wie in religiser und sittlicher,
so auch in pidagogischer Hinsicht; neben den blithenden
Gymnasien der Fraterherren treffen wir auch recht erbirm-
liche Anstalten, wie denn z. B. der verhiingnissvolle Ritter
Franz von Sickingen den elenden Schwarzkimstler Georg
Sabellicus als Préceptor in Kreuznach (!) anstellte. Aber was
wir zeigen wollten, dass das alte Gymnasium mit seiner Auf-
einanderfolee von Grammatik, Humanitit und Rhetorik, mit
der Einheit des Unterrichtes und des Lehrers, dass die eigent-
liche Miftel-Schule (Lyceum), mit den philosophischen und
realisischen Fiéchern erst nach dem Gymnasium, schon am
Ende des 15. Jahrhunderts feststand, — das mdchte aus dem
Beigebrachten einleuchten. Und dass diese alte Schule an
der Wende des Mittelalters vortreffliche Menschen und Ge-
lehrte erzogen hat, wird wohl von Niemand bestritten.

) Uber diesen vom Verfasser der ,Briefe der Dunkelmiinner* un-
geschm@hten Mann s. die von Janssen (8. 74) angefithrten Quellen.

2) Vgl. ausser Janssen (S. 69—127) Hist.-polit. Bl., B. 19,
S. 26 ff.; Hagen, Deutschlands literarische Verhiiltnisse im Reformations-
Zeitalter ; Erlangen, 1841, I, 37 ff.
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Geschichtlicher Uberblick iiber das alte Gymnasium
vom sechszehnten Jahrhunderte bis zur Aufhebung
der Gesellschaft Jesu.

‘-._\___""""\,\
3‘:-"-“*“—“%\}"
em christlichen Humanisten Rudolph Agricola, dem

£ und , Erzieher Deutschlands“ Jakob Wimpheling wver-

danken wir unser herrliches altes Gymmnasium, welches
fast vier Jahrhunderte lang die gesegnete Quelle jeder hiheren
Bildung blieb, und das heute mnoch in seiner Grund-Idee un-
ithertroffen dasteht. Ja man kann von jeder heutigen Schule
sagen, dass sie desto mehr bildet und erzieht, je nither sie

jenem Originale kommt, und dass sie im ndmlichen Grade un-

niitz, ja schadlich wirkt, je mehr sie nach unerprobten
Neuerungen hascht.

Das alte Gymmnasium stand bereits um die Wende des
16. Jahrhunderts, eine katholische Stiftung nach Ursprung,
Lehrweise und Zweck; der Folgezeit blieb nur iibrig, das
Bestehende fest zu 'regeln, iiberallhin auszubreiten und zu
systematisiren.

Seine Idee wurde auf dem alten katholischen Boden am
lebendigsten erfasst und folgerichtigst durchgefithrt. Die Ratio
studiorum der Gesellschaft Jesu ist der getreueste, und ent-
sprechendste Ausdruck der alten Schule und wurde in allen
Gegenden, welche der Kirche treu geblieben oder fiir sie zuriiek-
erobert waren, zur massgebenden Regel fiir alle gelehrten
Schulen ohne Ausnahme, in manchen Lindern bis zum
heutigcen Tage.
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Dagegen gelangten diz deutschen Protestanten erst nach
lingerem Umhertappen im Ganzen zu dem néimlichen Schul-
systeme, wenn sie auch mit den auf das Gymnasium (im
engeren Sinne) folgenden philosophisch-realistischen Kursen
stets hinter den Katholiken zuriickblieben. Das Melanchthon-
Sturm’sche, das sichsische und wilrttembergische Gymnasium
glichen den Jesuiten-Schulen so sehr, dass Sturm in seiner
kalvinistischen Beschrinktheit gar meinte, die oefiirchteten
Gegner hitten ,ihre Methode aus protestantischen Quellen ge-
schopft. Der gute Mann, welchem die Zeit vor der sog.
Reformation ein verschlossenes Buch blieb, und der nicht wusste,
dass auch er selbst nicht aus den Wolken geschneit war!1)

Die alte Schule blieb, trotz sporadischer Neuerungsver-
suche, herrschend bis ins letzte Viertel des 18. Jahrhunderts:
von da an wurde sie immer mehr dem freien Schalten der
Sophisten und empirischen Pfuscher iiberantwortet, bis sie zu
dem ungliicklichen Eklekticismus unserer Tage gelangte, in
welchen man nicht mehr weiss, ob sie Gymnasium oder Real-
schule sei; eine Schwierigkeit, itber welche sich die isterreichische
Jureaun-Weisheit mit ihrem liebenswiirdicen , Real-Gymmasimmn“
seit 1848 hinweghilft.

So zerfillt unsere geschichtliche Ubersicht von selbst in
die Zeit der alten und der neuen Schule. Zuerst die Geschichte
des alten Gymmasiums!

1) Dieser bedentendste kalvinistische Schulmann des 16. Jahrh., der
Strassburger Gymmasiarch Joh. Sturm, lobte und fiirchtete die Schulen der
Jesuiten: ,Von keiner Art DMenschen haben wir mehr zu fiirchten, als von
den Jesuiten, denn ihre Sekte ist noch nen, und diese Menschen verstehen
es, sehlan ihre Laster zu verbergen und ihre Riinke zu verstecken.* An
einem anderen Orte sagt er: ,Was weder der gute und fromme Reuchlin,
noch der beredte und gelehrte Erasmus, noch vor ihnen Alexander Hegius
und Rudolph Agricola von den Theologen und Ménchen (?) erlangen konnten,
dass diese, wenn sie auch die Wissenschaft niecht selbst kultiviren wollten,
doch Anderen gestatteten, dieselbe zu lehren, das haben die Jesniten frei-
willig iibernommen. Sie geben Unterricht in Sprachen und Dialektik, sie
tragen ihren Schiilern, so put sie's vermigen, auech Rhetorik vor. Jech freue
mich iiber dieses Institut auns zwei Griinden: erstlich weil sie unsere Sache
fordern, indem sie die Wissenschaften kultiviren. Denn ich habe geselien,
welche Schriftsteller sie erkliven und welche Methode sie befolgen: eine
Methode, die von der unsrigen so wenie abweicht, dass es scheint, als
hatten sie aus unseren Quellen (?) geschipft. Zweitens treiben sie uns zu
erisserem Eifer und Wachsamkeit an, sie kionnten sonst sich fleissiocer er-
weisen und mehr eelehrte und wissenschaftliche Sehiiler bilden. als wir®
(5. bei Raumer, Gesch. der Pidag. 3. A. I, 5. 832 1.)

P. Paehtlar, Reform. 3]
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I. Die Geschichte der alten Schule auf Seiten der
Protestanten.

Wir beginnen unseren kurzen Uberblick mit den pr o-
testantischen Versuchen, nicht als ob wir ilnen einen
Vorzug an Zeit oder innerem Werthe einrdumten, sondern
weil sie erst nach einiger Zeit zu einem festen Systeme
fithrten; ein Vorzug, welchen die alte Schule der Katholiken
schon vorher hatte, weil sie das friiher Errungene einfach
festhielt, nur im Einzelnen verhesserte und zum Gemeineute
des civilisirten Abendlandes machte.

Philipp Melanchthon (1497—1560) war auf durch-
aus katholischen Schulen in den alten Sprachen, der Philosophie
und den Realien (, ‘1119%) tiichtig herangebildet worden, so
dass er bereits in seinem 17. Jahre (1! :H) zu Tiibingen iiber
Virgil und Terenz las und l)lh seine griechische Grammatik
herausgab. 1) Tm niéimlichen Jahre wurde er vom sichsischen
Kurfiirsten Friedrich nach Wittenbere berufen, an welcher
Unmiversitit er bis zun seinem Lebensende blieb. Da die Neuerer
das Kirchenwesen an die Landesfiirsten ausgeliefert hatten,
war auch die Schule dem niimlichen Cédsareopapismus verfallen,
wurde daher im Namen des Fiirsten, allerdings durch Geist-
liche, verwaltet und beaufSichtigt. So wurde Melanchthon
|f1[1+ h in Schulsachen vom |\1l11[ll‘-iﬁl! sogar von den Niirn-
bergern bei Neu-Errichtung ihres iﬂnmmmm (1526),2) zu
Rathe gezogen ; insbesondere musste er 1527 die kursichsische
Kirchen- und ht.huh-'h-uanun vornehmen, als deren Fruecht im
folgenden Jahre das ,Visitationsbiichlein®, die ratio studiorum
Melanchthoniana, erschien, die ihm von Seiten der Nengldubigen
den allerdings lingst vercebenen Ehrentitel eines ,Praceptor
Germanize“ eintrug.?)

Streng hielt er in dieser Studienordnung auf die altbe-
wihrte Kinheit nnd Einfachheit des Unterrichtes. ,Die Schul-

1) Tm J. 1516 gab er zu Tiibingen herans: ,Comoediz P. Terentii
metro numerisque restitute“; es erschienen mehrere Anseaben derselben.
Seine lateinische Grammatik wurde von Goldstein zu Halle her: ausgegeben
156256, Ferner schrieb der Mann ein »Compendium dialecticee et rhetorice*®
(1520; 1527 und 29; dann in vielen folgenden Aufl.): .Frotemata dialectices®
(1547); _De rhetorica libri tres® (Wittenb. 1519 mul sonst ofter); ,Initia
doctrine physicae“ (Wittenb. 1549); ,Philosophize moralis epitome® (Wittenh.
1529) ete. ete. Die theologischen Schriften des Mannes gehen uns hier
michts an.

?) Das Niihere bei Raumey, Gesch. der Pidag.. I. 8 190 #.

9 Ad. Planck, Melanchthon Preceptor Germaniae, 1860; Fest-
schrift znr 300jihr. Todesfeier des M.




meister sollen Fleiss ankehren, dass sie die Kinder allein
Lateinisch lehren, nicht Deutsch oder Griechisch oder
Ebrdisch, wie etliche bisher gethan, die armen Kinder mit
solcher Mannigfaltickeit beschweren, die nicht allein unfrucht-
bar, sondern auch schidlich ist.* Das Letztere geschehe aus
blosser Prahlerei. Auch solle man die Kinder ,nicht mit vielen
Biichern beschweren®.1) Er itbernimmt die Kleinen direkt
aus dem elterlichen Hause, nicht aus der Elementarschule,
und theilt sie in drei ,Haufen“. Der erste Haufen lernt erst
aus ,der Kinder Handbiichlein“ (kleiner Katechismus) lesen
und dann aus dem Donat und Cato (Disticha de moribus) 2)
die Anfangsgriinde des Lateins. Daneben lernt er schreiben
und eine miglichste Zahl lateinischer Worter, macht ferner
tiglich schriftliche Arbeiten, — Der zweite Haufen lernt die
lateinische Grammatik eingehender, liest Asops Fabeln und
studirt die Hauptregeln der Syntax: nebenher behandelt er
Pedalogiam Mosellani und eine yzichtige* Auswahl aus Erasmi
Colloquiis. Hierauf liest er den Terenz, den er theilweise aus-
wendig lernt, dann einige Dramen des Plautus, zu deren Ver-
standnisse gleichfalls die Prosodie als Kronune der Etymologie
und Syntax behandelt wird. ,Die Kinder sollen die regulas
grammatice auswendig aufsagen®, jeden Sonnabend oder Mitt-
woeh  christliche Unterweisung® haben, dafiir etliche leichtere
Psalmen aunswendiz lernen und den »Mattheum erammatice®
exponiren, wohl auch die Briefe Pauli an Thimotheus und den
ersten des hl. Johannes oder die Spriiche Salomo’s, itberhanpt
leichtere Mll(']u‘. der hl. Schrift erkliren.8) Doch soll der

1) Daher die friiher so hiinfige Erscheining, fiir jede Klasse ein

einziges Buch, das alle Lehroegenstinde des Jahres enthielt, dem
Schiiler in die Hand zu geben, was den E ipigonen bisweilen so lidcherlich
erscheint. — Mit richtigem pidagogischen Takte warnt Melanchthon in Be-

treff des Religions-Unterrichtes: »Man soll nicht von Hadersachen sagen,
goll auch die Kinder nicht gewthnen, Monche oder andere zu schmiihen. wie
viel ungeschickter Schulmeister pllegen.* Hiitte man diese Regel einge-
Lialten, so wiire es nur im eigenen Interesse gewesen. Aber —!
) yCatonis disticha de moribus“ hiess eine lat. opruchsammlung in
Biichern aus der riomischen Kaiserzeit., 8.—4. Jahrh., die als Le-lu'hurh
seit dem Mittelalter eine grosse Rolle gespielt hat: Der Name . Cato® ist
metonymisch zu verstehen. Neuweren Hauptausgaben \un Arntzen uinuchr
1735 und 54) und Hauthal (Berlin 1869). Vgl. Zarucke, der deutsche
Cato, Lzg. 1852,

9 Auch die Ratio studiorum der Gesellschaft Jesu kennt wichentlich
mr eine Relicionsstunde sSonnabends ; dies geniigt, wo die ganze Anstalt
vom christlichen Geiste getragen ist; wo dies nicht der Fall wiire,
wiirden auch drei und vier Religiongstunden des wReligionsprofessors® Nichts
ausrichten.
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Schulmeister Acht haben, ,dass die Kinder nicht iiberladen
werden“, und dass sie die Grammatik griindlich lernen, ,denn
kein grisserer Schaden allen Kimsten mag zngefiigt werden,
dann wo die Jugend nicht wohl geiibt wird in der Grammatica“.
Der dritte Haufen soll nur aus den Geschicktesten bestehen,
die aus dem zweiten auscewidhlt werden und in der Grammat 11x
wohlgeiibt sind. Er betreibt Vormittags die Grammatik, und
zwar Ktymologie, Syntax und Metrik, muss daher aunch la-
teinische Verse machen; liest Virgil, Ovid’s Metamorphosen,
Cicero’s Officia und Epistolas Familiares, zugleich mit Acht-
samkeit auf die Rede-Figuren (,Humanitit*); spiter folgt die
Dialektik und Rhetorik. Der zweite und dritte Haufen macht
wochentlich eine grissere schriftliche Arbeit (,Epistolas oder
Verse“). ,Es sollen auch die Knaben dazu gehalten werden,
dass sie Latein l‘e den, und die Schulmeister sollen selbst,
soviel moglich, nichts {hlm Latein mit den Knaben reden, da-
durch sie :mz'-h Al wl:]w} Ubung gewohnet und gereizet wer-
den. — Musik (Gesang) wird in allen drei Haufen geiibt.
Uber die in jedem Haufen zu verbringenden Jahre be-
stimmte Melanchthon nichts, itberlisst es vielmehr dem Ur-
theile des Lehrers, dem iiberhaupt ein freiester Spielraum
oelassen ist. Das Regiert- und Reglementiert-Werden bis in’s
Kleinste mussten die Vilker erst im Verlaufe der neueren Zeit
lernen. Das Studinm des Griechisechen und Hebrédischen, der
Philosophie und der Realien oder ,Kiinste* war der Univer-
sitit wvorbehalten. Die Melanchthon’sche Lateinschule kon-
centrirte die ganze Lehr- und Lernthiitigkeit aunf griindliches
Studium des Lateins, innerhalb dessen sie den niothigen Wechsel
der Gegenstinde dem lebhaften Jugendalter lmt., also die
Manchfaltigkeit in der Einheit, und die Einheit in der Manch-
faltigkeit, {].l(‘ Grundlage jedes gesunden Gymnasial-Unterrichts,
aufrecht hielt. Die Uhunrf und Sc hulung der Geister, so dass
sie jedes fernere Fach wohlvorbereitet ml{h_mn konnten, war
ihr Hauptziel, die griindliche Kenntniss und Ubung des Lateins
ihr Hauptmittel, 1) die Lateinschule eines Hegius ihr Vorbild.

1) Sehr bhelehrend ist Dr. K. L. Roth’'s ,Prodromus Gymnasial-
pidagogischer Vorlesungen®, Habilitations-Rede zu Iulmwnal 1859, (abgedr.
in dessen Gymnasial-Piddagogik, 2. A. 1874, 8. 425 ff.). Der gm'.'io.hii'_:s-
Vertheidiger der alten Schule sagt iiber dag Melanchthon'sche System: ,Hs
wurde allerdings sehr viel answendig gelernt, aber in wohlbemessener Ord-
nung ; und wenn wir heute noch alle Tage anerkennen miissen, dass es
keinen Lehrstoff gebe, dessen Elemente schon so reichlichen und so guten
Stoff zum Denkenlernen daxbieten, wie das Latein, so miissen wir jenen
Schulen, welche das Latein unansgesetzt hehandelten, den Vorzug fort-
gehender Anregung intensiver Geistesthitighkeit zugestehen. Die Ubung
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Bei aller Unvollkommenheit, auf die wir spédter zu sprechen
kommen, muss sie dennoch als eine tiichtize Gymnastik des
jngendlichen Geistes anerkannt werden:; und wussten ihre
Zoglinge auch nicht Vielerlei, so wussten sie doch das Wenige
oriindlich und waren befiihigt, jeden fernern Zweig des mensch-
lichen Wissens ohne orosse Miithe zu erringen.

Trotzendorf’s (1490—1556) Lateinschule zu Gold-
berg in Schlesien (1531—b4, bezw. 5H6), die wie ein Meteor
mit dem Manne auflenchtete und erlosch, sowie den gegenseitigen
Unterricht an derselben kionnen wir iibergehen.

Wichtiger ist aber der Verbesserer der Melanchthon’schen
Methode, der Rektor der Ilfelder Schule Michael Neander
(1525—1595), der von 1550 amn, volle 45 Jahre lang, ganz
allein das genannte Gymnasium versah und noch dazo 39
Werke im Drucke herausgab, 14 handschriftlich hinterliess.
Auch er iibernimmt die Kinder olme alle Vorkenntnisse und
unterrichtet sie vom 6.—18. Lebensjahre. Fir ihn war selbst
Melanchthons lateinische Grammatik noch zun gross, weshalb
er einen Auszng daraus fir seine Schiiler drucken liess, denn
die Regeln miissten, wie iiberhanpt die Gesetze, kur z sein.?)
Sein Schulunterricht beginnt im sechsten Lebensjahre mit den
Elementar-Gegenstidnden: 1im neunten folet das Auswendie-
lernen des Katechismus und der kurzen lateinischen Grammatik
mit 800 Vokabeln im Jahre und einer Sentenz tiglich;2) im
zehnten und elften Jahre wird mit der Grammatik fortgefahren,
lateinische Phrasen iibersetzt und nebst lateinischen Bibel-
spriichen answendig gelernt; vom zwilften an mige man den

der Geister hat den Charakter des Melanchthon'schen Princips ansgemacht.
Die Mitte des vorigen Jahrhunderts hat die Herrschaft Melanchthons in
unseren gelehrten Schmlen gebrochen.”

1) Der Titel dieser Grammatik war: ,Compendinm grammaticee latine
Ph. Meclanchthonis pro incipientibus conseriptum.“ Neander sagt: ,Wie
leges kurz sein miissen nach dem precepto Senecee, legem brevem esse
oportet, quo facilins ab imperitis teneatur velut emissa divinitus vox; ju-
beat, non disputet . . . also gollen fiirwahr auch alle preecepta artium, so
man der Jugend proponivet, fein deutlich, richtie und kurz sein, nach der
Lehre des weisen Poéten Horatins: Quidquid pracipias, esto brevis. Weiss
auch, dass der Herr Philippns (Melanchthon) selbst etlichen gelehrten Leuten
gerathen, so in Schulen gelehret, sie sollten seine grosse Grammaticam nicht
lesen, sondern nur die kleine ohne Unterlass fleissig treiben.* (Raumer,
[, 8. 228 f.) Welcher Schulmann michte widersprechen?

4) 5o schreibt aueh Melanchthon im Visitationsbiichlein von den
Schiilern des zweiten ,Haufens“: ,Abends, wenn die Kinder nach Hause
gehen, soll man ihnen eine Sentenz aus einem Poéten oder anderem fiir-
schreiben, den sie Morgens wieder aufsagen, als: Amicus certus in re in-
certa cernitur; oder Fortuna guem nimium fovet stultnm facit.”




Schitler Virgil, Terenz, Cicero und Ovid héren und aus ihnen
Wirter und Phrasen auswendig lernen lassen; zugleich lehre
man die Prosodie und verlange die Abfassune lateinischer
Verse.l) — DMit dem dreizelinten Lebensjahre beginnt das
Griechische,2) mit dem sechszelhnten das Hebriiische, das man
ja nicht anf die Universitit verschieben diirfe, denn ,Altere,
die sich nicht vor der Ruthe zu fiirchten hiitten, lernen die
precepta [Grammatices| weder halb noch ganz.“ So ist die
Jugend bis zum vollendeten sechszehnten Jahre mit dem Er-
lernen der Sprachen und dem Lesen der Auktoren beschiftiat.
Erst im 17. und 18. Lebensjahre tritt die Dialektik nnd Rhetorik
hinzu, aber wiedermm unter der ausdriicklichen Bedingung,
dass nur das Wesentlichste, uind dieses kurz und grimdlich
gelehrt werde. Daneben unterrichtete Neander seine Schiiler,
wohl in- den zwei letzten Jahreskursen, auch in Geschichte,
Geographie und Physik. — Wir haben hier die Vorziige der
Melanchthon’schen Schule, aber mit der wesentlichen Ver-
besserune, dass das Griechische und Hebriische noch beige-
zogen 1ist, die Dialektik und Rhetorik nebst den wichtigsten
Disciplinen des alten Quadriviums, jedoch mit Ausnahme der
Mathematik, in den beiden letzten Jahren zu ihrem wollen
Rechte kommen, und die Lateinschule zu einem vollstindicen
Gymnasimm (Lycenm) sich zun erweitern sucht. Die eigentliche
Lehrmethode war im Grunde die Melanchthon’s; selbstver-
stindlich musste Neander die niedrigeren Klassen durch Schiiler
der hoheren lehren lassen und fiir seine Person meist nur die
Oberaufsicht fithren. Dies aber ist die beste Wiederholung
fiir Vorgeriicktere: docendo discims.

Im siidlichen Deuntschland war es besonders der verdiente
Herausgeber des Isokrates und Demosthenes, Hieronymus

1) Natiirlich wurde der volle Kurs nur bei den Jiingsten ausgefiihrt
bei Anderen stark abgekiirzt. Neanders Schiiler, Laurentius Rhodomannus;
schreibt iiber diesen ,geschicktesten und gliicklichsten Erzieher® die Worte
in Zeit von 8—4 Jahren habe er die Schiiler in Sprachen und Kiinsten, auch
in den Fundamenten der katechetischen Lehre so weit gebracht, dass sie,
von ihm entlassen, sogleich in Schul- und Kirchenimter hiitten iibertreten
kinnen. Besonders seien sie in den drei Sprachen so gegriindet gewesen,
dass sie selbst nicht ungliicklich die griechischen Klassiker nachgealmt.
W. Havemann, DMittheilungen aus dem Leben von Michael Neander,
Gott. 1841, S. 25. =

2) Wie Neander seinem Compendium der lat. Grammatik einen ,No-
menclator rhytmico—latino—germanicus® beifiigte, so lidsst er auch im
Griechischen die copia verborum nicht aunsser Acht. Zu diesem Zwecke
schrieb er ,Tabulas graecas®, von welchen er in wenigen Jahren 10,000
Exemplare absetzte.




W olf (zeb. zu Oftingen 1516, + zu Augsburg 1580), der als
2ektor des Augsburger St. Annen-Gymnasiums viel zuor Jugend-
bildung beitrug. In seinem ersten, fiinfjahrigen Rektorate
(1557—62) hatte er fiinf Klassen, jede zu anderthalb Jahren
und mit je drei Stunden Vormittags und Nachmittags,!) unter
je einem eigenen Lehrer angesetzt; jede untere Klasse musste
zur folgenden vorbereiten, und alle zusammen sollten Einen
Organismus bilden. Die nnterste (5.) Klasse iibernimmt die
Kinder aus dem FElternhause, zerfillt in Abe-Schiiler, Latein-
Lesende und Latein-Schreibende und Auswendiglernende ; in der
vierten wird der Unterricht in der Grammatik fortgesetzt, die
Syntax begonnen, das Latein-Sprechen und -Schreiben tiichtig
oeiibt: in der dritten kommt das Griechische hinzu, in der
zweiten die Verfassune lateinischer Verse, in der ersten
Dialektik und Rhetorik. Die lateinischen und griechisehen
Auktoren sind fiir jede Klasse festeesetzt. — Im J. 1576 ver-
fasste Wolf seine zweite Studien-Ordnung fiir das St. Annen-
Gymnasinm zu Angsburg. Statt der fritheren fiinf waren es
fortan neun Klassen, aber je nur zu einem Jahr, demnach wm
vier Tehrer mehr. Der eigentliche Studiengang blieb im
Grunde derselbe: der Eintritt in’s Gymnasimm sollte in der
Regel in das 7., der Austritt in das 16. Lebensjahr fallen,
Ziel und Zweck der Anstalt aber sein: Die Schiller durch
Unterricht in der Religion,2) alten Sprachen und Philosophie
soweit zun fordern, dass sie auf der Universitit ohne Hilfe
eines Liehrers selbstindie zu leben und zu lernen vermigen.
Der Lehrgang war im Wesentlichen jener der alten Schule,
wie wir ihn bisher beschrieben haben.

Noch Grisseres leistete an der Siidwest-Grenze Deutsch-
lands der berithmte Scholarch von Strassburg, Johannes
Sturm (1507—89). Geboren zu Schleiden in der KEifel, kam

1) Diese anstrengende Stundenzahl war durch eine Pause um 9 und
9 Uhr eemildert. Wiihrend der Paunse sollten die Schiiler der drei obersten
Klassen einzig Latein reden, wer das nicht konnte, schweigen: nec minima
pueri virtus est tacere, cum recte [latine] logui nesciat.

2) Wolf war in kirchlicher Beziehung nicht so ganz fiir die Re-
formation®. Er meint in seiner Schulordnung: Eine kurze, reine Erklirung
des Katechismus wiire nicht unniitz, lige man nur nicht immer noch im
Streite daritber. was wahre, reine Lehre sei. Den vorgeschritienen Schiilern
empfehle man vorziiglich das N. T., den Psalter, die Spriiche und Sirach
frith und Abends unter Gebet zu lesen, und ihren Sinn mehr auf ein reines
Leben und Liebe gegen Gott und Menschen zu vichten, als auf religitsen
Hader und Streit. — Uber Wolf schrieb G. C. Mezger im Awugshurger
Gymmasial-Programme 1833, 1834 und 1841 Hieronymi Wolfii memoriee
pars I., ILE, IIL*
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er nach Littich in die Lateinschule der Hieronymianer, wo er
m seinem 14. Jahre den Geta im Phormio des Terenz spielte
und besonders den Fraterherrn Arnold von Einaten als Lehrer
liebgewann.!) Wir haben hier einen neuen Beweis dafiir, dass
auch der bedeutendste Schulmann der Kalvinisten im sechs-
zehmten Jahrhunderte seine Pidacoeik bei den katholischen
Briidern vom gemeinsamen Leben geholt hatte. Von Liittich
z0g er nach Lowen (1524), wo er die drei ersten Jahre als
Schiiler, die zwei folgenden als Lehrer zubrachte und unter
Anderem eine Druckerei einrvichtete, aus welcher Homer und
andere griechische Klassiker hervorgingen, mit welchen er
1529 nach Paris gine, theils um Medicin zu studiren, theils
um iiber Logik, lateinische und griechische Auktoren unter
grossem Beifalle zu lesen; ebenda schloss er sich den Kal-
vinisten an. Der damals schon berithmte Mann wurde 1537
als Organisator des stiidtischen protestantischen Gymnasiums
nach Strassburg berufen und blieb daselbst bis zu seinem
Tode; die Stelle des Gymnasial-Rektors bekleidete er von
1538—83.2)

Als Ideal der gelehrten Bildung stellte er, canz im Geiste
seiner Lehrer zu Liittich, die Friémmickeit. Kenntnisse und
Kunst der Rede auf. Gerade auf das Letztgenannte, das
Konnen, zelte ja die alte Schule immer und tberall hin.

Auch die Sturm’sche Schule bezieht ihre Zoglinge als
Analphabeten im 6. oder 7. Jahre und behilt sie neun Jahre
bis zum 16; dann sollte eine freiere Bildungsweise eintreten :
statt des eigentlichen schulmissigen Unterrichtes das Hiren
von Vorlesungen. Sieben Jahre sollen der Ausbildung zu klarer
und &cht-lateinischer Rede, die zwei iibrigen zum ferticen und
sachgemiissen Sprechen (Dialektik und Rhetorik) verwendet
werden. 3) Spiiter wurden es zehn Klassen (ordines, curize,

1) ,Arnoldum Einatensem, quem Leodii andivi in collegio Hieronymiano,
ita amavi, ut adhuc mihi in visceribus et medellis hereat?, schreibt Stoarm,
Ep. class, I, 88.

2) In diesem Jahre wurde der Mamn wegen theologischer Streitig-
keiten zwischen Kalvinisten und Lutheranern abgesetzt. Im J. 1567 wurde
das Gymmasium durch Kaiser Max II. mit den Privilegien einer Akademie,
Bacealaurei und Magistri zu kreiren, ausgestattet, wofiir 510 Goldgiilden an
die kaiserl. Kanzlei entrichtet werden mussten, Spater (1621) erhob Ferdinand IT.
diese Akademie zu einer Universitiit.

%) In den zwei obersten Klassen durften die Schiiler »mit der Ruthen

nicht mehr geziichtiget oder gestrichen werden. Nach dem Privileginm des

Kaisers Max II. sollten auch die Schiiler der vier obersten Klassen ,Stu-
denten“ heissen; nyedoch, fiigen die akademischen Gesetze bei, mit diesem
ansstrucklichen Anhang, das, soviel die disciplinam belangt, denen in tertia
et quarta nichts nachgelassen werde,“ s
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tribus): erst mit dem 5. Schuljahre begann der Unterricht im
Griechischen, die beiden obersten Klassen (2. und 1.) trieben
zugleich Rhetorik und Dialektik, in der ersten wurde Mathe-
matik und Astronomie (erstes Buch Euklid’s und physikalische
Geographie) gelehrt. — In der zehnten (untersten) Klasse
kam vor: Buchstabiren, Lesen und Schreiben, die Paradigmata
der Haupt- und Zeitwirter, Lesung der ,Neanisci®, einer
lateinischen Gespriche - Sammlung itber Dinge des téiglichen
Lebens, Auswendiglernen des deutschen Katechismus. In der
neunten: genaunere Kenntniss der Etymologie, unregelméssice
Deklination und Konjugation, Erlernung vieler lateinischer
Wirter und Sentenzen, wofiir die Schiiler sich Waorterbiicher
nach- eigenen Rubriken schrieben,!) Fortsetzung der ,Neanisci‘.
In der achten: Wiederholung des bisher Gelernten, Er-
weiterung der Worterbiicher, Belehrung iiber alle acht partes
orationis (ganze Formenlehre), auserlesene Briefe Cicero’s mit
stetem Bezug auf die Grammatik: Stilitbungen sollten in dieser
Klasse erst in den letzten Monaten des Schuljahres eintreten,
bis dahin miindliche Voritbungen durch Bildung neuer und Um-
wandlung gegebener lateinischer Phrasen. In der siebenten:
nach Wiederholung des vorjihrigen Pensums die lateinische
Syntax kurz, klar, mit praktischen Beispielen vorziielich aus
Cicero, dessen Briefe tielich zu lesen sind, Themata zu kurzen
Stiliibungen, welche der Lehrer miindlich oder an der Tafel
vormachen miisse, Sonntags Ubersetzung des Katechismus in’s
Lateinische, Fortsetzung der ,Neanisci, Cato. In der
sechsten Klasse: Fortsetzung des Latfeins, Ubersetzung
lingerer Briefe Cicero’s, wobei verschiedenen Dekurien ver-
schiedene Briefe zugetheilt wurden, feinere Ausbildung des
Stils, poétische Stiicke; der erste Dekurio kimne z. B. den
Ambrosianischen Hymnus Veni, redemtor gentium, der zweite
das Epigramm Martials Vitam quee faciunt beatam, der dritte
das Horazische Rectius vives, Licini, neque altum hersagen,
iibersetzen und erkliren, und dann die Wiederholung des Vor-
getragenen von den itbrigen Schiilern verlangen; Sonnabends
und Sonntags soll der Katechismus weiter iibersetzt und einige
Briefe des hl. Hieronymus gelesen werden; auch Ovid und
Terenz und die Syntaxis ficurata kamen vor, mit der griechischen
Formenlehre wurde begonnen. In der fiinften Klasse:

1) Man heachte diese elementare Anvegung T7T—S8jidhriger Kinder zur
Selbstthiitighkeit in schriftlichen Aufzeichnungen. — Wir beniitzen fiir das
Schema der Sturm’schen Klaszen theilweise das Protokoll des Schulexamens
von 1578, abgedruckt bei Ranmer, I, S. 267 ff.
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Cicero’s Briefe, Cato und Lilius, Virgils Eklogen und der
zweite Theil der poetischen Chrostomathie (Volumen poeticum
IT.), Metrik, Retroversion der deutschen Ubersetzung in das
Latein des Aunktors, Sonnabends und Sonntags Erklirung der
kleineren Briefe Pdll“; oriechische Formenlehre bis einschliess-
lich die Verba in pu, griech. Lesebuch (2. Th. der Educatio
lingne grace) und Ubersetzung der Sonntags-Evangelien. In
der vierten Klasse handelte es sich darum, dass die Knaben
»moglichst viel horten, interpretirten und auswendig lernten:
im Lateinischen wurden Cicero’s Reden und Briefe, Virgil,
Horaz und Terenz gelesen, der Stil geiibt, das Griechische
und die Metrik fortgesetzt. In der dritten: Die Ornamenta
der Rhetoren (prazcepta humanitatis), die Herennianische Rede-
kunst, Cicero’s Reden, griechische Syntax, Demosthenes, Homer :
die Komidien des Terenz und Plautus sollten die Schiiler JlLt*
fithren und hierbei mit den oberen Klassen wetteifern: alle
Stilcke jener Dichter sollten in den vier oberen Klassen auf-
gefithrt werden, 20 Dekurien konnten dies in sechs Monaten
leisten. In der zweiten Klasse sollte nicht mehr der Lehrer,
sondern die Schiiler selbst die lateinischen und griechischen
Dichter und Redner wortlich interpretiren; der Lehrer solle
aut das Verhiltniss des oratorischen und poetischen Ausdrucks
hinweisen, die lateinischen mit den griechischen Auktoren ver-
gleichen ; die Dialektik und ,als stete Begleiterin® die Rhetorik,
ferner Arithmetik werden gegeben, Plantus und Terenz, spiiter
auch Aristophanes, Buripides und Sophokles aufeefithrt; die
Unterrichtssprache ist fortan nur mehr lateinisch. Die er st e
Klasse vollendet die Dialektik und Rhetorik mit Nachweisungen
an Demosthenes und Cicero, neben denen Beliebiges ans Homer
und ales Ul hrige ans 1inﬂll dagegen Thukydides und Sallust
selbstandie von den Sc hulmn iibersetzt werden; keine Woe Ile
diirfe ohne Anffihrung eines alten Drama’s mllmrmlu n; 1) die
Schiiller mussten eine ausgebildete Ubung im Schreiben und
Deklamiren gewinnen, alle ihre Arbeiten, prosaische und
poetische , kunstgerecht sein.2) Von der Mathematik und

1) Diese 1'1(1I'I"ll‘l'1l1|f_§ eines wochentlichen Drama's bezieht sich wohl
auf die drei obersten Klassen zusammen, nicht auf die erste aus-
gchliesslich,

Z) Da es Sturm vorziiglich auch auf klassischen lateinischen Stil ah-
sieht, so lisst er die Lektiire Cicero’s von der 8. his 1. Klasse fortlaufen.
Die gegenwiirtig kaum irgendwo nicht gelesenen Cornelius Nepos, Livius
und Tacitns kommen bei ihm nicht vor. Wenn sich aber Raumer (I, 295)
im lutherischen Eifer an dem Kalvinisten Sturm reibt, weil z. B. Homer
nur theilweise gelesen wurde, und solches ,Bruchstiickeln® nicht tauge, <0
moge er bedenken, dass gute Schiiler bei solcher Erziehung zu eigenem
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Astronomie in der ersten Klasse haben wir bereits Erwahnung
gethan. Musik-(Gesang-)Unterricht laufen durch das ganze
Gymnasium, ebenso der in der Religion, welcher in der Kr-
klirung der Biicher des N. T. in der Ursprache besteht, also
zugleich dem Zwecke des Gymnasinms dient.

Jede Klasse (curia) zerfiel in Dekurien, der Erste jeder
Dekurie war deeurio, dem die Uberwachung der schriftlichen
Arbeiten, das Abhiren der Ubrigen, das Vorerkliren gewisser
Lehrstoffe oder Auktoren =zufiel. Bei den offentlichen Prii-
funcen fracte der erste Dekurio der nichsthiheren Klasse den
Ersten der unteren Klasse aus, in der obersten Klasse der
Erste den Zweiten.!)

Der Schulmann wird bei Durchlesung des eben ange-
filhrten Lehrplans, den wir nur ungern abkiirzten, sofort be-
merkt haben, wie gut Sturm es verstand, die Schiiler zur
Selbstthitigkeit und Produktivitit anzuleiten, durch Wetteifer
und gegenseitices Ausfragen zu spornen, und endlich ihnen die
selbsstindige Erkldrung mittelschwerer Auktoren anheimzu-
oeben, so dass sie mit solider Erziehung vom Gymnasium ge-
trost zum akademischen , Horen* iibergehen konnten. Frimmig-
keit, Wissen und Konnen, der Grundcharakter des Gymnasinms
der Hieronymianer, tritt uns in der Sturm’schen Schule ent-
ogegen als Werk aus Einem Gusse; kein Wunder, dass diese
Schulordnung alle fritheren protestantischen iiberfliigelte, 1m
Jahre 1578 efliche Tausend Schiiler, unter ilnen gegen 200
Adelige, anzog und im protestantischen Deutschland als einziges
Muster zur Nachahmung galt, wie auch Sturm’s Lehrbiicher
weite Verbreitung fanden.2) Keine Schulordnung kam der
ratio studiorum der Gesellschaft Jesu so nahe, wie die Sturm’sche,

Thun und Schaffen nur einer Anleitunge in der Schule zmm Verstiindnisse
Homers bedurften, nm dann aus freien Stiicken fiir sich weiterzulesen. Wir
kimnten mit sehr nenen Erfahrungen dieser Art aus unseren Erziehungs-
Anstalten dienen.

1) Aus meiner eigenen Knabenzeit kann ich versichern, dass dieses
Abfragen des Schiilers durch einen DMitschiller ganz ausserordentlich zu
fleissicem Lernen spornt. Das Hebriiische, die Geschichte, Physik, Mathe
matik, eingehenderes philosophisches Studinm waren auf die Universitit auf-
gespart, wie denn iiberhaupt die zwei obersten Klassen der schwiichste
Theil der Sturm'schen Schule sind.

%) Zu dem Manne strimten Schitler aus Polen, Dinemark, England,
Frankreich und Portugal. Br organisirte die Schulen zu Launingen an der
Donauw, Trarbach a. d. Mosel, Hornbach i. d. Pfalz; seine Schiiler Schor und
Fagius die zu Heidelberg, Crusins die zu Memmingen, Erythrius die zu
Altorf. Auch Hieron. Wolf zu Augsburg kopirte den Sturm.
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die soviel auf systematische Einheit des Unterrichtes hielt. 1)
Das alte wiirttembergische und das séchsische Gymnasinm sind
offenbar nach diesem Vorbilde angelegt worden. Herzog Ulrich
von Wirttemberg hatte 1535 den Camerarius nach Tibingen
berufen, um die klassischen Studien zu ordnen ; Herzog Christoph
berief 1557 den Michael Toxites, einen Strassburger Lehrer,
in das Land, um alle Lateinschulen nach Sturm’s Weise zu
organisiren. So hat die wiirttembergische Schulordnung von
1559 und die des Kurfiirsten Aueust I. von Sachsen aus dem
Jahre 158() Grammatik in den unteren Klassen, Dialektik und
Rethorik in den oberen, Vorherrschen Cicero’s, Auffithrung des
Terenz und Plautus durch die Schiiler, in der obersten Klasse
die Klemente der Astronomie, etwas Arithmetik, vielfache
praktische Ubung in Schrift und Wort, Musik, Dekurionen zu-
gleich als Monitoren. Die wiirttembereische Lateinschule er-
hielt die Knaben aus der ,deutschen Schule“, hatte daher an-
tinglich fiinf, seit Herzog Ludwizc sechs Jahresklassen: im
vierten Jahre begann sie das Griechische, in der sechsten
(obersten) Klasse die Dialektik und Rhetorik. Die Knaben
sollten ,in und ausserhalb der Schulen nicht deutsch, sondern
lateinisch mit einander reden®. 1In neueren Zeiten bekam das
wiirttembergische Gymnasium vier weitere Kurse und umfasste
zehn Jahre. In der Methode hat es bis in die fiinfzicer Jahre
den Sturm’schen Geist wohl am trenesten bewahrt und in
sprachlicher Durchbildung der Jugend Grosses geleistet.?2)

Mit ihm stimmte das séchsische Gymnasium yvon 1580,
Kleinigkeiten abgerechnet, fast wortlich iiberein,3) nur dass
in der vorletzten sidchsischen Klasse (quinta) auch Arithmetik
gelehrt wurde. 4)

Werfen wir nun einen Riickblick auf das alte Gymnasium
der Protestanten, wie es sich durch die Bemithungen Melanch-
1) Sein Grundsatz war: ,Unam omninm rationem esse volo, wnam
institutionis viam, ut initia et progressiones et exitus inter sese prudenter
et artificiose et amabiliter consentiant.* Epist. class. 116.

2) Wir miissen uns leider kurz fassen, verweisen daher anf Dr. Karl
Pfaff Uersuch einer Geschichte des gelehrten Unterrichtswesens in
Wiirttemb. Ulm, 1842,

) Orvdnungen Churfiivstens Augusti zun Sachgen, wie es in dero
Landen bei denen Kirchen . . Universitiiten . . Fiirsten- und Partikular-
schulen [Gymnasien] . . gehalten werden solle®, vom J. 1580. Vel. ,Cadex
Aungustens® von Liinig, Leipz. 1724, Eine neue siichs. Schulorduung erschien
1773, und im 19. Jahrh. folgte die neune Schule, wie sie fast iiberall he-
liebt wurde.

4) Die ,Dentsche Schule* hatte weder in Sachsen, noch in Wiirttem-
berg Aritlmetik, obgleich man vom Schulmeister die Kenntnizs derselben
verlangte.
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thons, Neanders, Wolfs und Sturms im 16. Jahrh, heraus-
gebildet hat, so miissen wir vor Allem erkennen, dass es
wesentlich auf der fritheren katholischen Grundlage, auf de:

Schule der Fraterherren, beruhte. Aus dieser (1)1113'11(* tammte
der christliche Humanismus, welchen wir dieser pro-
In'l':mliﬂt'lnn Schule nachrithmen missen. Wihrend die
radikalen jiingeren Humanisten die ganze alte Theologie
und Philosophie als Sophistik und Barbarei verwarfen, fiir
ihre alt-heidnische Richtung die Alleinberechticung verlangten,
alle Wissenschaft und Lebensweisheit einzig aus den Quellen
der alten Klassiker schipften, nach der &dusseren Schinheif,
statt nach der Wahrheit und Tugend, nach der Natur des ge-
fallenen Menschen, statt nach der ihn ‘.(‘T]x]:!]llll’l_(‘ll Ubernatur
jagten, daher gegen Kirche und Christenthum feindselig aut-
traten und durch heidnische Lasterhaftigkeit dem gldubigen
Volke schweres Argerniss gaben, — erhielten die von der
wahren Kirche Getrennten doch den Glauben an Christus und
Sein Erliosungswerk und beteten in Thm den Anfang und das
Endziel aller Dinge an.!) Darum wurde ihnen die verehrungs-
volle Liebe zum klassischen Alterthume nicht zum Fallstricke,
and erschien auch ihnen das Roémerthum und Griechenthum
nur als madaywyds elc Xprotév. Die genaune Kenntniss der alten
Sprachen und des Alterthums war ihnen daher nicht Selbst-
zweck, sondern Mittel zur Geistesbildung der Jugend fitr hohere
Ziele, zugleich ein Mittel zur Erforschung des christlichen
Glaubens. Da ndmlich infolge der Empirung gegen die kirch-
liche Lehrauktoritit jeder hnmehw auf ,Bibelforschung“ an-
gewiesen war, und noch mehr der Prediger auf den Urtext
der hl. Schrift zuriickereifen musste, so wurde eine tiichtige
philologische Durchbildung, besonders der kiinftigen Theologen,
ein Lebensnerv der I\t:ug_;L-i,llt'ri._ﬂ'r_a]n wie denn auch ihre besten
Philologen vorherrschend dem Predigerstande angehirten. Das
Griechische, ja das Hebriische, musste in den Gymnasialkurs

1) So heisst es in der wiirttembergischen Schulordnung Herzogs
Christoph (1559) bei der drittuntersten Klasse (Tertia): ,Es sollen auch die
Prasceptores in enarratione Terentii dise prudentiam ]LALhL'n dass sie con-
gilinm authoris woll anzeigen, wie er nicht alle Dinge ex sua persona 1t e,
sonder diversa vitia et ingenia in diversis personis abmahle . . Item da
Mitio sagt: ,Non est flagitium (crede mihi) adolescentem scortari, neqne po-
tare, neque fores effringere ete. ist der Jugend anzuzeigen, dass ’l]'uiu dige
Worte nicht ans Ernst rede. . . Item es sollen auch an disen und dergleichen
locis die Praeceptores 'Ll_lw.t.‘iy;r_‘uT wie die blinden Ethnici von Gotf und seinem
Wort nichts eewusst . . und sich in alle Weg befleissen, dass die zarte
Jugend nicht getirgert werde.®
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hereingezogen werden, weil nur so eine griindliche Schulung
in den Bibelsprachen ﬂmuuhfhr wurde.

Trotzdem blieb jedoch das Latein der Schwerpunkt der
alten Schule auch bei den ]jJ'EITt*HhIHtPI].‘) es bildete den
Krystallisationskern, um welchen sich der Gesammt-Unterricht
homogen gruppirte; klassisches l“m'ln schreiben und sprechen
galt als Palme der Gymnasial-Bildung.2) So war der Secen
der Hinheit des Unterrichts iiber die alte Schule ausgegossen.
Selbst der Religions-Unterricht, in mhlwm der lateinische
Katechismus gebraucht, oder de 1 deutsche in’s Latein iibersetzt,
spiter Biicher der hl. Schrift, lateinisch oder griechisch, ;_jldm-
matikal erkléirt wurden, schloss sich einheitlich an den itbrigen
Unterricht an. Dies aber hatte zur Folee, dass Minner wie
aus Einem Guss erzogen wurden, Minner, die aus der Einheit der
Lehre auch die Charakterfestickeit, die Wahrheit und Einheit
im Denken und Leben gewannen. Nicht die todte Receptivitit
des Schiilers Angesichts eines pseudo-akademischen Docenten,
sondern die lebendige Produktivitiit, das Selbst-Suchen, Selbst-
Denken, Selbst-Finden unter Fiihrung eines tiichtigen S ¢ hul-
meisters war oberste didaktische Regel; vom REinzelnen
und Konkreten ging es allmilie zum Allecemeinen und zum
Abstrakten, von der Praxis erst zur Theorie. Gerade diese
Selbstthitigkeit, zu welcher der Schiiler immer und iiberall
angeregt wurde, schuf solide Fachstudirende und Fachgelehrte

1 Eh‘Lk Erlernen des Griechischen trat hinter das Latein weit zuriick.
schadete also der Einheit des Unterrichtes nicht. Trotzendorf und Sturm
wollten ihre Schiiler 1'€‘;Ilig‘ latinisiren, so dass das Latein ihre zweite Mutter-
sprache, ja die einzige fiir wissenschaftliche Dinge sein sollte. Auf das
Lateinsprechen hielt das alte Gymnasinum iiberall, sowohl bei Katholiken
als Protestanten, ja die wiirttembergischen Schiiler sollten sogar ausserhalb
der Schule latein sprechen und thaten es, wie ich bezeugen kann. s02a1
noch in den dreissiger Jahren da und dort freiwillig, obgleich das Gebot
anfgehoben war. Selbst hei den Spielen musste latein gesprochen werden.
Am exklusivsten hierin waren Trotzendorf wund Sturm, wiihrend Wolf und
Neander auch dem Deutschen ein Plitzchen einrdumten, so ;-‘P!n‘ sie 1im
Ubrigen anf lateinische Konversation drangen. Wenn daher der Unverstand

oewisser Belletristen E‘llll“(‘ll katholischen Gymnasien des achtzehnten Jahr-
hunderts den Vorwurf der Vernachlissigung der Muttersprache macht nnd
mit dem Schlagworte ,Pfui Dentsch!® eme wohlfeile Entriistung bei Ober-

flichlichen hervorruft, so be W*N n sie nur ihre Unkenntniss in der Gymnasial-
Pidagogik. Ubrigens lag in dem Lateinsprechen nicht Verachtung der
\Tmtuh}n wche, sondern ein didaktischer Kunstgriff nnd eine Gewshnung des
Ohrs an die spiiteren lateinischen Vortriige an der Universitiit.

%) Auf den Universitiiten, die nicht Landes-, sondern Welt-Anstalten
waren, musste lateinisch vorgetragen werden. Sie waren vielmehr universi-
tates gentium, als scientie. So ist es heute noch, wo die Hochschulen nicht
im engen territorialen Zwangskleide stecken.
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in den hoheren Disciplinen. Der gegenseitice Unterricht und
das gegenseitige Abfragen der Schiiler belebte und dramatisirte
die Schule; die Eintheilung in Dekurien unter einem Dekurio
zog die Schiller selbst fiir Aufrechthaltung der Schulzucht in’s
[nteresse, und organisirte sogar eine zahlreiche Klasse in natur-
gemisse Gruppen, erleichterte also Unterricht und Zucht,
withrend die spétere liberale Atomisirung dem einen Lehrer
als ,Arbeitgeber“ die vielen Schiiller als ,Arbeitnehmer“
gegeniiberstellte und so den ,Klassenkampf“ bis in die Schul-
stube hineinhexte.

Das alte Trivium — Grammatik, Dialektik, Rhetorik
— war geblieben, aber, und hier beginnen die Schwichen der
alten Schule des Protestantismus, die ,Grammatik® i b e r-
wucherte, die Dialektik verkiimmerte,!) nnd die Rhetorik
lief' auf einen gut-lateinischen Sermon und einiges Theaterspiel
hinaus. 2) Das Latein aber pradominirte selbst da noch, wo
es sich ersten Ortes um die Wahrheit des Gedankens und die
Richtigkeit des Denkens, um die Schonheit und Zweckmiissio-
keit der Rede und wm die Kunst, Andere zn iiberzeugen,

handelte. Das Quadrivinm — Arithmetik, Geometrie, Musik
und Astronomie — wurde noch mehr vernachldssigt, nur die

Musik als Gesang-Unterricht fiir kirchliche Zwecke gepilegt.
Die Melanchthon’sche Schule schloss mit dem Trivium ab und
kannte gar kein Quadrivium (mit Ausnahme der Musik), ver-
schob es vielmehr auf die Universitit: Neander gab in den
letzten zwei Gymnasialjahren auch Geschichte, Geographie und
Physik, aber neben der Dialektik und Rhetorik, und iibersah
die Mathematik géinzlich. Auch Sturm sagt nur von der obersten
Klagse: ,Tradenda etiam Arithmetica sunt, et excutiendus
Mela, et proponendus Proclus, et cognoscenda sunt Astrologise
|— nomige] elementa“; aber in den Briefen an die Lehrer der
10 Klassen wird die Arithmetik gar nicht erwihnt, und erst
im Lehrplan von 1578 finden wir die Arithmetik in der Se-
cunda, einige Sitze ans Euklid’s erstem Buche und die Elemente

1) Sie schrumpfte in eine magere Logica pura et applicata zu-
sammen.

%) Bei Sturm allerdings auf viel Theaterspiel. Raumer sagt von
ihm (I, 809): ,Weil Lateinsprechen ihm so sehr hoch stand, liess er in jeder
Woche Stiicke des Terenz und Plauntus auffiihren; nicht blos dem Cicero,
sondern auch dem Roscius sollten es seine Schiiler gleich thun! Obgleich
gewarnt, liess er nicht ab won diesen Auffithrungen, wihrend Wolf ent-
schieden und mit gutem Grunde gegen dieselben aunftrat, auch fiir das Lesen
deg Terenz nicht iibermiissio eineenommen war.* — Ist jedoch Hieron. Wolf
unter den Genammten der grisste Philolog gewesen, so dagegen Sturm der
tiichtigste Piadagog.




der Astronomie in der Prima.!) Melanchthon hatte wenigstens
seine Lateinschule von den Realien ganz rein gehalten und
verdient hierfiir alles Lob; die Anderen fiihlten das Bediirfniss,
dieselben in den Lehrplan hereinzuziehen, aber ungeschickter
Weise klebten sie diese heterogenen Elemente an die oberste
oder die zwel obersten Klassen als Arabeske neben Latein
und Griechisch, Dialektik und Rhetorik an. Und gerade dies
war der Leck, durch welchen das Wasser in das Schiff ein-
drang und bis in die untersten Raume gelangte. Denn spiiter,
als man die Stoffte denn doch griindlicher behandeln, also neue
Jahreskurse ansetzen musste, driickte man diese Realien immer
tiefer in den Leib der alten Schule, die Wasser sickerten bis
in die untersten Klassen, die Neu-Schule machte sich breit,
die Einheit des Unterrichtes zerfiel, die Lateinschule wurde
eine kleine Universitiit mit Fachlehrern. Diesem Kehler nun
hatte die alte Schule der Katholiken, wie sie sich in der Ratio
studiorum der Gesellschaft Jesu ausbildete und zum Muster
fir alle katholischen Kollegien wurde, sorgsam vorgebenct.
Es ist Zeit, die alte Schule auf katholischer Seite in’s Auge
zu fassen.

2. Geschichte der aiten Schule auf Seiten der Katholiken.

Wir haben hier nicht nothig, die Blicke auf verschiedene
Individuen zun richten, wie bei den Protestanten, und deren
personliche Anstrengungen auf dem Gebiete der Gymnasial-
Piadagogik zu beschreiben; vielmehr tritt uns die katholische
Einheit auch im Gymnasial-Wesen sofort vor Augen. Die
auf den Ergebnissen der dltesten Schule aufeerichtete Studien-
Ordnung der Gesellschaft Jesu lidsst sich einfach als die k a-
tholische bezeichnen und herrscht noch heute in Spanien,
Frankreich, Italien, den katholischen Kantonen der Schweiz
und iiberall, wo nicht bureaukratischer Zwang die Neu-Schule
zur unerldsslichen Vorbedingung jeder gelehrten Jugend-Er-
ziehung macht.

Die Ratio studiorum der Jesuiten ist nichts Anderes, als
die alte Kkatholische Studienweise, mehr systematisirt und
in’s Einzelne ausgearbeitet; sie wurde daher, soweit sie sich

1) In Trotzendorfs Goldberger Schule wird Musik und Arvithmetik
unter ‘den Lehrfichern genannt; ein ,Sphaerista® trug die Sphaera des
Sacro Boseo (Astronomie), vor was wahrscheinlich auch bei Sturm der
Fall war.




if das Gymnasial-Wesen erstreckt, in allen Anstalter der
ten Kirche eingefiihrt.

Wie wir im Bisherigen gesehen haben. suchten die Pro-
stanten gerade durch die gelehrten Schulen ihrer Rebellion
gegen die Kirche die weiteste und nachhaltieste [_’J'upngznltla
zu verschaffen, so dass es bei ihnen heute noch als Axiom
oilt, di hlmrum'n“ sei die Schopferin des Gymnasinms oe-
wesell, obgleich dasselbe schon vorher bestand, cerade S0, wie
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ilt.
Luther der Vater des :':!']!flil lingst dacewesenen dentschen
Kirchenliedes, und seine Bibe lithersetzune die erste sein TNSS,
obgleich mehr als zwanzie schon vor ihm eemacht waren. Das
,Wort“, die Sprach-Wissenschaft, oalt als Haupthebel gecen
das rechtmissige Lehramt in Dingen der Offenbarung ;
gerade dieser Hebel musste dem Irrthum entwunden und dem
wahren Glauben dienstbar eemacht werden ; dies war mit eine
Hauptaufgabe des neuen Ordens. Doch lassen wir lieber einen
Anderen sprechen!

Der Verfasser der empfehlenswerthen Schrift SDer Societit
Jesu Lehr- und 11/1:];111:::.~]:El:t Landshut 1833,1) schreibt
(8. 16): Es war eiue bise Flaitstes miichtie erhob sich der
Feind gegen die hl. Kirche. Da schuf Gott in Mitte der Ge-

L |
9

talr einen Orden religitser Minner, beseelt und durchdrungen
von dem Namen Jesu und dem Geiste seiner Kir che, der er
entsprossen, die gleich einem f-'m:rahlr'-'im Heerlager mrh‘r den
gewaltigen Feind standen. In der Wissenschaft nicl ht weniger
h”lu' nd, als in der J‘ril”lli]!“]-.“H und Tugend, vermochten
sie, die durch die ganze Welt Einen Korper bildeten, Wunder.
Eminente Kraft m;-l Wirkung iibten sie in der Schule und
Erziehung der Jugend, die sie i 1, wo sie Kollegien hatten,

T

.

ibernommen. Das war die Jesu. Sie war Ein

I} Der vollstiindige 'I"él--" i8t: ,Der Socletiit Jesu Lelr- und Er-
ziehungsplan, treu 111ut’~1 It und mit Beme llumm - begleitet von dem
Verfasser der Gr undprineipit 1- eines Schul- und Erziehungsplanes. Erster
Theil. Die Gymnasialschulen. Lands hut, 1833, §0.“ — In dem mir vorliegen-
ien Exe mplar ist auf .den FthIt!ll:: oten [!] Prof. Girres® als Verfasser oe-
vathen. Die Schrift ist heute noch hochinteressant und enthilt eine voll-

stindige Darlecune des Jesuits - Gymnasinms.,  Sie muss, wie man aus
Rammer (1, 8. 329) merkt. tiichtig eingeschlagen haben, und eah wohl Ver-
antassung zu den drei Abhandlungen in Harless' LLeitschrift fiir Pro-
testantismus und Kirche® . I. Das Bewusstsein der prot. Kirche iiber die
Nothwendigkeit und Methodik des klass. Unterr. 2. Die Jesuitenfureht

(Jahrg. 1838, N. 7. 9—12) 8. Ein abermalicer Blick in die ,1t:.-1.1.-:11.--.mli:-_
(Neue Folge, B. [, 8. 16.) — Eine kilrzere, in Kleinigkeiten nicht immer
fehlerfreie Sehrift “iiher das Jesuiten-Gymnaginm ist die v. J. A. Schmid =

Die niederen Schulen der Jesuiten, Regensh. 1862,
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Korper! Taunsende gesammelt in Einen! Vereinte Kraft, was
vermag sie! Dieser Korper war geregelt und geordnet und
belebt von Einem Geiste, der der Geist Gottes gewesen, der
Geist seiner Kirche, zu der sie frithe schon die Jugend sam-
melten. . . immerhin mit dem Brode des Verstandes néhrten
und mit dem Wasser der Weisheit triankten, und so dem
Herrn erosszogen, nicht bloss Gelehrte, die gewihnlich des
(3emiiths entbehren, sondern fromme, religiise und also gewissen-
hafte Minner, und den Fiirsten ein treues, gehorsames Volk
bildeten. Die beiden Sprachen, die griechische und lateinische, ..
lebten unfer den Jesuiten wieder aut, wurden wileder zun
lebendigen Sprachen, die aber auch dem ewigen Worte,
(Gott, dienen mussten. Dieser religiose Orden an der Spitze
so vieler anderer formirten die glinzendsten Akademien der
Wissenschaft und Kunst, und bildeten den gelehrten Stand.“

Von Anfang an richtete der hl. Ignatius sein Aungenmerk
anf die Gymnasien, und so bestanden im Jahre seines Todes
(1556) allein auf deutschem Boden, ausser zehn Seelsorgs-
stationen (,Residenzen“) bereits 26 Kollegien. Unter seinen
ersten Jiingern waren Lainez, Salmeron und Petrus Canisius,
die Pariser Lehrer Vanegas, Maldonat und Michael, die neben
anderen Kenntnissen gerade aunch in philologischer Beziehung
olinzten. Der gleich Anfangs eingehaltene Studiengang wurde
1588 wvom General Klauding Acquaviva fixirt und fiir alle
Jesuiten-Schulen der katholischen Welt gleichartic eemacht
als ,Ratio atque institutio studiornm Societatis Jesu“. 1) Die
unter P. Roothaan am 25. Juli 1832 neu veriffentlichte Ratio
studiorum enthdlt, soweit sie vom Gymnasium handelf, nur
kleine Anderungen: der Muttersprache und den Nebenfichern

1) Dieselbe zerfillt in 34 Unterabtheilungen wund umfasst in der
Parizer Ausgabe von 1850 im Ganzen 136 Seiten 89. Selbstverstiindlich
konnen wir die wirtlichen Citate nur im beschriinktesten Masse bringen.
Zur Geschichte der alten Ratio st. bemerken wir Folgendes. In der vierten
General-Kongregation, in welcher Acquaviva zum General erwiihlt wurde,
sollte auch die Ratio vollendet. werden. Am 5. Dee. 1584 stellte der neue
General dem Papste die sechs Viiter vor, die in die Studien-Kommission ge-
withlt waren: Azor fiir Spanien, Gonzalez fiir Portugal, Tyrius fiir Frank-
reich, Busée fiir Osterreich, Goyson fiir Dentschland, fiir Rom trat noch
Tucel bei. Thre Arbeit dauerte fast ein Jahr ond wurde, obwohl vom
hl. Stuhl und der Gesellschaft gebilligt, nochmal durchberathen wvon den
12 PP.: Fonseca, Costar, Morales, Adorno, Clere, Dekam, Maldonat, Gagliardi,
Acosta, Ribera, Gonzalez und Pardo. Nochmal heschiiftiote sich die . und
6. General-Kongregation mit der Ratio. (1593 und 1608.) Man ersieht
hierans, wie langsam und bedichtig die katholischen Orden ihre Werke auf-
banen, weil sie mit Jahrhunderten rechnen.
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(yAccessoriis“) wurde, unbeschadet der Unterrichts-Einheit, ein
kleiner Spielraum zugewiesen. 1)

Die gesammte Studien-Ordnune umfasst die héheren. die
mittleren und wunteren Schulen. Die héheren (Facultates
superiores) sind die Universitéits- Studien, die mittleren
(schole medize) nmfassen die Philosophie, Physik und Mathe-
matik oder das Lyceum, die unteren unser Grymnasium im
engeren Sinne.

Gleich hier begegnet uns ein ungeheurer Fortschritt vor
dem protestantischen Gymnasium. Trotzendorf. Hieron. Wolt
und Sturm wussten mit der Dialektik, Mathematik und Rhetorik
nicht recht umzuspringen, verklexten daher die eine oder die
zwei obersten Gymmasial-Klassen und bereiteten so der spiteren
ToAvpatie, dem Realien-Unfuge, die Weee. Sodann war der
Ubergang von der eebundenen Gymnasial-Erziehung zu dem
freien Universititsleben zu schroff, bare daher in sich grosse
sittliche Gefahren. Dagegen wahrt die katholische Einrichtung
dem Gymnasinm seinen einheitlichen Charakter unyerkiimmert
und unversehrt; sie scheidet die didaktische mésalliance zZwischen
Dialektik und Rhetorik, setzt die Rhetorik als Krinune der
Gymnasial-Studien, - welche so an innerer Einheit und stufen-
weiser Entwickelune unsédglich gewinnen: sie erweitert die
gedankenarme Dialektik des protestantischen Gymnasinms zu
einem vollen philosophischen Kursus, um welchen sich die
Mathematik und Physik nebst den nothwendigsten naturce-
schichtlichen Kemntnissen gruppiren ; sie liisst den Schiiler der
schola media schon etwas freier, cewdhnt ihn drei Jahre lang
an das Lernen unter Fachlehrern, unter welchen jedoch im
ersten und dritten Jahre der Lehrer der Philosophie, im zweiten
jener der Physik, Chemie und Astronomie ein bedeutendes

') Der P. General Roothaan hatte fiir die Revision der Ratio stud.
emen Ausschuss von fiinf Viitern ernamnt: fiir Ttalien P. Manera, fiir Sicilien
P. Garofalo, fiir Frankreich P, Loriquet, fiir Dentschland P. van Hecke (in
den zwanziger Jahren Prof. der Dogmatik in Brieg, Kanton Wallis), fiix
Spanien P. Gil. Im J. 1830 begannen sie ihr Werk, das nachhier vom
P. General und seinen Assistenten nochmal durchberathen und am oben ce-
nannten Tage den Provinziilen zugesandt wurde. (Buss, die Gesellsch.
Jesu, Mainz, 1853, 2. Abth., 8. 1490.) TIm theolozischen Kursus wurden die
Bxegese, das Kirchenrecht und die Kirchengeschichte mehr beriick: htigt,
bezw. oblicat erklirt. Ferner hatten die Philosophie uud Physik des
Aristoteles gealtert, es wurden daher die Regeln 2—6 ansgeschieden. welche
dem Professor der Philosophie geboten, sich auf Arvistoteles zu stiitzen.
Auch fiir die Mathematik wutden neue, der Zeit entsprechende Regeln
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Ubereewicht haben, und fithrt ihn anf diese Weise ohne salto
mortale fiir -:uu Lernen und Leben zur Universitidt hiniiber.
Ein weiterer Fortsehritt des katholischen Gymnasinms
ist, dass es die Analphabeten (,Abecedarii®) nicht zu-
lisst. So sehr aunch der Unterricht im Lesen und Schreiben
als Werk der Nichstenliebe schitzenswerth ist, so stort er
doch zn sehr die Einheit des Gymnasiums und erfordert Lehi-
krifie, die zun noch Besserem niitzlicher verwendet werden. 1)
Ja sogar die ersten Elemente des Lateins (principiornm v. rudi-
mentorum ordo primus),2) bis zu den Konjugationen und den
unpersinlichen Zeitwortern einschliesslich, wurden beim Kintritt
in's Gymnasinm gern vorausgesetzt, konnten sie doch unter dem
Vater oder 1=iiix-m h*-\'ii'tlktnl', dem Pfarrer oder Hilfsgeistlichen
so leicht im elterlichen Hans erlernt werden, so rL‘iH‘i das
Gymnasiumn nlli*l‘ die k,llllfi’l'l‘ Schule* dann nur fiinf Jahres-
kurse umfasste, drei fiir Grammatik, je eines fir lfum::mmi
und Rhetorik.?) Wo die Vorbereitungsklasse mit dem Kolle-

oium verbunden war, hatte das (’4-\'[:111;&%1111‘.1 sechs Jahreskurse. )
Hierauf kam der dreijihrige (fir schwiichere Talente zwei-
i g |

14

mie u. S. W.
die katholische Schule pflegte zuvirderst die klassischen
Studien, den Hauptlehrstoff der Gymnasien, aber sie that es

irige) Kurs der Philosophie IlE-‘]]:ni Physik, Mathematik,
{
)

) Das Institotum 8. J., Constitut. p. IV., cap. 12, decl. c. sagt: ,In
legendo et scribendo alios instituere opus etiam caritatis esset, si iz per-
sonarmm  numerns Societati sappeteret, ut ommibus vacare posset; propter
earum tamen penuriam hoc ordinarie docere non consuevimus.® Darnm ver-
bietet die Ratio stud. (Regule Prov., 21, § 1) dem Provincial die Aufnahme
von Ahe-Schiitzen in die Kollegien.

2) HEin solches lateinisches Vorbereitungsbuch wvon P. Franz
W aoner, einem der bedeutendsten Schulmiinner des vorigen Jahrh., s. bei
=."._ Ebner S. J., Belenchtung der Schrift des Dr. Kelle: ,Die Jesuiten-

\,]-nunh in Osterreich“, Linz, 1874/5, S. 112 f. Auch die erosse la-
einische Grammatik dn' P. Alvarez umfasst vier Grammatikal-Klassen,
von welchen die erste die Vorbereitungsklasse darstellt. Aus dieser

Grammatik bearbeitete P. Wagner das genannte Buch: \h‘.mh explicatus
pro 1. et 2. classe; pro 3. et 4. classe.* Wien, .E{.:llli\\’ihlleL-? in wiederholten
Auflagen.

8) R. st., Begule Prov., 21, § 1: ,Schola studiorum infleriornm non
plures quam quinque esse debent: una rhetorice, altera humanitatis et tres
grammatics.”

4) R. st., reg. pref. st. inferiorum, 8, § 9: ,Quoniam infimee classis
liber major est, quam explanari uno anno ac recoli totus possit, ideo bi-
fariam dividitur. Et expedit quidem, pueros non admittere, nisi in prima
parte bene instructos, ut ommibus secunda pars, sicut ceteris classibus, uno
anno explicaretur et n',:err‘whrt Verum ubi id fieri non poterit, hac infima
classis dividenda evit in duos ordines.®
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im christlichen Geiste und verband mit dem Unterrichte die
Erziehung, nicht bloss die religiose und sittliche, sondern auch
die wissenschaftliche, indem sie den individuellen Geist ihrer
Schiiler sowohl auf den Grundlacen des Positiven vertiefend
festhielt, als anch zu produktiver Selbstthitigkeit durch viel-
fache Ubungen, anregte. Wenize Regeln, aber viele Ubung
(precepta pauca, exercitatio plurima)! Dies war eimer der
obersten Unterrichts - Grundsitze. Repetitionen, gegenseitiger
Wettstreit unfer den verschiedenen Klassen und unter den
Schiillern der nédmlichen Klasse, Disputationen, Akademien der
vorzitelichsten Schiiler, offentliche Vortriiee, Auffithrung christ-
licher Dramen recten die jugendlichen Geister an und lieferten
ein gesundes, wohldisciplinirtes Denken, wiithrend das sub-
iektivistische Gehenlassen in der Gegenwart eine krdnkliche
Verwirrung der Geister und einen Blocksberg ,persinlicher
Uberzeuncungen® liefert.

Die hochste Weisheit ist . Christum, und zwar den Ge-
krenzigten, zu kennen“, ,in welchem alle Schiitze der Weis-
heit und Wissenschaft verborgen sind“. (1 Kor. 2, 2. Kol. 2, 3.)
Dem FErloser und Seiner Ehre muss auch das Gymnasium
dienen. Darum fordert die Ratio studiorum in ihrem ersten
Satze dazn auf, ,alle Disciplinen so zu geben, dass die
Menschen dadurch zur Erkenntniss untl Liebe ihres Schipters
und Erlisers geweckt werden.“1) TEbendarum waren die
Junteren Schulen®, das Gymmasinm, der Gesellschaft Jesu so
unanssprechlich theuer, weil sie als die Basis der hoheren
Studien ealten. und die Vernachlissigune der unteren Schulen
auch zum Verderben der Hochschule wird, weil der Jiingling
meist in der Foleezeit so bleibt, wie er das Gymmasium ver-
lassen hat. Die Schiitze des romischen und griechischen Heiden-
thums sollten Christo und Seinem Reiche dienstbar werden.
Bei diesem christlichen Humanismus konnte die Liebe zu
den klassischen Schriftstellern nimmermehr gefiihrlich werden,
war der Radikalismus und die gleissende Aunssenseite s
gottesarmen Renaissance verurtheilt, und die goldenen Ge-
fisse Agyptens einzig bestimmt, eine Zierde fir den Tempel
des wahren Gottes zu sein.

Bevor wir nun die fiinf, richtiger: sechs Jahresklassen
(classes, ordines) des katholischen Gymmasiums durchgehen,

sy
i

1) R. st., Reg. Prov. 1: ,ut ad Conditoris ac Redemtoris nostri co-
onitionem atque amorem execitentur.®

i
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erinnern wir wiederholt daran, dass Elementarkenntunisse und
etwa 10jdhrige Schiiller vorausgesetzt werden.?)

1. Die Vorbereitungsklasse (infime classis gram-
matice ordo inferior) lernt die Intumw hen Deklinationen, iiber-
haupt die nomina, verba, genera nominum und die vierzehn
unentbehrlichsten .«'_\'m;tl{tim']mn Regeln; dazu die griechischen
Schriftzeichen. Der Hauptnachdruck rubt auf hinficer Ein-
itbung der lateinischen Formen. auf Erlernung der niéthicen
copia verborum und anf sehr hiuficen Ul ersetziungen aus dem
Latein und in’s Latein nach der Anleitune des fiir diese Klasse
bestimmten einzigen Buches.

2. Ersfe Grammatikal-Klasse (crammaticze in-
fima classis, elementa v. rudimenta.?) Sie bezweckt die voll-
kommene Krkenntniss der elementaren lateinischen Formen-
lehre und die Anfangsgriinde der Syntax. Da jede Klasse
zuerst das Pensam der vorhergegangenen wiederholen muss.
$0 wurde wiederum von vorne begonnen, dann erst die nene
Jahresaufgabe begonnen: genauere Kenntniss der Deklinationen
und Konjugationen nebst der Einleitune in div Syntax bis zu
den Regeln iiber die unpersénlichen Zeitwirter. Das Pensum
sollte womiglich im ersten Semester durcheear h* ibet, im zweiten
wiederholt werden, so dass schliesslich eine ln_mmli_u‘:s me-
thodische Wiederholung eintrat. FEbenso musste an jedem
Tage zuvor das gestern durchgenommene, jeden Sonnabend die
Aufgabe der abgelanfenen Woche wiederholt werden. Repetitio
mater studiorum. Die Schulzeit war 21/, Stunden je Vor- und
Nachmittags, wichentlich ein freier Nachmittag, der jedoch
ausfiel, wenn ein Feiertag innerhalb der Woche war. — Als
lateinisches Lesebuch der untersten Klasse diente eine sehr
leichte Chrestomathie aus Cicero,3) die ebenso, wie die Gram-
matik, auswendig gelernt wurde, wie man itherhaupt die Ubung
des Gediic lnmnqa desto mehr wmntv je mniedriger die Klasse
war. — Der Stundenplan war: innmtm-m in der ersten
Stunde Aufsagen des Auswendig-Gelernten (aus Grammatik und

1) Selbstverstindlich kinnen wir fiir diese Zeit (16. Jahrh, — gegen
1770) nur die alte Ratio studiormm von 1588 in11|r1..~.r3.1_gtn, wir werden
in niichsten Aufsatze die kleine Differenz zwischen der alten und neuen
Ratio angeben.

?) Wohl auch ,Rudimenta secunda®, wo eine Vorbereitungs-Klasse als
»Budim. prima* am Kolleginm bestand. [n den unteren Klassen war der
gesammte Lehrstoft des Jahres in einem einzigen Klassenbuche zmsammen-
U"Hf'll* wesshalb die Schitler nicht nithig ]rlﬂf’u canze Bibliotheken mit-
zuschleppen.

3) Ubrigens komnten auch, wie die neuc Ratio von 1832 ausdriicklich
gestattet, Thaedri fabule und Kornelius Nepos genommen werden.
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(icero) vor den Dekurionen, Korrektur der schriftlichen Arbeiten
(Stilitbung) und Aufgabe neuer Arbeiten, die von den Dekurionen
jedesmal eingesammelt wurden; in der 2. Stunde Lesung aus
(icero, nachdem das am vorigen Tage Erklirte wiederholt
war: in der letzten Halbstunde Erklirung der lateinischen
Grammatik, Aufgaben aus derselben und Koncertation iber
dieselbe unter den Schiilern, auch gegenseitige Korrektur ihrer
schriftlichen Arbeiten. Nachmittags in der ersten Stunde Her-
sacen der vormittigigen Autzabe aus der lateinischen Gram-
matik und der gestricen Aunfcabe aus der oriechischen; neue
Durchsicht der schriftlichen Arbeiten, die entweder am Morgen
aufoeceben oder von der Vormittags-Korrektnr iibrig waren,
endlich Wiederholung des letztgehabten orammatischen Unter-
vichts: in der zweiten Stunde Erklirung der lat. Klementar-
syntax mit vielen Ubungen und eine starke Viertelstunde
Griechisch: in der letzten Halbstunde Koncertation oder Durch-
nahme erammatischer Regeln an einem diktirten lateinischen
Stitcke.

Das Grieclhische erstreckte sich auf die Nomina,
das Verbum substantivum et barytonon, also auf die Elementar-
orammatik ; es kam wachentlich fiinfmal etwa 20 Minuten lang
(,paulo plus gquadrante®) vor, wurde also fast spielend gelernt.
Der Unterricht in der Muttersprache ergab sich in den
Klexions- und Ubersetzungs-Aufgaben von selbst und wird dem
Lehrer dieser Klasse (reg. 6.) besonders beim Ubersetzen aus
dem Lateinischen empfohlen.

Die Einheit des Unterrichtes war strengstens oewahrt ;
denn nicht bloss hatte jede Gymnasialklasse nur einen einzigen
Lehrer, sondern das Latein itberwog auch so sehr, dass ihm
die wochentlich 100 Minuten Griechisch (auf die wochentlichen
971/, Lehrstunden) nichts anhaben Konnten. Einmal wichent-
lich wurde zu einer bestimmten Stunde der Katechismus er-
klirt, der ohnehin auswendig gelernt werden musste. )

2 Niezweite Grammatikal-Klasse (or. media,
kleine Syntax) bezweckte eine vollstindigere, aber noch nicht
die volle (minus tamen plena cognitio) Kenntniss der lateinischen
Formenlehre und der Syntax bis zur constructio figurata; im

1) Regulee externornm, n. 4: . Explicationi Catechismi singnlis heb-
domadis omnes intersint ejnsque compendium ediscant, ut a magistris fuerit
constitutim®. — Fiir die religiose Erziehung war durch den Geist der An-
stalt, Beispiel der Lehrer, tigliches Beiwohnen der hl. Messe, regelméissigen
Empfang der Sakramente, Predigt, Marianische Kongregationen etc. reichlich

gesorgt.
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Griechischen, welchem Nachmittags anusser der Erkldrung und
Abhorung der Grammatik noch eine halbe Stunde zugewiesen
war, lernte man die Nomina contracta, Verba circumflexa und
aut w, fiberhaupt die leichteren Abwandluneen und ei
Grundregeln der Syntax. Gelesen wurden im Lateinischen :
ausgewiihlte Briefe, Erzihlungen und |ﬂ“wfh]tlllllil“f‘l {mlua
César und Ovid; im Griechischen Asop’s Fabeln, Kebes’ inax,
ansgewdihlte und gesiuberte Iluluﬂu des Lukian. Die Ein-
theilung der Zeit war auch in dieser Stufe, wie in allen, genan
\mﬂsatlrt:hv 1, die l_ii‘ﬂl des l'li'[cli!!i!.']ﬁ:ﬁi'?- und des .‘"x‘:f.ir-',
die Koncertationen ete. hielten an. Bel Erlernung der alten
Sprachen galt der Grundsatz: ,Lies, schreibe, sprich (Lege,
scribe, loquere)“. Inshesondere ward auf das Lateinsprechen
in allen Klassen, die in dieser Sprache schon fortoeschritten
waren, also von der zweiten Grammatik amn. strenge eehalten:
nur im Griechischen sprach man in dieser Klasse die Mutter-
sprache, sonst Latein.!) Die cute Ubersetzune der Auktoren
m die Muttersprache war Ubung genue in derselben. Schrift-
liche Arbeiten wurden geliefert: im Lateinischen tielich. mit
Ausnahme des zur Wochen-Repetition bestimmten Sonnabends,
im Griechischen wichentlich einmal, eine Einrichtung, die auch
fiir die folgenden Klassen oalt.

4. Dieoberste Grammatikal- Klasse (Gramm.
suprema, Syntaxis) galt der vollkommenen Kenntniss der ganzen
lateinischen Grammatik und Metrik und dem tieferen Erlernen
der griechischen Grammatik, jedoch mit Ausschluss der Dialekte
und der selteneren ,Ausnahmen®. Gelesen wurden im La-
teinischen : Cicero’s Briefe an Freunde. an Attikus und an
seinen Bruder, Amicitia, Senectus und Paradoxa, wohl auch
Sallust, (1111111'- Livius (theilweise): Ovid, IKatull, Propertius,
Virgils E ]s.infwn ein Georgikon und theilweise Anéis: im
Griechischen _—bol: Chrysostomos, Xenophon, Agapetos und
dhnliche leichtere Schriftsteller. — Von den schlitpfrizen

fat 1000
£11112°¢

) Reg. comm. prof. cl. inf. sub n. 18: _Latine loguendi usus severe
in pnnm custodiatur, iis scholis exceptis, in quibus discipuli latine nesciunt.
ita ut in omnibus, qua ad m.Ju]un pertinent, nunquam liceat uti patrio
sermone ; notis etiam adseriptis, si qui neg [nco 'm'; eamgue ob rem ?:-.uim-
perpetuo magister loquatur. — Reg. pwi' nediae Gramm. n, 9: _in
Graecis . . fere ex usu videtur esse . . 0Imnia mmumquv voee '|Jd[‘llfll'1’.]dl'l=l.h' iy
In den lm}wun Klassen wurde auch das Griechische lateinisch erklirt. —
Blos alte Schriftsteller sollten gelesen werden. Reg. comm. prof. cl. inf.,
sub 27: Tn preelectionibus veteres solum auctores, nullo modo recen-
tiores explicentur. Aunf diese Weise waren die heillosen Humanisten,
111~htwnr1m chP in protestantischen Schulen so oft eelesenen Colloquia des
Erasmus ansgeschlossen,



Auktoren durften nur gereinigte Ausgaben in den Hinden der
Schiller sein; eine mnicht genue zu lobende Anordnung.l) —
Fiir das Griechische durfte etwas mehr Zeit verwendet werden,
als in der ‘\'H"]EH'.'_:'I‘}I-"iii‘l{":] Klasse, in den lateinischen Stil-
Aufgaben musste neben der lexikalen und grammatikalen
Richtigkeit ]H_'t'l"I'::i die Eleganz des Ausdrucks beachtet werden;
wesshalb Cicero, der als Vorbild des Stils im ~\]]"'r‘1'li*i‘11(-*113)
empfohlen war, gerade nach dieser Beziehung erklirt wurde,
und die Schiiler sich einzelne Ausdriicke und Wendungen des-
selben (phrases) in eizenen Heften notirten. In dieser Klasse
begann sodann das Ausarbeiten lateinischer Verse, von welchen
eine bestimmte Zahl je am Montag als schriftliches Pensum zu
liefern war.3) — Natiirlich wurden die Auktoren nicht immer
oelesen; es egeniiete, den Schiiler in das Verstindniss

1,
i

tJassischen Buches einzuleiten und das Weitere seinem

T
gans

elnes

getzt fily den Provinzial fest:
LOmni vigilanti ] i id esse ducendo, ut omuino in
scholis nostris abstineatur a libris poétarnm aut quibuscunque, qui
ho ||~|1|1|- moribus nocere gueant, nisi prius a rebus et verbis inhone
gati sint; vel si omnino purgari non poterunt, quemadmodu
potins non legantur, ne rernm qualitas animornm puritatem offendat.
FEs war kein kleines Unternchmen, den Terenz, welcher sSchule
beherrschte und von den Protestanten in hohen Ehren eehalten wurde, canz
von der Schwelle des Gymnasinms zu weisen. Nur der Unverstand oder
noch Schlimmeres kann iiber die geveinigten Klassiker-Ausgaben des katho-
lischen Gymnasginms spotteln. Horaz, Ovid ete. kénnen nur gesiubert der
Jugend in die Hand gegeben werden. Wir kinnten ein Gymmasium nennen,
wo plitzlich ein infames Laster unter den Schiilern ausbrach, weil ein Lehver
80 wnvorsichtig war, einen unkastigirten Juvenal fir die }\]a~~-- anschatfen
zu lassen. Das blosse Ut '-.rt_u],rn schliipfriger Stellen hilft mcht, da gerade
die schlimmeren Se gonnen, his sie das vom Lehrer

1estati
pur-

Terentius,

hisher die

iler sich keine Buhe
[Therschls acene heranshahen.

Z) Aber dieser Ciceronianismus wai nicht Dbornirt und ansschli
ging also nicht weiter, als jeder tiichtige Schulmann heute noch verlangt.
bie Regel fir den Prof. der Rhetorik lantet (n. 1.): .Stilus, qnamguam

18]

oétm delibantur, ex uno
-rlm‘.r uf'ui]a:-“' m der
id iibertrieben, und in
Vi 1. Niigelshach in

probtissimietiam historici et
fewe Cicerone snmendus est.* Diese
Barockzeit, als die Stilisten alle Dichter
gedrechselten Phrasen das Méoglichste
der Einl. zur lat. Stilistik.

) Die erste Ubung bestand in der Rekonstruktion anfeelister Disticha.
yUarmina poterunt initio quidem soluto solum verbornm ordine, mox etiam
verbis aliquibus immutatis, ad extremum facillimo argumento cum multa
locutionum varietate dictari. Reg. prof. gr. supr. 7. Uhne lateiische Verse
lernen nnsere Gymnasiasten nie die Prosodie griindlich, noch verstehen sie
die metrische Kunst der Dichter. Poétisch begabte Jiinglinge, die in la-
teinischen Versen geiibt sind, werden solehe in der Muttersprache spielend
machen; an nnseren Gymnasien macht man sehr oft diese Erfahrung, obgleich
Gedichte in der 1![ll,1r4]'.j|1,<ut|:- nie als Pensum gerecl

met, werden,
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Privatfleisse zu iiberlassen, da ja tiglich nur fiinf Schulstunden
und die Jiinelinge aunf jede Weise zur Selbstthitigkeit ange-
leitet waren.

In den drei Grammatikal-Klassen ist nun der Jiingling
soweit vorangeschritten, dass er das Latein ohne grosse Miihe
liest, schreibt und spricht, im Griechischen bereits eine solide
Grundlage hat. Sein Geist ist vorherrschend mit dem Latein,
daneben auch mit dem Griechischen, sonst aber mit keinem
anderen Fache beschiftigt: wie viel lisst sich daher in 3—4
Jahren erreichen! So beginnt er — paulo majora canamus —

H, Die Klasse der Humanitéat, deren Hauptaut-
cabe die niichste Vorbereitung zur Beredsamkeit ist; eine Auf-
gabe, welcher man durch drei Mittel gerecht wird: vollkommenere
Sprachkenntniss, die niithize Erudition und die rhetorischen
Elemente (Syntaxis ornata, Tropen, Figuren, Aufsatzlehre.) —
Was nun zuerst die klassische Weiterbildung, vorherrschend
an der Hand des Lateinischen, betrifft, so hielt man aunf
Kenntniss des Genius der lat. Sprache, anf Gewandtheit und
Reichthum des Ausdrucks (,cognitio lingu® in proprietate
maxime et copia consistit®), im Griechischen auf Studinm der
Syntax und auf das Verstindniss mittelschwerer Auktoren.
Hier tritt sodann zum ersten Male die reale Seite der Alter-
thums-Wissenschaft, die ,Erudition“ auf: Mythologie, Archio-
logie und alte Geschichte, aber nicht in eigenen Kichern,
sondern gelegentlich bei Lesung der Klassiker mitgetheilt,
wobei der Lehrer weise erinnert wird, Mass zu halten, die
jugendlichen Geister vielmehr zu wecken und angenehm zu
beschiiftigen, als vom Sprachunterricht abzuziehen. (,Eruditio
modice usurpetur, et ingenium excitet interdum aec recreet, non
ut lingnee observationem impediat.“) Endlich sollte die rhetorische
Vorbildung (,precepta humanitatis“) gegeben werden, damit der
Schiiler im folgenden Jahre sich in der eigentlichen Rhetorik
leicht zurechtfinde. — Gelesen wurden im Lateinischen: Cicero’s
moral-philosophische Schriften (die off., nat. deor., de finibug),
César, Sallustius, Livius, Curtius und ,dhnliche®, unter denen
Tacitus nicht zu vergessen ist, Virgils Anéis (nie das 4. Buch)
Horaz und sonstige Dichter nach Wahl.!) Im Sommersemester
aus rhetorischem Interesse: leichtere Reden Cicero’s (pro leze
Man., Archia, Marcello, ad Cesarem.) Bei den Ubersetzungen

) Wir miissen wohl nicht ansdriicklich bemerken, dass nicht alle
diese Auktoren gelesen werden sollten, sondern den Lehrern nur der Kreis
der zu behandelnden Schriftsteller zu freier Wahl angezeigt war. Nur
Cicero war obligat. Das Nimliche gilt fiir alle Klassen.




musste zugleich auf grosse Feinheit der Muttersprache geachtet 1)
und am Sonnabend der gute Vortrag der Rede (Deklamation)
eingeiibt werden. — KEin besonderes Gewicht wurde in dieser
Klasse auf schriftliche Arbeiten gelegt. Im ersten Semester
kam zum tiglichen lateinischen Pensum (aus der Muttersprache
in’'s Latein) wdchentlich ein leichterer lateinischer Aufsatz,
z. B. Briefe nach iregend einem Vorbilde aus C(Cicero oder
Plinius ; im Sommersemester wurden lateinische Chrien, prooemia,
Erzihlungen und Schilderuneen bearbeitet, und so die Schiiler
zi selbstédndiger Abfassung lateinischer Aufsiitze eingeleitet.
Die griechischen und poétischen Pensa blieben: auf Mannio-
faltigkeit und Gewandtheit im Ausdrucke wurde besonderes
Gewicht gelegt. — Im Griechischen las man Isokrates, Basilius,
Chrysostomos, Plafon, Synesios, Phokylides und ,dergleichen®:
die Grammatik wurde vollstindig eingeiibt, auch die Prosodie
und Metrik begonnen. 2) — Epieramme, Inschriften, Zeichnungen
aus der alten Geographie und aus der Archiologie nnd sonstice
vorzilelichere Privatleistuneen der Schiller zierten hei fest-
lichen Anlissen die Winde des Schulzimmers.

6. Die Klasse der Rhetorik (auch .zweite
Rhetorik“, wo die Humanitit ,erste Rhetorik* hiess) krinte
des alte Gymnasium. Ihre Aufeabe ,ldsst sich kauwm begrenzen,
da sie zur vollkommenen Beredsamkeit bildet, deren zwei
Haupttheile die Redekunst und die Po#tik sind.* Thre drei
Féacher waren die Regzeln der Redekunst, der Stil, die Erudition
oder die klassischen Realkenntnisse (alte Profan- und Literatur-
geschichte, Archidologie), jedoch Alles an der Hand der la-
teinischen Sprache. Der Unterricht in der Logik war dem
Professor verboten, weil zu filrchten war, dass die Schiiler
ohne philosophisches Triennium auns dieser Klasse weg zur
Universitiit entwischten, und weil sonst die Aufgabe dieses
Jahres selbst -vernachlissigt worden wire. — Die Rhetorik
und wohl auch (,si videbitur“) die Poétik wurden aus

Aristoteles und eizenen Lehrbiichern, bezw. Diktaten des

: Iy JAd extremum licebit omnia patrio sermone, sed quam elegan-
tissimo vertere.” Reg. prof. hum. 5.

2) Wenn die Grammatiken der katholizsehen Gymnasien im 16.—18.
Jahrh. dem heutigen Stande der Philologie minder entsprechen, so bedenke
man, dass sie mindestens mnicht schlechter waren, als die der Pro-

¥ roe -
testanten. So hat bei Joh. Sturm PEVY® im Futurnm $QEVCW,; TyaYyoY
kommt durch Epenthesis vom Imperf. Y0V, wie fiberhaupt der Aor. II. ,ans
dem Imperfekt® gebildet wird. S. Raumer, I, S. 276 ff. Aunf die plan-
losen Schimpfereien Raumers gegen die Jesuiten-Gymnasien einzugehen,
hiesse Kulen nach Athen tragen.




Professors gelernt, dazn die rednerischen Schriften Cicero’s
oelesen, die Reden desselben im rhetorischen Interesse be-
handelt und praktisch nachgeahmt. Ausser den Stilitbungen,
die in rhetorischen Amplifikationen und Imitationen, in Uber-
setzunoen auns dem Lateinischen in’s Griechische und umge-
kehrt bestanden. wurde monatlich eine grissere lateinische
Rede itber ein gestelltes Thema selbstéindig ausgearbeitet und
vom Lehrer eenan durchgesehen:; zur dichterischen Ubung
wurden grissere lateinische Gedichte frei angefertigh, auch
mitunter kleinere eriechische Gedichte gemacht. Im Stile galt
es besonders der Eleganz, dem Schwunge und der Fille; der
letzteren weeen musste irgend ein gegebener Satz in méglichst
vielen Wendnngen wiedergegeben werden. Dass Gedidchtniss-
und Rede-Ubungen vorkamen, versteht sich von selbst. 1) Die

einzelnen Lektionen wurden bereits linger, meist eine Stunde
fiilllend. — Im Griechischen wurde die Kenntniss der bDialekte

und der Metrik einegeiibt, natiirlich die Grammatik nicht ver-
ogessen: Demosthenes, Platon, Thukydides, Homer, Hesiod,
Pindar ete., unter den hl. Viitern Gregor von Nazianz, Basi-
lius und Chrysostomos konnten gelesen werden.

In simmtlichen Klassen wurde je am ersten Schnltage
des Monats eine schriftliche Arbeit pro loco gemacht, die Ver-
fasser der besten Pensa wurden Dekurionen der Klasse, die
je in 10 Schiiler unter einem Dekurio abgetheilt war. Die
Dekurien hatten Koncertationen, je nach der Lehraufeabe der
Klasse, unter einander, oder wurden zu dieseni Zwecke die
Klassen halbirt, aunch die hihere Klasse zum wissenschattlichen
Wettkampfe in die nichst-untere berufen. Der gegenseitige
Wettstreit der Klassen unter einander und imnerhalb der ein-
zelnen Klassen war dusserst lebendig, -der Unterricht vielfach
dramatisch. Am FEnde des Schuljahres wurden die Preis-
Arbeiten gemacht, die Vertheilung der Preise festlich begangen. 2)
Lateinische Schauspiele, aber nicht aus den gefihrlichen Alten,
sondern von den Professoren verfasste christliche, wurden auf-

1) Die Rede-Ubungen wurden vielfach bei festlichen Anlissen vor
allen Gymmasiasten, Samstags anch im Beisein der Humanitiits-Schiiler ge-
halten, nm dem jungen HRedner die Befangenheit abzugewthnen.  Declamatio
vel preelectio vel carmen vel greeca oratio, humanistis convenientibns, postrema
semihora antemeridiana ab uno aut altero discipnlornm e snggestn alternis
sabbatis habeatur.® Reg. prof. Rhet. 16. Grissere offentliche Rede-Ubungen
waren monatlich, Ebenda 17,

2] Das Anfsteigen in eine hihere Klasze hing von der sehr genau ge-
haltenen Jahrespriifung ab. Hieriler handeln in der Ratio st. ,Scribendi

ad examen leges" res Tremiorum, ¥




sefithrt, oft mit ungewbhnlichem HKrfolge fir das Seelenheil
der Zunhorer.

Die Einheit des Gymmasiums, dessen Seele das Latein
war. blich unversehrt: was nebenbei gelehrt wurde, trug das
lateinische Gewand. Jede Klasse hatte ihr festgesetates Pensum,
hinter dem kein Lehrer zuriickbleiben durfte, auch wenn er
etwa zwei Klassen zugleich versah, nnd welchem er ebensowenig
vorauseilen sollte. Die (Geschichte, wenigstens die alte und die
biblische, war nicht versiumt; denn in gewissen Stunden wurde
in den letzten 3—4 Klassen ein romischer Historiker, wie zur
Abspannung, gelesen, die etwaigen Liicken mit Leichtigkeit
vom Lehrer auseefiillt und so eine elementidre Geschichts-
kenntniss vermittelt. Und wer hinderte den Schiiler am Selbst-
studim  der Geschichte? Muss denn Alles schulmissio breit-
oetreten werden?

Ans den besseren Sehiilern jeder Klasse wurden Akademien
mit eizenem , Magistrate“ gebildet, in demselben entsprechende
Arbeiten selbstthiitic von den Schillern verfasst, vorgelesen,
besprochen. 1)

[n solcher Weise konnte ein mittelbegabter Schiiler in
sechs Jahren sein Gymnasium mit Ehren vollenden und griin d-
lich eeschult werden.

Nun erst folote das philosophische Triennium
zum Studium nicht nur der ganzen Philosophie, sondern auch
der Physik, Mathematik und der Naturwissenschaften, soweit
sie fiir die allgemeine Bildung erwiinscht sind, mit andern
Worten: das Lyceum, durch welches das Gymnasium erst
ein vollkommenes wird. Die Welt mag nochmal alt und
wiederum jung werden, so kliigelt sie nimmermebr ein besseres
Gymnasinm aus, als dieses alte war.

Die Lehrer der Philosophie sollen ihren Schiiler beson-
ders ,zur Erkenntniss ihres Schipfers® hinanfithren, sich auf
Aristoteles, dessen Schriften zu lesen waren, und auf den heil.
Thomas v. Aquin stiitzen, nicht weniger als drei Jahre aut die
Philosophie verwenden lassen, aber auch den vorgeschriebenen
Lehrstoff in jedem Jahre vollenden; eine Vorschriff, die

) Am Gymnasium waren deren zwei: die Academia Grammaticoruin
mnd die Rhetormm et Humanistarum. Siehe in der Ratio st. die 4 Ab
schnitte .Regulse academim®. .In den Akademien komnte auch iber neuere
Dichter in der_ Muttersprache gehandelt, in der Schule nicht gelesene
Auktoren zur Ubersetzung und Erklirang portione weise unter die ,Aka-
demilker® theilt werden. Nichts stand im Wege, auch geschichtliche
ta zu behandeli.




auch den Lektoren der Hochschule galt; viele Disputationen
sollten den Schiillern praktische Ubung und Klarheit geben.
1. Jahr, ,Logik% befasste sich mit der reinen und

angewandten Logik, 1) mit der Einleitung in die Ontologie oder

allgemeine Metaphysik, Erkenntnisslehre, Encyklopidie der
Wissenschaften (,scientiarum divisiones*), Erklirung der philo-
sophischen Terminologie und, damit das folgende Jahr canz
der eigentlichen Physik zu Theil werde, die Einleitung in die
Physik und Mathematik (Aristotelis lib. II. Physic.)

2. Jahr, ,Physik* gehirte den physikalischen, mathe-
matischen und astronomischen Studien. Zu den letzteren ge-
horten auch die physikalische und die eigentliche Geographie,
Meteorologie, und was in dieser Art ,sonst von den Schiilern
mit Wissbegierde gehort wird“. (Reg. prof. mathem. 2.) Aus
Aristoteles sollen die 8 Biicher Physik, die vom Himmel und
das erste de generatione gelesen werden. Verriethen gewisse
Schiiler mathematisches Talent, so sollten sie in eigenen
Stunden fiir sich weitergebildet werden.2) Wir haben hier
nach dem damaligen Stande der Naturwissenschaften einen
wohlbesetzten Kurs von Realien, wie er in jenen Tagen nur
an katholischen Anstalten vorkam und ausserhalb derselben
erst an der Universitit eehirt werden konnte.$8)

') Hiebei soll der Professor wenig diktiren, sondern sich an Hand-
biicher (Toletus und Fongeca) halten. Reg. prof. philos. 9, § 1. Die
Philosophie hatte im Trienniwmn tiiglich je eine Stunde Vor- und Nach-
mittags. Ein Tag in der Woche war frei (dies academicus): fiel ein Fest-
tag in die Woche, so galt er als _dies¥,

%) ,S81 qui [discipuli] preeterea sint idonei et propensi ad talia [mathe-
matica] privatis post cursum lectionibus exerceantur.* Ratio st. Reg.
Prov. n. 20.

% Wie die Mathematik an den protestantischen Gymnasien im Argen
lag, haben wir bereits gesehen: dass sie auch an den Universititen
der Neuglidubigen zur Null geworden, mige uns Raumer (Gesch. der Pid.,
[, S. 854) niiher zeigen, indem er schreibt: _Fiir Mathematik und
Astronomie war Krasmus Reinhold in Wittenberg als Professor ancestellt:
ein ausgezeichneter Gelehrter, der sich an Kopernikus anschloss, aber trotz
seiner Tiichtigkeit .,wegen des allgemeinen Mangels an Liebe
zum mathematischen Studium immer nur wenig Zuhorer hatte.
Melanchthon schreibt an Herzog Albrecht von Preussen: hichst Wenige legen
sich auf Mathematik, und noch Wenigere sind unter den Miichtigen, welche
diese ,Studien fordern. Unser Hof bekiimmert sich wenig wm dieselben.
Gegen Spalatin #dussert er: es thut Noth, zwei Mathematiker in Witten-
berg anzustellen, damit die ausserordentlich nithige, jetzt aber ver-
nachlissigte Mathematik in Achtung komme. — Den besten
seweis, wie schlecht es um die Mathematik aussah, gibt die Einladungsrede
eines Wittenberger Docenten der Mathematik. Er lobt die Arithmetik wnd
bittet die Studirenden, sich™nicht durch die schwlerigkeit dieser Disciplin
zuriickschrecken zu lassen. Die ersten Elemente seien leicht, die Lehre

—
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3. Jahr, ;Metaphysik* umfasste die Ontologie und
die specielle Metaphysik, Kosmologie und Psychologie, jedoch
mit Ausschluss der Theodicee, weil diese spiter in der Theo-
logie (beim Taktate de Deo) besser am Platze sei. Beim lib.
II. Aristotelis de Generatione (Anthropologie) sollte sich der
Professor micht in die den Medicinern anstehende Anatomie

verirren. — Hthik und Natur- nebst Vilkerrecht ftrug ein
eigener Professor vor. — Jeden Monat war eine feierlichere

Disputation Vor- und Nachmittags, hie und da im Jahre solche,
zin welchen ein zahlreicheres gebildetes Publikum eingeladen
wurde: ebenso hielten die besseren Schiiler zeitweilie Gffent-
liche Actus und Vorlesungen iiber irgend einen Punkt ihres
Studienkreises. Von den Schiiler - Akademien, bei welchen
gerade die Philosophen eine bedeutende Rolle spielten, haben
wir bereits Erwihnung gethan. Selbstverstindlich war je am
Ende des Schuljahres eine Priifune, von welcher das Aunfsteigen
in die hohere Klasse abhing.

Erst mit dem eliicklich bestandenen Examen des dritte:
philosophischen Jahrs war der Jiingling reif fiir die Uni-
versitidt. Auch in den drei Lyceal - Jahren wurde die
philologische Bildung lebendig erhalten, denn die Philosophie
wurde lateinisch vorgetragen, 1) Aristoteles gelesen und erklirt,
und die Alten waren damals nicht eine Last, sondern eine
Freude der Jugend. Weiss man doch, wie der Gebildete der
letztvergangenen Jahrhunderte gewdhnlich unter den alten
Klassikern einen Liebling hatte, den er zur Erholung las, gar
auf Reisen mitnahm. 2)

Wer nun wollte einem Jiinglinge, welcher sechs Jahre
lang einzie Latein und Griechisch gelernt, welcher die Alten
nicht im blossen philologischen Interesse, sondern als Muster
des Stils und der Beredsamkeit gelesen, also praktisch ver-
werthet hatte, welcher in den drei darauffolgenden Jahren
eine philosophische und realistische Bildung, wenigstens nach
dem damaligen Stande der Realien, erworben hatte: wer wollte
von der Multiplikation und Division verlange etwas mehr Kleiss,
doch konne sie von Aufmerksamen ohne Miihe begriffen werden. Freilich
gebe es schwierigere Theile der Arvithmetik; ,ich spreche aber, filrt er fort,
von diesen Aufingen, die euch gelehrt werden und niitzlich gind‘. — Man
traut seinen Augen kaum, wenn man dies liest.®

1) Man denke hiebei nicht an ,Monchslatein®. Wir kinnten selbst
aus unseren Tagen lateinisch vortragende Professoren der Philosophie und
Theologie nennen, die tiglich des Stils wegen ihren Cicero lesen. ;

2) Tm Pulte manches unserer Theologie-Studirenden kann man elnen
Cicero, Horaz, Homer oder Platon finden, welche dazu dienen, die Anstrengung
des Studirens anf wenige Minuten zn unterbrechen.
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einewm solchen Jimgling das Zeuguiss der Reife fitr die Universitit
versacen? Ohne Seiten- und Zickzackwege, steis cerade nach
dem Einen Ziele anf dem Einen Weee oefithrt, in der Furcht
Gottes und in der Liebe zn Christns von frommen und ge-
lehrten Minnern viterlich erzogen und an der Mutterhand der
Kirche herangewachsen, war der junge Mann in Wissenschaft
und Charakterstirke so festeeerindet, dass ihm die Universitit,
ziu welcher ein kanm bemerkbarer Schritt tiberieitete, weder
schwer noch gefihrlich wurde.1) Wire es doch heute noch so!

Eine unparteiliche Vergleichung dieses katholischen Voll-
Gymnasiums mit der protestantischen Schule macht es uns er-
clarlich, warum Baco von Vernlam (1561—1626) diese katho-
lischen Schulen fiir die ,besten® erkliirte, 2) warum Friedrich IT.
von Prenssen nach Auflhiebune der Gesellschaft Jesu den
Franzosen einen Riickeane in der Jugendbildung vorhersagte, 3)
und warum Karl von Raumer klagt, dass die protestantischen
Schulen die Konkurrenz der Jesuiten nicht ertragen konnten,
daher ¢rosse Hinbusse litten.4) Schon im J. 1551 entstand

b

Der Jesuite gelitrte als Lehrer mit Leib und Seele seinen Schiilern:
gie waren ihm Familic und Welt.* Buss, die Ges. Jesu, S, 1b14.

2) Baco's Urtheil (de dignit. et augm. scient, VI, 4) iiber die Jesuiten-
Kollegien: Qua nobhilissima pars primee discipline revocata est aliquatenns
quasi postliminio in Jesnitarmm collegiis, quornm cum intueor industriam
solertiamque, tam in doctrina excolenda quam in moribus informandis, illud
ocenrrif Agesilai de Pharnabazo: Talis cum sis, utinam noster
esses! — Ad pmdagogicam quod attinet, brevissimum foret dictu: Consunle
scholas Jesuitarum:; nihil enim, quod in usum venit, his
melins.

8) Oenvres, t. IX. p. 44: Teh rechne es mir zur Ehre, die Triimmer
dieses Ordens in Schlesien zu erhalten, nnd das Ungliick dieser Viiter, ob-
wohl ich ein Ketzer bin, nicht noch schwerer zu machen. Wer also in
Zukunft einen Ignazianer sehen will, muss nach Schlesien reisen. Da allein
wird er noch Uberbleibsel jenes Ordens finden, der noch vor Kurzem mit
einer Art von Despotie iiber die Hoife FEuropas schaltete. Thr Franzosen
werdet die Vertreibung dieses Ordens mit der Zeit bereuen, und an der
Jugend-Erziehung wird man sofort Mangel fithlen. Und dieses wird euch
Franzosen uin =o iibler hekommen, do eure Literatur schon auf dem Abwege
ist, und man unter hundert Biichern kaumn ein mittelmissiges findet.”
An D’Alembert, 22. Apr. 1769.

: 1) Gesch., der Pad.,, B. II, S. 1 nad 3: ,Mit bewundernswiirdiger
Klugheit, Geschicklichkeit und ausdauernder Konsequenz verfolgten die Je-
suiten ihre Zwecke nach einem weit umfassenden, wohlberechneten Plane®. . .
nBel dem Zwecke war ‘es natiirlich, dass sie sich, wo miglich, in pro-
testantischen Stidten oder in deren Niihe ansiedelten. Waren doch protestan-
!j’“']“’ Eltern in verschiedenen Gegenden Deutschlands so blind, dem Orden
ihre Kinder zur Erz anzuvertrauen. Konnten sie sich wundern oder
beschweren, wenn den Schooss der katholischen Kireche gefiihnt




das erste Jesuiten-Kollegium auf deutschem Boden, das wvon
Wien, 1556 die Kollegien in Koln, Prag und Ingolstadt, 1559
in Miinchen und Tyrnau, 1563 in Dillingen, 1569 in Brauns-
berg, 157 in Heiligenstadt; dann zu Mainz, Aschaffenburg,
Briinn, Olmiitz, Wiirzburg, kurz in allen bedeutenderen Stidten.
Sie erdffneten in manchen Orten eigene Kurse der Mathematik :
so zihlte z. B. 1667 eine einzize Klasse der Arithmetik und

Geometrie zu Caen in FKFrankreich 400 Schiiler; im Kolleg

Louis le Grand zu Paris lehrte P. Porée (f 1741) 80 Jahre
lang die Rhetorik und zihlte 19 Mitelieder der Akademie
unter seinen Schitlern, 1651 hatte dieses Hans 2000 Studenten,
1675 gar 3000.1) Kurz vor der Aufhebung, im J. 1762, zihlte
der Orden 669 Kollegien und 171 Seminarien. Darum sagt
der Verfasser des Buches ,Der Societit Jesu Lehrplan® (S. 19):
,dn den Jesuiten, die in der ganzen Welt nur Einen Kirper,
beseelt von Kinem (Geiste, bildeten, hatte der gelehrte Stand
einen Mittel- und Angelpunkt, ohne welchen dieser und mit
ihm das Reich der Wissenschaft und Gelehrsamkeit in sein
Nichts zusammenfillt, welchen Mittel- und Angelpunkt die
Philologie unserer Zeit mit allen ihren Hebeln und Kiinsten
und Theorien herzustellen sich vergebens bemiiht.*

Diese fast 700 Kollegien der Gesellschaft Jesu, welchen
sich andere katholische Gymnasien mit dem gleichen Lehr-
gange anschlossen, 2) waren eine Weltmacht zur Forderung
eimer wahren Kultur, zur Heranbildung eines gliubigen,
frommen, gewissenhaften, soliden Priester-, Beamten- und Ge-
lehrtenstandes. Ohne den Streich der bethirten Bourbonen
gegen den zahlreichsten lehrenden Orden wire es den Neunerern
niemals gelungen, das alte Gymnasium zu stiirzen und die
kosthare Jugend durch alle doktriniiren Launen und Versuche
hindurchzujagen. Mit dem Sturze der Gesellschaft Jesu lag
auch das herrliche katholische Gymnasium zu Boden, die wilden
Wasser drangen herein, und so sind wir heute dahin gelangt,
wo wir leider sind.
wurden?“ — Hine illee lacyyms Rawmeri. — Andere Belege dieser Art s,
»PDer Jesuiten-0Orden, seine Gesetze, Werke und Geheimnisse”, Regens-
burg, 1872, Anhang, S. (1) — Ende.

2 1) Buss, 5. 1515; jedoch zu vergl, Feller, hiogr. univ. ,Porée”.
Uber berithmte Gelehrte, auch Philologen, des Ordens, 5. 1512.

2} Die Kongregation des Tridentinmms hatte itbrigens (Declar. ad
sess. XXIII., de Ref. c. XVIII, n. 34.) erklirt: ,Wenn [fiir die Schulen]
Jesuiten gefunden werden, so sind sie den Ubrigen vorzuziehen — Si re-
periantur Jesuite, ceteris anteponendi sunt.®

o e

P. Pachtler, Reform, 5]
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Geschichtlicher Uberblick iiber das mneue Gym-
nasium von der Aufhebung der Gesellschaft
Jesu bis zur Gegenwart.')

~ tischer Seite an der bewihrten Tradition festhielt und
> innerhalb derselben die wiinschenswerthen Verbesserun-

gen erlebte, zeigte sich zugleich bei gewissen Geistern
ein radikales Streben nach dem Umsturze des bisherieen Liehr-
ocanoes und nach einem Neubau von den Fundamenten aus
nach ‘doktriniren Plinen. Diese radikalen Jestrebungen
wurzeln zueleich mit der kirchlichen Revolution des 16. Jahr-
hunderts in jenem hisen Geiste, der sich ungefihr von 1450
an der europiischen Menschheit bemiichtigt hatte, welcher die
christliche Wissenschaft und Weltanschauung befehdete, ein
verfeinertes modernes Heidenthum als Ideal betrachtete, die
(liubicen von der kirchlichen Lehrgewalt abliste und das
Recht der . freien Forschung®, d.h. die perstnliche Souverdnetat
und Aunktorititslosigkeit, und mit ihr die allseitice Revolution
als Menschenrecht ausrief. Ancesichts dieses gleissenden Ideals
wankte Kirche und Staat, die ganze abendlindische Gesell-
schaft, das Schulwesen und insbesondere das alte Grymnasium.

R
ihrend das Gymnasium auf katholischer und protestan-

1) Um Missverstindnissen vorzubeugen, bemerken wir zum Voraus,
dass wir nicht principielle Gegner des Unterrichts in den Realien sind,
sondern dieselben in das philosophische Triennium verweisen, wo sie erst
mit Frueht gelehrt werden kénnen, wihrend sie an dem eigentlichen Gym-
nasinm nur fruchtlos oder gar schiidlich sind. '
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Aber das Gymnasinm stand durch die Gesellschaft Jesu
und durch die protestantischen Schulordnungen, welche mit
jener konkurriren mussten, allzu fest auf seinen alten Grund-
lagen, als dass es durch einen raschen Angriff hiitte umgestiirzt
werden ]mmmn. Der Kampf dauerte ungefihr drei Jahrhunderte,
und erst mach dem Sturze der Gesellschaft Jesu war auch
das Schicksal der alten Schule entschieden: gegen Ende des
18. und in der ersten Hilfte des laufenden Jahrhunderts ce-
langten die Neuerer durch die Schuld der Protestanten
zum Siege. 1)

Diese Neuerer zerfallen hauptsiichlich in drei Parteien,
je nachdem ihre Fahne der realistische Industrialismus, der
Pseudophilosophismus oder der neun-philologische Humanismus
war. Die Wurzeln dieser drei Richtungen, denen sich in der
Gegenwart ein tippischer und principienloser Eklekticismus
anschloss, reichen bis in das 15. Jahrh. zuriick, nithigen uns
daher, bis in jene Zeit zuriickzugreifen. 2)

Die Sikuolarisirung der Wissenschaft und des eanzen
Erziehungswesens war das eigentliche Endziel, welchem die
Neuerer, bewusst oder unbewusst, nachjacten. Dieselbe ent-
wickelte sich in den drei Stadien: Lostrennune der Wissen-
schatt von Gott, Ablosung der Schule von der Kirche, endlich
freie Willkiir l‘l Sophisten und Pfuscher in der Schule.

Die Lostrennunge der Wissenschaft von Gott hat ihre
Wurzeln nicht erst in der ,Reformation“, die ja selbst anch
eine Frucht von jener war, sondern in der zweiten Hiilfte des
15. Jahrh., in jener Zeit des geistigen Gegensatzes, welche
itherhanpt den _\I:Lril von der historischen Entwickelune, vom
Mittelpunkte und der Auktoritit der Kirche vorbereitete. Eine
philologisch-humanistische und eine naturalistisch - realistische
Stromune hatte die Geister erfasst und fiir den Abfall vor-
bereitet; sie sollte spiter aunch das Gymmasium in ihre Zauber-
kreise :f["]li'll und die Neu-Schule herauffithren, iiber welche
nun die aufrichtigsten Freunde der wahren Bildune klagen.

1) Auch Raumer, II‘-»l‘ll ile , 8. 4 muss dies ce-
stehen: . Gegen das Gemeinsame -|..m i r und protestantische:
Bildung traten Gegner auf: es beginnt Decennien des 17.
Jahrh. ein [.]'i!u-‘ijrfet]]u_-!' pildagogischer ](:Ill!illi'__ der von Protestanten
ausgeht mund unter wechselnder Gestalt bis auf den heuticen Tae
tortwithrt.”

2} Wir wverweizen auf den sehr Aufsatz .Leben und

schule®, in den Hist uu] Bl., B. IX, S. ba8 {f
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|. Die realistische Richtung im Gymnasial-Wesen.

Unter der Renaissance versteht man hiufig nur das an-
oebliche Wiederaufleben der klassischen Wissenschaften, der
Sprache und der Lebensanschauungen der alten Schriftsteller
Rom’s und Griechenland’s. Aber neben der Wiederauffindung
und Verbreitung der klassischen Literatur erhob sich auch
das Stndium der Naturwissenschaften, die gerade von 1450
an einer erossartigen Bereicherung und Umgestaltung entgegen-
oefiihrt wurden, wie z. B. die Physik, Astronomie, Physiologie
des menschlichen Korpers, die Krdkunde infolge der vielen
Entdeckungsreisen in jener Periode.l) Ja gerade diese
geographischen Entdeckungen hatten eine wahre Geister-Re-
volution im alten Europa hervorgerufen. Die Nachrichten von
den seltsamen Menschen und Naturerzeugnissen der fernen
Linder und noch mehr das Silber und Gold der neuen
Hemisphiire entzindeten eine fieberhafte Bewegung, &hnlich
der in den Kreuzziigen, nur mit dem wesentlichen Unterschiede,
dass sie nicht mehr idealer, sondern realistischer und
materialistischer Natur war. Wohl wurde der edle Genuese
Colon selbst nur durch die Religion zu seinen mithevollen
Entdeckungsreisen bewogen, er wollte néimlich die Bewohner
der anderen Halbkugel durch die Taufe und den christlichen
Glauben dem ewigen Endziele der Menschheit zufiihren; aber
anders dachten die Abenteurer, die nach den neuen Lidndern
stromten, und anders wirkte der Glanz des Silbers aus Mejico
und des Goldes von Peru. Die Metallschiitze bezauberten die
Phantasie: die Natur- und Industrieprodukte Indiens und des
fernsten Westens belebten den Handel, entziindeten den
utilistischen Drang nach Abenteuern und jenem materiellen
Wissen, welches den weiten Reisen zu Statten kam, den sog.
Realien.2)

1) Hettinger, Apol. des Christenth., IL. B., 2. Abth., S. 561 ff. —
Ritter. Gesch. der Erdk. und Entdeckungen, 1861, S. 141 sagt: ,Heut-
zutage sind es vorziiglich Handel und wissenschaftliches Interesse, welche
das Gebiet der Erdkunde erweitern; damals war es Religion und Kirche.*

2) Der Name ,Realien® im modernen Sinne tritt zum ersten Male
1614 auf in ,Fr. Taubmanni dissertatio de lingna latina. Ed. innovata.
Viteberge 1614¢, p. 25: ,Et tamen, quod ego smpenumero miratus fui, si
quis elegantize et proprietati sermonis paulo aceuratiug studet, per contem-
tum audit a juventute, immo et ab iis interdum, qui docent juventutem,
Philologus, Criticus, Grammaticus atque uno verbo Verhalis; se vero
nomine Reales appellant, ac si ipsi quidem res meras tractarent, ceter
attem in cultu sermonis tantum occupati, rerum cognitionem non perinde
curarent.”

e
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Man glaube jedoch nicht, dass die Real-Kenntnisse im
Mittelalter ginzlich iiberselien worden seien. Wir erinnern
blos an Albert den Grossen, an den hl. Thomas von Aquin,
der in seiner Summa vielfach naturwissenschaftliche Dinge be-
handelt, und an den englischen Franziskaner Roger Baco
(1214—1294). Die Geographie machte im 15. Jahrh. unge-
heure Hortschritte, und der Konego in Afrika war damals den
Portugiesen besser bekannt, als er uns ist.!) KErasmus von
Rotterdam selbst achtete die Naturwissenschaften sehr hoch,
und war sehr wahrscheinlich die Ursache, dass Melanchthon
mehrere Jahre lang dieselben auf der Universitit studirte.2)
Er verlangt von den Lehrern an Lateinschulen eine Menge
von Realkenntnissen, alte Geschichte und Archiiologie, Geographie
und Naturgeschichte, aber zu dem einziecen Zwecke der Er-
klirung der alten Anktoren.3) Ganz das Nimliche finden wir
in der Ratio studiornm der Gesellschaft Jesu, in welcher
klassische Realkenntnisse (,eruditio*) zmr Erklirung der Alten
als nothwendig erklirt: werden, jedoch mit der weisen Warnung
vor jedem Zuviel, welches dem eigentlichen Zwecke des Gym-
nasinms schidlich wiire. Noch h. z. T. giilte ein. Lehrer als
unpraktisch, der etwa seine Schiiler vierzehn Tage lang mit
Cdasars Rheinbriicke abquilen, oder in der Geographie ein
Semester lang mit der Beschreibung von Paris (factum, non
fictum) behelligen wiirde. Aber das Gymnasium als solches
hielt man von den Realien sauber, da die Einheit des Unter-
richtes, die griindliche Gymnastik des jugendlichen Geistes und
die Vorbildung zur kiinftigen tiichtizen Erfassung realer
Kenntnisse mif Recht als Hauptsache angesehen wurde. Je-
doch, wie gesagf, der Hang nach Realien und die utilistische
Uberschitzung derselben lag in der Zeit, und es erforderte
nur den richtigen Mann von geisticer Uberlegenheit, welcher
das Zauberwort ansspreche, — und eine halbe Welt begeisterter
Nachbeter jubelte dem nenen Messias entgegen.

Dieser Mann war der Englinder Franz Baco von
Verulam (1561—1626), ein ebenso durcheebildeter Geist,
als niedriger Charakter.4) Er trug die Revolution in das

1) ,Die katholischen Missionen®, 1879, Apr., S. 65.

2) Raumer, Gesch. der Pdd. (8. A.), S. 359.

9) Besonders im ,Ciceromianus s. de optimo dicendi genere®, und in
der Abhandlung ,De ratione studii.
: f Im J. 1620 wurde er seines Kanzler- und aller iibrigen Amter wegen
Infamer Bestechlichkeit entsetzt. Uberwiesen, sagte er znletzt im Parlament:
4wl find matter sufficient and fall, both to move me to desert my defense,
and fo move Your Lordships to condemn and te censnre me.* Johnston
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canze moderne Bildungswesen hinein als der Patriarch des
heute noch grassirenden Realismus, der Breite, statt der Tiefe
des Wissens auch im Gymnasium: multa, non multum! Statt
des Wortes und des Sprachstudiums, statt der Theorie und
Spekulation verwies er die Menschen auf die Natur selbst, aut
die sinnliche Wahrnehmung, auf das induktive Kennenlernen,
die Empirie. Die Wissenschaft, sagte er, sei eine Pyramide,
mit deren breitester Basis das menschliche Erkennen heginnen
miisse:1) diese Basis sei die Geschichte und Erfahrung ; aut
ihnen beruhe sodann zunichst die Physik, welcher die praktische
Mechanik zugetheilt ist; auf der Physik die Metaphysik mit der
Magie: die Spitze der Pyramide sei der schaffende Gott; wenig
Wissen fithre von ihm weg, viel Wissen fithre zu ihm zuriick.
Ob der Mensch bis zu ihm emporsteicen konne, sei zweitel-
haft. Er wollte die Menschen von einem unwiirdizen Nach-
treten der Auktoren einzie durch das empirische Wissen be-
freien. indem er sie zur unmittelbaren Betrachtung der Schijpfung
aufforderte: sie sollten das Buech. der Kreaturen aufschlagen,
sich darein ausdauernd vertiefen und so von vorgefassten
Meinuneen rein waschen. ,Alles kommt daraunf an, sagt er,
dass wir die Aneen des Geistes nie von den Dingen selbst
abwenden, und ihre Bilder, ganz so wie sie sin d, in uns
aufnehmen. Gott verhiite, dass wir ein Traumbild" unserer
Phantasie fitr das Abbild der Welt ausgeben; er moge uns
vielmehr seine Gnade gcehen, um ein wahrhaftes Schauen der
Spuren und Siegel, die er seinen Geschipien aufeedriickt,
niederzuschreiben.“ - Vom klaren, wahren und sinnlichen Auf-
facsen der Kreaturen, algo in ausschliesslich indunktiver
Methode, miisse der Forscher zu den Naturgesetzen und Ord-

nuneen, itberhaupt zum Wissen emporsteigen.

sagt von ihm: ,Pecuniam sine modo, sine judicio digsipavit. Non potest
dici satis, quantum in illo vanitatis, gquantum iniquitatis fuit.* In dem
Manne trat wohl durch intellektuelle Uberbildung der Sinn fiir Sittlichkeit
zuriick, und schlief das Gewissen ein. 5. Friedr. Raunmer, Geschichte
BEuropa’s, Leipzig 1832—50. B. TV, 5. 208. Baco war ein Zeltgenosse
Shakespeare’s und Kepplers, erwiihnte aber die Keppler'schen Entdeckungen
ebenso wenig, wie jene Galilei’s, oder die Dramen Shakespeare's.

1) Welch ein langweiliger Operationsplan! In der unabsehbaren Breite
der Basis der Pyramide soll der kurzlebende Mensch umherkriechen, bis er
endlich ein wenig hiher steize! Aber dem Genie geniigf oft ein Fall
Welche Gedanken kamen dem Galilei beim Anblick eines schwingenden
Kronlenchters! .Wenn Baco durch seine Methode eine Strasse auf den
Helikon fiir Frachtfuhrleute anlegte, so hediirfen gefliigelte Geister, wie
Keppler und Galilei, einer solchen Strasse nicht s sie sind auf der Bergspitze,
ehe sich nur die Kirrner in Bewegung gesetzt.® K. v. Ranmer.




So war die ,Natur* zur einzigen Erkenntnissquelle ge-
stempelt, das blos extensive Wissen als Grandlage des Unter-
richtes auch an Gymnasien erklirt, die Zeit der ,allgemeinen®
Bildung, der \'L(—llwis.-wl'vi, inauenrirt. In einem pyramidal an-
oelecten Werke, das ebendesshalb unvollendet bleiben musste,
der .Instauratio magna“, 1) waren diese ziindenden Ideen nieder-
;-falsaf;t, die einerseits, F”]L]fh Baco selbst gliubig war, zu der
kritischen und schlie :«.mluh roh - naturalistischen Philosophie
Locke’s und seiner Nachfoleer fithrten, anderseits in ihrer
speciellen Anwendung auf das Gymnasium an die Stelle der
Binheit des Unterrichtes und seines hauptsichlichsten Bildungs-
mittels, der lateinischen Sprache, die Mannigfaltigkeit der
Ficher und die Oberflichlichkeit des Wissens, kurz: den
Realismus setzten.

Baco war iiberhaupt aunf die Alten nicht gut zu sprechen;
ein Trrthum, der seinen Nachtretern bis !L“llli‘ :mkh-hl. 2) ,Kinige
Geister¥, sagt er (Nov. Org. I, Aph. 56) ,verlieren sich ganz
in Bewnnderune des Alterthums, andere in Liebe und Anhéng-
lichkeit an’s Neue; wenige aber sind so gestimmt, dass sie

1) Baco wollte sein System zur Erneuerung der Wissenschaft, die
Instauratio magna®, als ein Werk in sechs Theilen herausgeben. Nur die
zwei ersten Theile hat er zu Stande gebracht; sie sind erstens das
Werk .De dienitate et augmentis scientiarmum®, das bekannteste von allen,
das in neun Biichern eine Encyklopiidie alles menschlichen Wissens, Altes
und Neues. bieten, auf die bisherigen Liicken aufmerksam machen und neue
Aufeaben stellen sollte; zweitens das ,Novam organum sive judicia
vera de interpretatione nature“ in zwei Theilen, eine vieljihrige, im sen-
tentiisen Aphorismenstile verfasste Arbeit. Der dritte Theil, ,Phaecnomena
universi“, sollte eine Sammlung |b1l\~allut!1-n]ut‘ und naturge schichtlicher That-
sachen werden, nur Weniges (u. d. _historia naturalis et experimentalis®,
darunter die ,historia ventorum®) ist noeh vom Verf, bearbeitet worden;
der vierte Theil sollte Beis lllLIL aufstellen, wie man suchen solle (nur
ein Fragment davon, ,scala infellectus®, bearbeitet); der fiinfte Vorlinfer
der meuen Baco'schen Philosophie schildern (nur das Fragment »prodromi
s. auticipationes philosopize secunde® fertig), und endlich der sechste
die vollstindice neune Philosophie auseinander setzen. — Ges .mmlt--."kus;_:fnljc‘n
seiner Werke: Lipsim 1694, nach der wir citiven; London 1740, 4 Bb.; 1765,
5 Bb.; von Rawley Amstelod. 1663, 3 Bb.:; von Montague, .uur.lnm 1825—34,
in 16 Bb.: von Ellis, Spedding und Heath, Lond. 1857—70, in 7 Bb. — Sein
Grundsatz war der radikale Bruch mit der Vergangenheit: ,Instanratio
facienda est ab imis fundamentis®, daher der Titel seines Hauptwerkes.

2) Prof. Du Bois-Reymond, ,Kulturgesch. und Naturwisssensch.®
Abdr., Leipz., 1878, S. 27 sagt frischweg: ,Naturwissenschaft in unserem
Sinme mmussten wir den Alten absprechen.® S. 14: ,Naturwissenschaft hat
es bei den Griechen und Rimern nicht gegeben®. Mit Recht ist dem Prof.
der Physiologie zu Berlin, der blos das Gymmasium zu Neuenburg in der
Schweiz besucht und sich bald den Naturwissenschaften .dl'll’t\'.t,}lil(’f hatte,
das angefithrte Orakel vielseitig sehr veriibelt worden.
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Mass halten kénnen, nm weder das von den Alten richtig Ge-
oriindete niederzureissen, noch das zu verachten, was von den
Neuen Richtices hinzugethan wird.* Dass er jedoch sehr
Weniges fiir ,richtiec gegriindet ansah, beweist sein mit Recht
vielfach verurtheilter!) Angriff auf die Griechen, von welchen
éer (De angm., I, Aph. 71) sagt: ,Die Weisheit der Griechen
war redeselic und verlor sich in Wortstreit, was sich mit dem
Erforschen der Wahrheit am wenigsten verfrigt.* Hort man
ihn, so waren ihre Philosophen, sogar Platon und Aristoteles,
allznmal Sophisten, iiltere, schweigsamere und ernstere, wie
Empedokles und Anaxagoras (d. h. die Naturalisten), ausge-
nommen. Sehr wahr habe ein &gyptischer Priester gesagt:
die Griechen sind stets Kinder: sie haben weder ein Alter-
thum der Wissenschaft, noch eine Wissenschaft des Alter-
thums. Die Alten seien nicht einmal (Aph. 84) die waliren
Alten: sondern wir verdienen diesen Ehrennamen; denn wir
leben in den alten Tagen, Jene lebten in der Jugend der
Welt. Daher mangelten ihnen auch soviele unserer gegen-
wirticen Kenntnisse; nur einen geringen Theil der Erde, nur
eine Spanne der Geschichte kannten sie, wiithrend wir die
alte Welt In weit erisserem Umifange Kkennen, einen neuen
Welttheil entdeckten und lange historische Zeiten iiberblicken. 2)

Wie er daher als Feind aller philosophischen Spekulation
den Aristoteles und die Scholastiker, die nach Spinnen-Art
blos rein formelle Sitze und Diskussionen herausgesponnen,
tief verachtete, so wenig wollte er yvon den Humanisten, den
Philologen und Schulménnern wissen; kurz, man habe mehr
nach der Fiille (copia), als nach dem Gewichte der Rede, mehr

1) Bereits Baco's Zeitgenosse Bodley, spiter Githe in seiner Farben-
lehre traten hiegegen anf.

2) Um aber im nédmlichen Kapitel zu bleiben, was kionnten erst wir
in simmtlichen Naturwissenschaften iiber Baco's Zeit sagen, die in Botanik,
Zoologie, Astronomie etec. weit unter uns stand, weder Dampfmaschinen,
noch Telegraphen, noch Luftpumpen hatte! Dass der Mann die Alten so
hochgetragen unterschiitzte, rithrt wohl von seiner sittlichen Schwiiche her.
Raumer, Gesch. der Piadag., I, 378, gesteht selbst ein: ,Teh will nur an
die Bestimmungen der geographischen Linge und Breite, der Grisse des
Erd-Meridians, des Fortriickens der Nachtgleichen, an den grossen Hipparch
erinnern, an Archimedes und Apollonius von Pergi, an Hippokrates, an des
Arvistoteles Geschichte der Thiere, an Theophrast's Pfanzenarten — und
wie Vieles kinnte ich noch unennen, um der Griechen Griigse in der Natur-
philosophie selbst zu beweisen. Rechnen denn die grossen einfachsten
Grundgedanken fitr Nichts, Gedanken, an deren Ausbildung Jahrhunderte
Arbeit vollanf zu thun haben?




nach dem Worte, als nach der Sache gefragt. ., Verbis stu-
detur, non rebus.“1)

Obgleich nun Baco das alte Gymmasium nicht direkt be-
fehdete, ja die Schulen der Jesuiten schlechthin als die 1 besten,
die es gebe, rithmte, so musste dennoch sein ganzes \\xlun
der ,Baconismus“, folgerichtiz die ganze gelehrte Bildung um-
stirzen und an die Stelle des Gymnasiums die Realschule
setzen. Ob je das System so gefiihrlich geworden wire, wenn
auch die Protestanten auf die schola inferior ein 'ﬁ'itmlil[m
fiir Philosophie und Realien hiitten folgen lassen? Sicher hat
ihre Unklarheit, mit welcher sie dem letzten oder den zwei
letzten Gymnasialjahren noch die Arabesken Dialektik, Mathe-
matik und Astronomie in 1111":||m;.ha:| Verhéltnissen anklebten,
nicht nur den Gegensatz des genialen Baco lm.'nwv[enulcu
sondern auch den Bildungsplan des Mannes erst recht Sefiihr-
lich gemacht, und zwar gerade in protestantischen Lindern,
welche dariiber ihr altes unvergleichlich besseres Gymnasium
gegen das moderne Real-Gymnasium vertauschten.

Der Baconismus hat niimlich einen umfassenden Einfluss
geiibt, znerst auf England, wo theoretische und praktische
Naturphilosophie nach diesem Systeme hoch in Ehren stehen,
neben einander getrieben werden und neunestens den Dax-
winismus kervorgebracht haben, dann aber auch aunf Deuntsch-
land, wo sich bald praktische Versuche im Sinne Baco’s gegen
das traditionelle Gymnasium bemerklich machten. Der erste
dentsche Protestant, der in Baco’s Sinne zu wirken suchte,
war der Holsteiner Wolfgang Ratich (1571 Hm:),
welcher dem Latein und den Grammatiken den Krieg erklirte
und an der Hand der Muttersprache, auf rein induktive Weise,
Jungen und Alten linegstens in einem. oder auch in einem
halben Jahre jede beliebige Sprache, ebenso leicht jede andere
Kunst und Wissenschaft beizubrineen sich vermass. Die
Grammatik wollte er empirisch beim Lesen eines Auktors hei-
bringen etc.2) Seine Grundsiitze lauteten: ,Alles nach Ord-

) Ubrigens richtig ist, was Baco den Humanisten in der Zeit Luthers
vorwirft. Man habe damals, sagt er, die Scholastiker verachtet und gehasst,
weil sie wenig nach einem eleganten Stile gefragt, neue schreckliche Wiirter
geschmiedet und nur auf Pricision bedacht gewesen. Daher sei man in das
andere ['\Hem umgeschlagen, habe sich mehr um die Worte, als nm den
Inhalt der Rede gekiimmert, mehr nach eedrechselten Phrasen. als nach der
Kraft der Beweise und dem Gewichte des Gedankens getrachtet. Damals
habe Erasmus (Collequia, Echo) das lustige Echo mitgetheilt: Decem annos
consumsi in legendo Cicerone. — .1"( Jyel¥

2) Ausfithrliches ither den Mann und seine Methode bei K. v. Raumer,
Gesch. d. Pidag., II, 10 ff. Das Versuchsfeld Ratich’s war zu Kothen. —
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nung oder Lauf der Natur!® ,Nicht mehr denn einerlei auf
einmal!“ ,Eins oft wiederholt!* ,Alles in der Muttersprach,
ohme Zwang! etc.* In den Ruf eines Charlatans gekommen,
endigte der Mann und seine Sache ohne Sang und Klang.
Gefilrlicher wurde der miihrische Bruder Johann
Amos Comenius (1592—1671) dem geschichtlichen Gym-
nasinm. 1) Wie er in seiner 1633 erschienenen Physik erklirt,
war er von Baco beeinflusst. ,Warum sollen wir, schrieb er,
nicht Aungen, Ohren, Nasen brauchen? Warnm durch andere
Lehrer, als unsere Sinne, die Natur kennen lernen? Warum
nicht, statt todter Biicher, das lebendige Buch der Natur aui-
schlacen® TUnd dies Schauen bringt zugleich mehr Freude und
Furcht.* Dieser Mann, dessen Einfluss fast den ganzen Erd-
theil umspannte, ging von dem Grundsatze aus, dass die
Schulen irricer Weise zuerst die Sprache lehren, und dann
erst zu den Dingen iibergehen: mit den rhetorischen Kiinsten
halte man Jahre lang die Knaben hin, bis man ihnen Realien
oebe, obgleich die Sache Substanz und Leib, das Wort Accidens
und Kleid sei. Daher miisse Sache und Wort zugleich mit-
oetheilt werden. Statt mit der Grammatik miisse der Sprach-
Unterricht mit einem Auktor und einem gehorig eingerichteten
Wiorterbuche beginnen, iberall die Materie der Form voran-
oehen, also auch die Beispiele den abstrakten Regeln. Zuerst
komme die Muttersprache, dann die moderne eines benach-
barten Volkes, endlich Latein, Griechisch, Hebrdisch, aber
stets eine Sprache nach der anderen; nur die Muttersprache
und das Latein seien bis zur Vollkommenheit zu lernen. Das
Latein beginnt er in seiner Janua linguarum reserata mit 3000
lateinischen Wortern, die in 1000 ,vollkommene Spriiche“ ge-
bracht sind und in 100 Abschnitten dem Leser ,einen kurzen
Beoriff der ganzen Welt und die lateinische Sprache® hei-

Wir kionnen der Kurze wegen nur die hauptsdchlichsten Vertreter
der radikalen Richtung anfiihren.

1) Uber den Mann, den 20. und letzten ,Bischof* oder Superintendenten
der miihrischen Briider (1457—1671), schrieben u. A. Palacky in seiner
Gesch. Bohmens, Leunthecher (Leipz., 1853), Gindely (Wien, 1855),
Pappenheim (Berlin, 1871), Seyfarth (Leipz.,, 2. A. 1871), K. von
Raumer, a. a. 0., IT, 48 ff. — Palacky, selbst mihrischer Bruder, sagte
vom Stile des Comenius: ,Sein bohmischer [czechischer] Stil ist an Eleganz
der Diktion ein noch h. z. t. unerreichtes Muster.“ — Auch die Freimaurer
heanspruchen den Mann, wenigstens als geistigen Vater und als ,einen der-
jenigen, deren Schriften die Neungestaltung der Freimaurerei geistig mit
vorbereiteten.* Allg. Handh. der Freim., Leipz., 1863 ff. u. d. W.
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bringen.!) Wirklich handeln die 100 Abschnitte von der
Schopfung bis zum Weltende. Sein spiter in der ,Didactica“
genauer ausgearbeiteter Lehrplan unterscheidet die Schola
materna oder Mutterschule, die Schola vernacula oder deutsche
Schule, Schola latina oder Lateinschule, endlich Academia oder
Universitit. Seine Lateinschule zerfallt in das Vestibulum,
unterste Klasse, Janua, 2. Klasse, Atrium, 3. Klasse, und
Palatinm sc. auctorum, die oberste Klasse, in welcher die
Schriftsteller gelesen werden. Alle vier zusammen bilden den
ersten Jahreskurs, die ,Grammatica“; die folgenden fiinf Jahres-
kurse: 2. Physik, 3. Mathematik, 4. Ethik, 5. Dialektik,
6. Rhetorik, bilden erst ein volles Gymmasium. Der Realismus
ist bis in's Kleinste folgerichtig durchgefiihrt, ja, wie wir ge-
sehen haben, bis zu den Elementen des Lateins, und statt des
Gymnasiums haben wir eine wahrhafte Realschule
vor uns. Die alte Sprache selbst wird nicht mehr zum Zwecke
einer geisticen Gymnastik, zur Einiibung richtigen Denkens,
richticen und schinen Ausdrucks, zur Weckung der Spontaneitit
und Produktivitit des jugendlichen Geistes gelehrt, sondern
rein realistisch als Wissensstoff, etwa wie Zoologie, bei-
ogebracht, und der Schiiler zur reinen Receptivitit verurtheilt,
folgerichtie mit einer grosseren Stundenzahl, drei Schulstunden
Morgens und ebensovielen Nachmittags, belastet. Darum be-
strebte sich Comenius, wie alle Neuerer, eine ganz neue
Methode und entsprechende Lehrbiicher auszuarbeiten, sowohl
um zugleich mit dem Sprachlichen auch Sachliches zu lehren,
als auch um die unfdhigeren Lehrer vollkommen zum Unter-

1) Die ,Janua“, welche 1631 erschien, wurde in 12 européische und
4 asiatische Sprachen iibersetzt; sie war nach des Verfassers Worten dem
vor einigen Jalhren vou einem Jesuiten erschienenen gleichnamigen Werke
nachgebildet. Die hauptsiichlichsten pidagogisch-didaktischen Schriften des
Comeniusg sind ausserdem : Didactica magna s. omnes omnia docendi artificium
{(leutsch von Beeger und Zoubek, 2. A., Leipz., 1873); Pansophis prodromus
(Londini, 1639); Methodus linguarum novissima; Lexicon januale latino-ger-
manicum; Grammatica latino-vernacula (alle drei zu Elbing um 1648);
Orbis sensualiunm pictus, zuerst bel Michael Endter zu Niirnberg
1657 erschienen, oft aunfoelegt und nachgeahmt, neu bearbeitet von A. Miiller,
Niirnb., 1835. Der Orbis pictus ist eine mit Bildern versehene Janua nach
dem Grundsatze: Lehren des Sachlichen und Sprachlichen miissen Hand in
Hand gehen, Worte ohne Sachkunde (wie in der anfinglichen Janua) seien
leere Worte. Er ist das sprechendste Denkmal des von Comenins vorge-
schlagenen und durchgefithrten Realismus Baco’s, iiberfragen aul das Hr-
lernen der Sprache. Die Janua wurde von C. spiter mit einem Vestibulum
und Atrinm erweitert. Zu Leipzig erschien 1633 die Physica, und zn Amster-
dam 1657 in 4 Folianten das Sammelwerk: J. A. Comenii Opera didactica
Omuia.
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richte zu befiihigen, sofern sie sich nur pedantisch an das
Lehrbuch hielten, und um so die Geister liberal zu egalisiren.
Denn es komme nicht auf die Fihigkeit oder Unfihigkeit der
Lehrer und Schiller an, vielmehr konne man bei treuer Ein-
haltung der Methode aus jedem Holze einen Merkur schnifzen. 1)

Der Einfluss des Comenius auf seine Zeit und auf die
Nachwelt war ungeheuer. 2) Die gliubigen Protestanten ehrten
und ehren in ihm den um seines Glaubens willen verfoleten
Kirchenobersten der mihrischen Briider, den tiefinnigcen und
frommen Mann;3) die Deisten und Naturalisten erkannten in
seiner Methode das richtice Mittel, um die Jueend durch den
Realismus von der christlichen Spekunlation und Geschichte
weg in des Lebens goldene Au, zu materialistischer Welt-
anschauung zu locken. So verwuchs der politische und Kirch-
liche Liberalismus auf dem Gebiete des Gymnasialwesens mehr
und mehr mit dem wahlverwandten Realismus des Baco und
Comenius und unterminirte die altbewihrte Schule durch den
Vorwurf des Hingens am Veralteten, der Nutzlosigkeit und
Pedanterie. Die englischen und franzosischen Deisten und
Atheisten, Locke, Condillac, Volney etc., die sich auf dem
Gebiete der Krziehung breit machten, standen ganz auf dem
Boden eines Baco, welcher zwar die Relizion das Gewiirz der
Wissenschaft nannte, aber die Naturwissenschaft als die
»Grosse Mutter des Wissens (magna scientiee mater)“ erklirte,
die allein noch fortschreiten und den Menschen alles Wissens-

1) In seiner ,Methodus novissima® sagt er: . Der Lehrer darf kein
allzu guter Kopf sein; ist er’s, so lerne er Geduld. Schon Cicero sage: je
geschickter und geistreicher ein Lehrer ist, mm so reizbarer nnd ungeduldiger
lehrt er, denn es peinigt ihn, zu sehen, dass seine Schiiler langsam lernen,
was er schmnell gelernt. Auch die schnell anffassenden Schiiler sgeien nicht
die besten. Faunlheit des Schiilers miisse durch den Fleigs des Lehvers er-
setzt werden.”

2) Adolph Tasse, Prof. der Mathematik zu. Hamburg und mathe-
matischer Schriftsteller, ¥ 1654, schrieh: ,In allen Lindern Europa’s betreibt
man das Studium einer bessern Lehrkunst mit Enthusiasmus. Hitte Comenins
anch Nichts weiter geleistet, als dass er eine solche Saat von Anregungen
in Aller Seelen ausgestreut, so hiitte er genug gethan.*

3) Schon im 17. Jahrh. drang der Realismus des Comenius in pro-
testantische Schulen ein, in welchen die Lehrbiicher des Mannes eingefiihrt
wurden. So aunf dem Hersfelder Gymmasium nach d. J. 1649, auf dem Dan-
ziger, wo seit 16568 das Vestibulum und die Janua, auf dem Stargardter und
Niimmberger, wo der Orbis pictus gelesen wurde. Die erste Realschule
mit Namen tritt anf durch den Prediger Semler in Halle 1736 im Be-
richte: _Von k. preuss. Regierung des Herzogthums Magdeburg und von
der berlinischen k. Societit derer Wissenschaften approbirte und wieder-
eriffnete mathematische, mechanische und #conomische Realschule bei
der Stadt Halle.* Raunmerxr, Gesch. d. P. I, S. 163.




=
-1

werthe lehren kiomne. Was nicht aus diesem Stamme sprosse,
sei etweder blosser Wortschwall, oder bernhe aunf fremder
Auktoritiit, sei aber auf alle Fille jeder Vervollkommnung un-
fihig. Sich selbst nannte er einen Priester der Sinne, da er
von dem KEndlichen wund der moglichsten Ausdehnung des
.Wissens alles Heil und jeden geisticen Fortschritt hoffe. Und
den ndmlichen realistischen Encyklopidismus finden wir bei
Commenius. Beide brechen radikal mit der Vergangenheit, an
welcher ihnen Nichts recht ist, und wollen ficht-revolutionir
das Gymnasium von Grund an neu aufbauen. Mit der Er-
fahrung iiberall und immer anfangend, stets induktiv voran-
schreitend, verkennen sie den Charakter und die Anwendung
der Empirie sogar da, wo sie etwas Richtiges besprechen oder
bezwecken.

Dieser realistische Encyklopiddismus in seiner Anwendung
auf das Gymnasium wurde mit dem Aunfkommen des In-
dustrialismus erst recht gefihrlich. Er hatte an den
Bediirfnissen des rein-irdischen und materiellen Lebens, an der
vielfach allmiichtigcen Industrie so starke Bundesgenossen er-
halten, dass die alte Schule in den ,fortgeschrittenen® Léndern,
vorziiglich auch in Deutschland, unterging und dem modernen
oder realistischen Gymnasinm Platz machen ‘musste. Die
realistische Richtung hatte gesiegt.

2. Die pseudophilosophische Richtung im Gymnasialwesen.

Wir miissen den Grabesgang der alten Schule weiter
verfolgen. Neben dem Baconismus machte sich als feindliche
Macht geltend der aus jenem entsprungene ,moderne Geist“,
richtiger: der sensualisfische und padagogisch-radikale Unglaube,
jene oberflichliche und philisterhafte Dilettanten-Spekulation,
die sich als Philosophie ausgab, nach dem Naturzustande des
Menschen griibelte und mittelbar auch das Gymnasinm mit
ihren pidagogischen Robinsoniaden ansteckte Nicht als ob
irgend Kiner der Minner ein passabler Kenner des Alterthums
gewesen wire. Nein! Kein Einziger von ihnen wiinschte oder
‘wagte ein Gymnasium zu griinden; aber sie Alle haben durch
Verquickung der Wahrheit mit der Liige, des Guten mit dem
Bisen, und durech Bethorung der offentlichen Meinune auch
der alten Lateinschule grossen Schaden gebracht.

Die geistigen Hiunpter dieser pseudophilosophischen
Pfuscher, welche die Jugend forfwihrenden Experimenten
unterwarfen und radikal mit der Geschichte des Schulwesens
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brachen, waren Joh. Jak. Roussean (1712—1778) in der
romanischen, seine Nachtreter Basedow (1725—90) und
Pestalozzi (1746—1827) in der germanischen Welt.

Roussean, der eigentliche Stifter dieser Richtung und
anerkannte Inspirator Basedows und seiner Nachfolger, ver-
stand fiir seine Person das Griechische gar nicht, das Lateinische
herzlich schlecht: letzteres machte ihm viele Miihe, besonders
die Grammatik mit ihren unzdhligen Regeln; erst mit der
Zeit und durch Ubung brachte er es zn einem ziemlich ge-
liuficen Lesen vomischer Auktoren, aber nie zum Latein-
schreiben oder Sprechen, nie zur Festigkeit in der Prosodie.
[m Grunde verachtete er alle Wissenschaften, weil die Menschen
desto besser und gliicklicher gewesen seien, je tiefer sie an
Bildung cestanden, und weil sie durch Kultur wohl geselliger
und urbaner ceworden seien, aber auch statt wahrer Tugend
die Kunst der Verstellung celernt haben. Sogar die Quellen
der Wissenschaften seien sehr unlauter: Astronomie stamme
aus Aberglanben, Rhetorik aus Ehrgeiz und Schmeichelei,
Geometrie aus Habsucht, Physik aus Vorwitz, Moral aus Stolz;
sie bilden eitle Deklamatoren, die num der eigenen Auszeichnung
willen allen Glauben und die Tueend durch eriuliche Paradoxien
untergraben.1) Der literarische Abenteurer wollte Natur-
menschen bilden, nur fiir den gemeinsamen Menschen-
beruf, nicht fiir einen besonderen Stand, und brach in seinem
JEmil* den Stab iiber das Gymnasium, welches die Kinder
Worte, Worte, nichts als Worte, aber keine Realkenntnisse
lehre.2) ,Was man auch sage“, meint er, ,ich glaube doch

1) In seinem ,Disconrs qui a remporté le prix & l'académie de Dijon
en 1750, sur cette gquestion propesée par la méme académie: Si le rétablis-
sement des sciences et des arts a contribué a épurer les moenrs.” — Diese
Schrift steht in angenfiilligem Gegensatze zum ,Emil“, in welchem der in-
konsequente Mann verlangt, dass die Kinder in ethischer mnd in intel-
lektueller Beziehung ausgebildet werden. Aber woza, wenn Thngend
mit Tenoranz, Wissenschaft mit Laster zusammenfallen?

%) Am besten, wenn auch sehr milde, beurtheilt der beriihmte Pariser
Erzbischof Christoph von Beaunmont im ,Mandement portant con-
damnation dun livre qui a pour tifre Emile* 1762 die ganze literarische
Thiitickeit Rousseau’s in den Worten: .Der Unglanbe zeigt sich in allen
Gestalten, wm gich allen Altern, Charakteren und Stiinden anzupassen. Bald
leichtsinnig in schmutzigen Romanen, hald tiefsinnig sich geberdend, als
stiege er zn den ersten Principien hinab, bald Toleranz predigend, bald
endlich diese versechiedenen Formen verbindend, vermischt er Ernst und
Scherz, reine Grundsidtze und Obsconitiiten, grosse Wahlrheiten mit grossen
Irrthiimern, Glauben mit Gotteslisterung; er unternimmt mit Einem Worte,
!m-hf mit Finsterniss, Christus mit Belial zu vereinicen. Und gerade dies
ist der Zweck des ,Emil*.* — _Ans dem Schoosse des Irrthums ist ein
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nicht, dass je ein Kind vor dem 12. oder 15. Jahre zwei
Sprachen [d. h. eine fremde neben der Muttersprache] wirklich
oelernt habe. Das Kind hat, bis es znm Verstande kommt
[12.—14. J.], einzig seine Muttersprache. Die alten Sprachen
sind fodt, man ahmt nach, was man in den lateinischen
Klassikern findet ; das nennt man Lateinsprechen. Franzosisches
lisst man von den Knaben in lateinische Wirter iibersetzen,
spater liasst man sie Phrasen aus Cicero, Verse aus Virgil zn-
sammenflicken ; dann glauben auch die Schiiler Latein sprechen
7z konnen.* Das blesse Wortlehren ohne alles reale Fun-
dament, die stete Beschiftigung mit einer Welt von Abbildern,
mit der Sprachwelt ohne Sorge um die sachlichen Urbilder,
oalten dem schwadronirenden Patriarchen des Liberalismus
als pidagogische Griuel. Und diese falsche Philosophie be-
anspruchte denselben Rang, welchen eriindlichere Minner den
klassischen Werken des Alterthums bheilegten, ja sie strebte
nach dem Vorrange vor den Alten, nach der Alleinherrschaft
im Werke der Menschenbildung. Roussean wollte Natur-
menschen bilden, vor dem 18. Lebensjahre das Wort ,Gott®
und .Seele* der Jugend nicht einmal nennen, da die Jugend
im Relicions-Unterrichte nur Unsinn lerne; dieselbe diirfe
itherhaupt anf Auktoritit nichts geben, miisse auf dem Lande,
in der Absonderung und in allerlei kiinstlich dem Naturzu-
stande nachgeahmten Versuchen und Situationen leben. Und
was sollen wir ear von dem lasterhaften Menschen, der seine
eicenen Kinder in das Findelhaus gab, die Erbsiinde laugnete
und die Menschennatur als in sich gunt hinstellte, eine ver-
niinftice Piddagogik erwarten?!) Allerdings hat Ronsseau dem

Mensch hervorgegangen, der nur die Sprache der Philosophie spricht, ohne
wahrhaft Philosoph zu sein; ein Geist mif vielen Kennfnissen, die ihn je-
doch nicht anfoeklirt haben, mit deren Hilfe er aber Andere verfinstert hat;
ein Charakter voll Paradoxie, in Meinungen wie im Leben, welcher die Ein-
fachheit der Sitten mit Stolz der Gedanken, Eifer fiix antike Grundsiitze
mit der Wuth zu Neuerungen, lichtscheue Zuriickgezogenheit mit dem
Streben mach Glanz vor aller Welt verbindet.* . .. ,Er hat sich zum
Lehrer des Menschengeschlechtes anfgeworfen, nm es zu befriigen; znm
ffentlichen Warner, um alle Welt irrezuleiten, zum Orakel des Jahrhunderts,
um es vollends zu verderben.* — Diese Worte lassen sich mit kleinen
Andernngen aunch von dem heillosen Einfluss der Ronsseau’schen Psendo-
pidagogik auf dag alte Gymnasium gebrauchen. Durch Beschluss des fran-
zibsischen Parlaments vom 9. Juni 1762 wurde der .Emil* zerrissen und
verbrannt, der imzwischen gewarnte und entflohene Verfasser sollte einge-
sperrt, sem Vermigen konfiscirt werden. Am 18. Juni desselben Jahres
liessen die kalvinistischen Genfer das Buch verbrennen. Es hat seitdem un-
siohich eeschadet.

)y Ihe Li

o der Erbsiinde war der Fundamentalfehler in der
Piidagoeik Ronssean

In seinem Briefe an den Erzhischof wvon Paris
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Gymnasium direkt nicht schaden kénnen, dazu fehlte ihm das
Zene und die gelehrte klassische Bildung, aber durch den
(Gleist seiner Schriften hat er indirekt der gelehrten Schule
sehr oeschadet, und wir gehen wohl nicht irre, wenn wir die
Vernachlissioune aller und jeder Piédagogik und Disciplin aut
Gymnasien gerade den Ideen zuschreiben, welche von kurz-
sichtioen Lehrern aus den Biichern des bethorendsten Schwiitzers
der Stadt Genf geholt waren.

Der pseudophilosophischen Richtung Rousseau’s zunichst
kam der Schweizer Pestalozzi, der gleichfalls dem Gym-
nasium nicht direkt schadete, da er gar keine gelehrte Bildung
besass1) und sich nur mut der Elementarschule abgab, wohl
aber indirekt durch seine pidagogischen Grundsidtze. Er wollte
Verstandesmenschen bilden; die Form, die Zahl und
das Wort als Elemente des Unterrichtes betrachtend, suchte
er den Menschengeist zum Selbstbildner zu machen, durch
richtices Anschauen und Messen von Winkeln und Tinien die
philanthropistische Verstandeskultur zu befordern, damit so die
Walrheit vom Irrthume, das Recht vom Unrechte geschieden
werden konne.

Uberhaupt war seine didaktische Theorie dem Sprach-
unterrichte, insbesondere dem grammatikalen, somit dem Gym-
nasium gefihrlich. Durchaus auf dem Realismus Baco’s fussend,
oing er davon aus, jeder Unterricht miisse auf Empirie und
~.11m]1d|e Anschanung beruhen, der deutliche Begriff sich erst
ans dieser entwickeln. Wir seie n, meinte er, durch den Zauber
einer Sprache geblendet, ,die wir redeten, ohne von den Be-
oriffen, die wir durch "den Mund laufen luem.nn, irgend eine
anschauliche Frkenntniss zu haben.“ Behauptet er
Solches von der Muttersprache, wie muss erst sein Urtheil
iiber Latein und lateinische Grammatik lauten! Bekidmpft er

(Oeuvres, t. XI, p. 18) sagt er offen: ,Das Grundprincip aller Moral ist:
dass der Mensch ein von Natur gutes Wesen ist, welches t-muhmr-
keit und Ordnung liebt, und dass keine Il]-]‘|!1lli“]l[51{" Verkehrthe it im mensch-
lichen Herzen wohnt.* Im ,Emil* sagt er: ,Halten wir als unbestreitbare
Maxime dies fest, dass die ersten Bewegungen der Natur [in jedem neu-
geborenen Kinde] immer richtie sind. Es gibt keine urspriingliche Ver-
kehrtheit im menschlichen Herzen; es findet sich in ihm kein einziges Laster,
von welchem man nicht nachweisen kionnte, wie und aunf welchem Wege es
[durch andere Menschen] hineingekommen ist.“ Bekanntlich ist die Liug-
nung der Erbschuld und ihrer zeitlichen Folgen zugleich die fruchthare
Mutter politischer und gozialer Revolutionen. _

1) Br konnte mnicht einmal leserlich, noch weniger richtig schreiben
oder die Interpunktionen setzen; in der Arithmetik konnte er kaum eine
mehrzifferige Multiplikation oder Division zu Stande bringen und versuchte
es in seinem Leben nie, einen geometrischen Lehrsatz zu hewelsen.
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doch ,jede Wissenschaftslehre, die durch Menschen diktirt,
explicirt, analysirt wird, welche nicht iibereinstimmend mit den
(Gesetzen der Natur reden und denken gelernt haben®, deren
,2Definition wie ein Deus ex machina in die Schule gezaubert
oder wie durch Theater-Souffleurs in die Ohren geblasen werden
muss“, wodunrch die Menschen ,zu einer elenden Komidianten-
bildungsmanier versinken®“. Er eifert cegen die ,anschauungs-
losen Definitionen® in den Worten: ,Definitionen sind der ein-
fachste und reinste Ausdruck deutlicher Begriffe, sie enthalten
aber fiir das Kind nur insoweit wirkliche Wahrheit, als sich
dasselbe des sinnlichen Hintergrundes dieser Begriffe mit
orosser, umfassender Klarheit bewusst ist; wo ihm die be-
stimmteste Klarheit in der Anschauung eines ihm definirten
sinnlichen Gegenstandes mangelt, da lernt es blos mit Worten
aus der Tasche spielen, sich selbst tduschen und blindlines an
Tone elanben, deren Klang ihm keinen Beeriff beibringen wird.“
(,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt“, S. 302 ff.) Neben diesen
Grundsitzen, die allerdings zundchst fiir den hiuslichen
und Elementar - Unterricht aunsgesprochen wurden, kann ein
Gymnasium nimmermehr bestehen.

Am Rande des Grabes (1826) hat der mehr als 80jihrice
Mann sein ganzes Leben redlich genue als einen schuldvollen
Irrthum eingestanden, aber dennoch bis heute viele Nach-
folger gehabt, die zwar nicht sein ganzes Unterrichts-System,
wohl aber seine rationalistischen Tendenzen und niichterne
Kahlheit in einzelnen Fiachern des Gymnasiums befolgten, da-
her der dsthetischen mnd rhetorischen Seite der klassischen
Bildung kein Augenmerk schenkten.?)

Verfoleten Roussean und Pestalozzi mehr eine ,philo-
sophische“ Richtung, so schlugen Basedow und Campe
in ihrem Philanthropin mehr die industrielle ein, und
setzten Alles daran, einzelne Anlagen zu entwickeln und
technische Kenntnisse und Fertigkeiten fiir das alltdgliche
Leben beizubringen. Nicht mehr die allgemein-geistize Ent-
wickelung des Jimglines an der Hand der Alten, nicht mehr
die ideale Bildung, sondern das Nittzliche und im bitrgerlichen
Leben Branchbare, nicht das Hohe, Ewige und Schone, nicht
Kunst und Religion, sondern der Okonomismus ist das Haupt-
ziel des Basedow’schen Philanthropin’s, das zu Dessau im

) Die Anschanungs-Geometrie, die z. B. in dem @sterr. Unteroymna-
sium seit 1848 gegeben werden muss, ist ein pestalozzischer Gedanke. Wie
Roussean hielt auch Pestalozzi, der iibricens dem' Illuminaten-Orden bei-
getreten war, das Christenthum fiir ein veraltetes Menschenwerk.

P. Pachtler, Reform.
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Original errichtet, mul nachher zu ‘ﬂ"t’]m:'*i:il'lll']izll und Ham-
burg nachgebildet wurde.l) Soweit das I atein vorkam, wurde
es, wie Alles, spielend und induktiv eelernt, etwa wie ein
Handlungsreisender franzosisch lernt; demnach fiel die geistige
Gymnastik des grammatikalen U nterrichtes canz weg. Basedow
sehloss sich im Sprachunterricht iiberhaupt an Comenius an,
indem er das Wort zugleich mit dem Bilde vorfithrte, z. B.
die Abbildune eines Pfluges vorzeigte mnd das Wort aratrum
dazu sprach. Er lehrte die fremden Sprachen zuerst sprechend,
dann durch Tesen der Auktoren und endlich, ziemlich spit,
durch eine sehr kurze Grammatik. Ohnehin pridominirten die
Realien.

Um dem Leser ein anschauliches Bild zu geben, wie den
Kindern das Latein ,spielend“ beigebracht wurde, fiigen wir
einen Auszug der Erziahlung Wolke's bei, wie dieser die Tochter
Basedows Latein lehrte.2) ,Emilie horte bis Michaelis 1773,
da sie 4!/ Jahre alt war, kein Wort Latein. Ich wollte, da
hr Herr Vater um diese Zeit nach Berlin reisete, ihm bei
seiner Riickkunft eine Freude iiber die Kenntniss seiner
Tochter in der lateinischen Sprache, wie vor einem Jahr i
der franzosischen, bereiten. Ich hatte aber soviel Geschiifte,
dass ich nur ein Paar Stunden des Tages mit Emilie sprechen
konnte. Dennoch spricht Emilie itzt Latein mit einer Fertig-
keit und Richtigkeit, die von Vielen bewundert wird. Um der
Zweifler willen aber will ich ein Examen halten, dass Emilie,
die nie eint Wort schulmiissie auswendig gelernf hat, aut je
swei Blittern des Cellarischen Wirterbuchs wenigstens 50
Wirter, also wenigstens 3000 Wirter weiss, und zwar nicht
sehulknabenmissig, sondern wie Worter ihrer Muttersprache.
Nun kann ich jedesmal die 50 Worter (durch Deklination und
Konjugation) so abindern, dass daraus wenigstens b00 ver-
schiedene Fragen entstehen, die Emilie beantworten wird, so
dass ihr iber 30,000 verschiedene Fragen gemacht werden
kinnen.*“

Basedow versprach Latein, Deutsch und Franzisisch,
Natur- und Kunstkenntniss nebst Mathematik zu lehren

1) Die Binrichtung der Philanthropine schildert Raumer, a. a. U,
8. 261 ff.

2 ‘\\'ul]\'e:ﬂ Simon und Schweighinser waren die ersten (GGehilfen
Jasedow's in Dessan, seit 1776 Campe, 1782 der Dichter Matthisson; Salz-
mann legte 1784 das Plalar ithropin  von Schunepfenthal in Sachsen-Gotha,
Andere an anderen Orten ihnliche Anstalten an. Die Ergziihlung ist ent-
nommen der Selbstbiographie Wolke's in Basedow's Schrift: ,Das in Dessai
errichtete Philanthropinum®, 1774. — Nur das Schnepfenthaler Philanthropin
hat sich biz hente gehalten.
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nach einer eigens ausgesonnenen Methode, um die Arbeit des
Erlernens ,dreimal so kurz und dreimal so angenehm zu
machen, als sie gemeiniglich ist.* Er rithmt sich: ,eine H] ache
bei uns kostet, wenn sie durch Grammatik- {rlmuwn nicht zar
genauesten Richtigkeit gebracht werden soll, sechs Mrm:li'1 1
in ihr, wie in einer Muttersprache, etwas Gehortes und (le-
lesenes verstehen, und sie ohne Regel auch selbst reden und
schreiben zu lernen.“ In weiteren sechs Monaten sitze anch
die Grammatik in den Kopfen. Er berief sich hiebei anf einige
Stellen in Gesners ,Isagoge“. wo .-_-.-_a JJ: 18st: es sei hundertmal
leichter, durch den !zahmm b und die Ubung ohne Grammatik
emme Sprache zu erlernen, als, n]nw Ubung und Gebrauch,
1llein aus der Grammatik. '

Aus jeder Wissenschaft wurde in den Philanthropinen
nr das Gemeinniitzige gelehrt, also ein Werkzeuo 1";'u- den
Industrialismus gemacht, erklirte doch ( Campe, der Stifter des
Hamburger Philanthropin’s, in philisterhaftem Quéiker |hmn der
Erfinder des }mmru‘n sei mehr werth, als der Dichter der
llias. 1) Von der religidsen Erziehung dareh den Trinjtits.
lingner Basedow und seine rationalistischen Anhénger kein
Wort! Ks hatte aus England und Frankreich ein giftiger
Wind auch itber Dentschland und seine Piadagogik hingeweht. 2)

L) Den moralisivenden Utilismus kramte der Mann auch in seinen
Jugendschriften aus, besonders im Robinson. einer altk ligen Nachbildung
des ursprituglichen }ummmu des Defoe, und in der .l|1fm11 * breiten , Ent-
deckung: Ame u'“aH‘. Einem frischen Knaben sind derartice breite Moral-
Salbadereien ebenso angenehm, wie eine stundenlange [’ra's"-": der beredten
Mutter. Schlosser, Gesch. des 18. Jahrh., 3, 2, 163 f£. sact: .Sobald
Campe’s Robinson in den Hinden aller Kinder der gehildeten Stinde yway
traten die biblischen Gesthichten zuriick. Es war dadurch in den Familien
neben der praktischen Prosa unserer kleinen Verhiltnisse auch noch eine
theoretische herrschend. Es erwuchs ein neues Geschlecht, nur auf’s Hand-
greifliche, Hiusliche, unmittelbar im fingseren Leben Niitzliche bedacht, vaoll
kindischer Naseweisheit.*

Der prenssische Minister v. Zedlitz war ein Verehrer Basedows,
herief daher Trapp, Lehrer am Dessauer Philanthropin, als Prof. der
Pidagogik und Direktor des piidagogischen Instituts zur Heranbildung von
Schillern und Lehrern nach Halle. Dieser Trapp zeigt in seinem . Versuch

einer Pidacooik® iiberall ein auf 1:].lhlf~ und flaches Risonniven iiher Re-
ligion, Philosophie und G l]*|]-llll|:\.l 1t, ein Erheben des Gemeinen und Ver-
achten des Edlen. So sc¢ Iu. ibt er S. "'P yDie Erlernung fremder Sprachen
ist eing der orissten unter den iibheln. nlln‘ die Schulen, Iu'« e--i-'-'=- in Deutsch-
land, dyiic ]u n, md das Wachsthum Il:-l' Menschen an Vollkommenheit und
Gliickseli: okelt I.:; dern.* 5. 474: _Hs fract sich, wie wviel rachen und
was fiir welche der Erzieher lernen miisse? Wollte Gott. er hr keine,

ache zn lernen! Aber wenn auch die Erziehn nt den

werden I.-;'-'JHT]I.".', s0 wiirden doch Latein und Fi: |].f fislseh

i!llk' seine :‘illll'-l'l-| ]
I"'?"'"-'!I. Fuss FERELEL
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Die beiden dem alten Gymnasium feindlichen Richtungen,
die realistische und die pseudophilosophische, waren von Baco
in die Welt gesetzt worden und fiihrten die materialistische
Philosophie des englischen Kanzlers je nach Ort und Zeit-
stromung folgerichtig fort. Treffend sagt iiber ihn ein Mit-
arbeiter der ,Histor.-pol. Blitter (B. IX, 1842, S. H68):
,Baco’s materialistische Philosophie ist eine fortwihrende Ver-
irrung, und dieser gemiss verhilt sich seine negative Religion,
die bestindie widerspricht und protestirt. Ohne {feste Prin-
cipien, voll von Verneinung, gestellt zwischen den alten Glanben
and die neune Reform, zwischen Auktoritit und Rebellion,
swischen Plato und Epikur, weiss er am Ende nicht mehr,
was er weiss, und ist daher abwechselnd Materialist, Zweifler,
Christ, Deist, Protestant, Jesuit sogar, je nachdem er getrieben
wird von dem Gedanken des Moments. Die Trennung der
Religion und Wissenschaft hat er stets gewollt, nnd iiberall
hat er Gott vertrieben, wm ilm in die Bibel zu verweisen und
einznschliessen. Wenn spiterhin die Encyklopidisten ihn zu
hrem Orakel erkoren, so wussten sie, was sie thaten; die
Wahlverwandtschaft in der geistigen Ordnung ist ebensogut
ein Gesetz, wie in der physischen Welt, und wenn Alle sich
um Baco vereinigten, so geschah es, weil Alle das bei ihm
fanden, was sie suchten.“1) Und eben dieser zerdtzende Geist
war seit und durch Baco zugleich iiber das Gymnasium ge-
kommen, hatte es bis zur Unkenntlichkeit denaturirt und iiber-
all, wo er zur Herrschaft kam, Jiinglinge oeschult, die in
Allem Etwas, im Ganzen Nichts wussten, daher fiir den ober-
fischlichen  politischen, kirchlichen wund gesellschaftlichen
[iberalismus wie oeschaffen waren. Die Bildung durch Sprache
und Wort hatte man verfehmt, und sich der Tyrannei der
Phrase gebeugt.

3. Der neu-philologische Humanismus im Gymnasiaiwesen.

Das Gymnasium wire im Sumpfe des Basedow’schen
Realismus und seines oberflichlichen Vorgehens im Sprach-
unterrichte beinahe untergegangen. Hreilich waren auf der
anderen Seite auch die Parteiginger der alten Schule nicht
nicht aus Deutschland zu verbamnen sein.* Dies wiire herzlich wenig filr
die Gymnasialbildung, die natiirlich im Ubrigen von den n it tzlicheren
Realien beschlagnahmt wiirde. Trapp legte 1783 seine Professur nieder.

1) Rine treffliche Kritik des Baconismus lieferte De Maist1re,
Examen de la philosophie de Bacon . . . I IL Paris—Lyon. 1836.
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ohne FKehl, weil zopfize Scholarchen und Magistri ihr HKach
oar pedantisch befrieben und durch eine unbarmherzige Schul-
zucht ) verhasst machten, weil sie von ihrem Dogma, die
Schriften der Romer und Griechen seien vollstéindige und
fiir immer die Muster und Grundlagen aller wahren Geistes-
bildung, so lebhaft iiberzeugt waren, dass sie in ldcherlicher
Engherzigkeit alle anderen geistigen Bediirfnisse und Er-
scheinunegen der Menschheit {iibersaben und den schreienden
Gegensatz zwischen der antiquarischen Studirstube und dem
frischen Lieben bisweilen in der barocksten Weise darstellten.

So war die Philologie und das Gymnasinm dem Ver-
kitmmern nahe bis Friedr. August Wolf (1759—1824)2)
vor dem Gottinger Prorektor Heyne 1777 erklirte, er wolle zu
keiner der vier Fakultdten treten, sondern ,Philologie“ studiren,
und auf dessen Einwurf, es gebe auf deutschen Universititen
hichstens vier bis sechs cutbesoldete Professuren der Philologie,
getrost erwiderte: ,Nun, um eine von diesen gedenke ich mich
zu bewerben.* Und so geschah es. Wolf warde 1783 zu Halle
der Nachfoloer des Basedowiners MTrapp, jenes rohen Wider-
sachers der klassischen Studien, und brachte das Alterthum
und hiemit das Gymnasinm wieder zu Ehren.8) Von dem
Grundsatze beseelt, dass das klassische Alterthum als Haupt-

1) In der Basedow'schen Zeitschr. ,Pidagogische Unterhaltungen
3. Jahrg. S. 467 findet sich Folgendes: .Um diese Zeit starb Hiinberle,
Collega jubilens zn N., einem Stiidtlein in Schwaben. Wihrend der 51 Jahre
T Monate seiner Amtstithrunge hat er nach einer miéssiocen Berechnung auns-
getheilt: 911,527 Stockschlige; 124,010 Ruthenhiebe; 20,989 Pfitchen und
Klapse mit dem Lineal; 136,715 Handschmisse; 10,235 Manlschellen; 7905
Ohrfeigen; 1,115,800 Kopfniisse und 22,763 Notabene mit Bibel, Katechismus,
Gesangbuch und Grammatik; 777 mal hat er Knaben auf Erbsen knien
lassen und 613 auf ein dreieckicht Holz; 5001 mussten Esel tragen, nnd
1707 die Ruthe hoch halten, einiger nicht so gewthnlichen Strafen, die er
zuweilen im Falle der Noth aus dem Stegreif erfand, zu geschweigen. Unter
den Stockschliicen sind uneefihr 800,000 fiir lateinische Vokabeln, und
unter den Ruthenhieben 76,000 fiir biblische Spriiche mnd Verse aus dem
Gesangbuch. Schimpfwirter hatte er etwas iiber 3000, dayvon ihm sein
Vaterland ungefiihr %/; geliefert hatte, 1/3 aber von eigener Erfindung war ete.”

2) Sein Leben beschrieben von K érte, Leben und Studien, F. A.
Woli's, 2 Th. Essen, 1833; ders., Wolf's Ideen iiher Erziehung, Schule
und Universitiit, Quedlinb., 1835. Arnoldt, W. in seinem Verhiiltnisse
zum Schulwesen, Braunschweig, 1861—62, 2 Bde.

3) Riihmlich bethiiticte hiebei Wolf seine Uneigenniitzigkeit. Auf
seinem fritheren Posten, dem Rektorate zu Osterode, hatte er 700 Thlr. Be-
soldung; einen Ruf nach Gera mit 1000 Thlr. Besoldung schlug er aus; —
und die Professur in Halle trug ihm jihrlich 300 Thaler. Mit Gliicks-
giitexrn war der Mann nie gesegnet, desto mehr aber hat er gearbeitet
und geleistet.
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bildungsmittel auf den Schulen beniitzt werden miisse, bestrebte
er sich vor Allem, tiichtige und griindlich gebildete (Gymnasial-
lehrer zu schulen. und bekimpfte so einerseits den iiberhand-
nehmenden oberflichlichen Realismus, anderseits die pedantische
Verknicherung und den gewohnheitsmissigen Schlendrian ge-
wisser Scholarchen. Vier Jahre lang musste er, der Ent-
muthieung nahe, mit der gemeinen Sinnesart der Halle’schen
Brodstudenten ringen, welche das gesetzliche Triennium auf
oin Biennium reducirten uwnd von Wolf's griindlichen Studien
wenio wissen wollten, bis es ihm 1787 mit Stiftung eines
philologischen Seminars gelang, _dem immer mehr sinkenden
(Feschmack an griindlicher klassischer G elehrsamkeit anfzuhelfen®
und von der alten Schule wenigstens Etwas zu retten. Er
wurde recht eicentlich der Stifter des preussischen Gymnasiums
der neneren Zeit mit seinen Vorziigen und Fehlern.

Um mit Wolfs Verdiensten zu beginnen, missen
wir anerkennen, dass er eliicklich die erkaltete Liebe zu den
klassischen Studien wieder zu neuem Feuer anfachte. Mit

jedem Jahre wuchs die Zahl und der Beifall seiner Zuhorer,

die sich im Auditorinm driineten: und Wolf verstand es, sie
zu anhaltendem, griimdlichem Studinm anzuregen. Auseehend
von Seneca’s Spruch gegen das Allerlei-Treiben (,Nusquam est
qui ubique est%), drang er auf Tiefe, nicht ant Breite des
Wissens, bildete also einen scharfen Gegensatz gegen den
Baconismus. Obeleich er sodann fiir seine Person — wie nach
ihm so Viele! .— eine Vorliebe fir das Griechische hatte, und
in der Meinung, hiedurch die deutsche National-Kultur wunder-
bar zu fordern, gewimscht hiitte, dass das Studium der alten
Sprachen mit dem Griechischen kinnte begonnen werden, so0
kam er doch im Interesse der offentlichen Schulen ,von diesem
schonen Gedanken oder Traume“ zuriick. Ja, in enem pé-
dagogischen Gutachten von 1811 sagte er: ,Von dem Griechischen
und noch mehr von dem Hebriischen konnen [auf Gymnasien]
alle die auseceschlossen werden, bei welchen sich keine vor-
ziioliche Tust zn Sprachkenntnissen erwecken ldsst.® . . . L Die
Erlernune des Griechischen konnte immer als eine Belohnung
fiir vorziielichen Fleiss in den iibrigen Tiektionen, namentlich
den lateinischen, mehr bewilliet, als aufgedrungen oder milhsam
empfohlen werden.“ Somit legte er im Gymnasialwesen ganz
richtic den Hauptnachdruck auf das Latein und die grin d-
liche Erlernung desselben, wenn er auch nicht bis zur Ein-
heit der alten Schule vordrang.

In dieser Erkenntniss beklact er die Verheerungen des
Jaconismus auf dem Gebiete der Schule. ,Man hat in neuerer
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Zeit, schreibt er, zu nicht geringem Schaden der Jueend auch
wissenschaftlichen Unterricht auf Schulen eingefithrt. Der anf
Sehulen immer mehr iitberhandnehmenden Oberfléd chlich-
keit und Vielwisserei muss mit aller Kraft entgegen-
cearbeitet werden. In den Schulen sind besondere Stunden
fiir oriechische und romische Literatur, Theorie der schinen
Wissenschaften u. del. durchaus iiberfliissic und nachtheilig.
lberall wire es fiir den Jiingling besser, Nichts von solchen
Qachen zu wissen, als sich mit einigen wenigen Vorbegriften
‘m Besitze solcher Wissenschaften zu diinken und selbst Ver-
stindice durch ein viertelstiimdiges Mitsprechen zu téusehen.® 1)
Was immer das Gedichtniss und die Imagination beschiftigt,
sehire der Schule: der Universitit dagegen, was mehr den
hoheren Seelenkriiften anheimfalle.

Das cenannte Wolf'sche Gutachten von 1811 ist nur die
ausfithrlichere Bearbeitung eines friitheren, das er bereits 1805
verfasst hatte, und in welchem er eine scharfe Scheidung
zwischen Gymnasium, Universitit und praktischer Bildungs-
Anstalt angibt.2) Diese Grenzbestimmung ist ein weiteres
Verdienst des Mannes in einer Zeit, als die drei Stuten hereits
in einander flossen, und die Lateinschulen kleine Universitidten
werden wollten.8) Er drang darauf, dass der Unterricht aui
den Schulen vorbereitend, im Allgemeinen bildend und elementar,
dageoen auf Universititen wissenschaftlich sein miisse; der Schiiler
soll nur Kenntnisse und befestigte Fertigkeiten aunfdie

Universitit mitbrineen. Da der Ubergangzu dem eigentlich wissen-

schaftlichen Unterrichte auf der Universitiit nicht durch einen
Sprung geschehen kinne, so misse die Schule sich in der obersten

1) Die Citate sind entnommen aus K orte, Wolf's Ideen etc.

2) Dasselbe bei Ko rte, W.s Leben, I, 240.

8) Dieges uneesunde Streben ist immer drger geworden, und mit Recht
schreibt K. v. Raumer (Gesch. d. Pidag., II, 8. 860 f.); ,Nicht blos die
Schiler sind es. welehe auf Gymnasien das Universititsleben vorweg nelmen
und die Studenten spielen wollen; nein, auch so viele Lehrer michten lieber
den Schiilern eeistreiche Kathedervortrige zum Theil iiber Lelhrgegenstinde
halten, die gar nicht im Bereiche der Schule liegen, als dass sie ithnen, ebenso
demiithic als verstindie, die nothwendigsten Kenntnisse und Fertigkeiten,
wie sie der Fihigheit der Schiiler entsprechen, auf angemessene Weise bei-
briichten. Hierin liegt der Grund einer gewissen abgelebten Unempfindlich-
keit und Unempfiinglichkeit vieler Studirenden. Unzeitiges Naschen verdirbt
den Magen und den Hunger, der sich bei Gesunden znr rechten Tischzeit
einstellt.® — Wir erinnern an die diisteren Erscheinungen wie geheime
Verbindungen, Duelle, schuitde Liebschaften ete., die seit 1871 sich an so
manchem deutschen Gymnasinm breit machen.
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Klasse allmiilie der Universitit nihern, ehne desshalb dieselbe
in Sachen oder Form zu anticipiren. Warum aber & la Sturm
blos .in der obersten Klasse“? Wiire das philosophisch- realistische
Triennium des Ldilnulwhnn Gymnasiums nicht zehmmal niitz-
licher? — In Betreff der praktischen Bildungs-Anstalten, die
sich erst der Universitit anschliessen, bemerkte Wolf: Die
Bildune des Geschiftsmannes miisse durch die Geschiifte selbst
oeschehen, nur miisse durchaus verhindert werden, ,dass Je-
]nanﬂ uhne oriindliche Kenntniss der Wissenschaften, auf deren
Anwendung jede Art von praktischen Geschiiften eeht, zu den
letzteren hinzutrete, weil sonst eine blos ungelehrte und, wenn-
oleich in einzelnen Fillen nutzbare, doch im Ganzen unsichere
Routine herauskommt.“ 1)

Am Gymnasinm selbst wollte er griindlichen, aber
praktischen Unterricht in der Grammatik, die von den zeit-
oenossischen Pfuschern so hart befehdet wurde. ,Unter dem
vierzehnten Jahre“, schrieb er, ,miissen die Formen ganz inne
sein. Der Verstand muss anfanes ear nicht mitarbeiten, das
Risonnement schwiicht das Gedichtniss. Immer die Beispiele
neben, ja vor den Grundsitzen und Regeln. Was witzig,
scharfsinnig ete. sei, muss ein Knabe frither fithlen und nach-
ahmen lernen; spiter erst, kaum auf der Schule, was eigentlich
jedes- solchen Dinges Wesen selL“?)

Das Hauptverdienst Wolf's war demnach, dass er in einer
pidagogisch radikalen Zeit dem Gymnasium die klassischen
Studien wenigstens als Hauptfa ch rettete. Aber auf der
anderen Seite war er zu sehr ein Kind seiner Zeit, als dass er
im Gymnasialwesen nicht auf Einseitigkeiten oerathen wiire. 5)

Tm Grunde fusste Wolf ganz auf dem radikalen Humanis-
mus des 16. Jahrhunderts, auf jener ,heidnisch-antiquarischen
Begeisterung“, wie Fr. von Schlegel sagt, die nach den
Gottern, Schriften, Lebensgrundsiitzen und Lastern der unter-
oegangenen romisch-griechischen Welt selinsiichtie schaute und

) Kérte, W.'s Ideen, S. 95,

2) Ebend. S. 134,

8) Eine treffliche Kritik des Wolf'schen Systems in Beziehung auf
die Lehrerbildung liefert R. L. Roth, Gymnas.-Pidag., 2. A, 8. 285 ff.
Insbesondere machen wir aufmerksam auf folgende Charakteristik (S. 293):
B8 waren in Wolf zweierlel Geister, ein leidenschaftlicher, nnbindiger, der
jene groteske '\.]l‘LI[]lulll‘-\H‘wE]lH:1J.it hervorgebracht, und ein niichterner,
freisinniger, der das Gedeihen der Wissenschaft im Dienste des vffentlichen
‘-..-Va.nhles bezweckt hat. Jener leidenschaftliche Geist hat in ihm selbst die
Oberhand erlangt, und ist da, wo aus den [philologischen] Seminaren eine
stolze, streitsiichtige und unbarmherzige Philologie hervorgeht, mit Ver-
lanwmu g des andern bessern Geistes L‘]!L}IC‘HTI]M h und herrschend geworden.”
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in dieser Dbesser bewandert ist, als im schnide misskannten
Christenthum. Der Humanismus war die Lostrennunge der
Wissenschaft von Gott, der gelehrten Welt von der Kirche, in
letzterer Beziehung den ,Reformatoren“ im Kampfe gegen das
kirchliche Lehramt ein willkommener Bundesgenosse, nachher
in den Dienst der protestantischen Theologie genommen und
gezithmt.  Wirklich anerkannte die Melanchthon’sche Schul-
ordnung, ganz nach dem Muster der katholischen Schule, die
heidnisch-klassische Literatar nur als Bildungsmittel, als
Vorbereitung fiir die christliche Wissenschaft (mafoywyds elg
Xptotov). Aber in und durch Wolf lebte die einseitige
Vorliebe fiir das klassische Alterthum als ein eigensinniges
Hernmreiten auf der todten Sprachgelehrsamkeit wieder auf.
Nicht mehr gerade die Begeisterung fir die #sthetische Seite
und die Lebensanschauungen der klassischen Vergangenheit, wie
im 16. Jahrh., bestach die Geister, sondern die sprachgelehrte
Seite, die ,Philologie“, welche durch Wolf eine Wissen-
schaft, ja die Wissenschaft wurde. Dieser philologische Wahn,
die Erlernung der alten Sprachen sei Selbstzweck, nicht
Mittel zu hiherem Zwecke, sie sei die. beste Erziehung fiir die
Jugend, das klassische Alterthum sei das Vorbild eines auf den
erhabensten Ideen beruhenden offentlichen und Privatlebens, und
ein Grammatikalfehler die g¢rosste Siinde, — dieser Wahn
driickte allerdings den realistischen Encyklopddismus um einige
Stufen zuriick, schadete aber dem Gymnasium auf andere Weise,
ndmlich dadurch, dass er es zu einer philologischen
Specialschule machte und die Schiiler so vorbereitete,
als miissten alle zusammen einst Gymnasiallehrer werden. Latein
und Griechisch waren daher nicht mehr Mittel zur geistigen
Ubung der Schiiler, zur Ausbildung des Gedidchtnisses, der
Phantasie und des Verstandes, zur selbstthitizen Produktion
und Reproduktion, zum passenden, schonen und iiberzeugenden
Ausdrucke, sondern die philologische Gelehrsamkeit als
soleche war das letzte Ziel, und eine speciell philologische
Vorbildung galt als Vorstufe zn jeder Universitiitshildung eine
Fiille von erammatisch-lexikalisch-archioloeischem Wissen hatte
den Sieg iiber die alte Humanitéit und Rhetorik davongetragen.
Auch dies war eine radikale Anderung, aber nicht nach der
utilistisch-empirischen, sondern nach der philologischen Seite hin.

Gerade dieses Streben kostete wohl viele Miithe von
Seiten der Lehrer und der Schiiler, war aber dennoch, aus
dem angefithrten Grunde, arm an Frichten.?) '

1) Sogar ein Apologet Wolf's, A. Lange in den Jahn'schen Jahr-
biichern, 1858, muss eingestehen: ,Hat man doch bemerkt, dass jingere
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Uber die nach Wolf’scher Methode gebildeten Lehrer
sagt J. Grimm in seiner Rede iiber Schule etc. (l‘xt‘}) , Bei
dem blithenden Zustand aller philologischen Disci J:imm in
Deutschland und bei der grossen Zahl befihigter, aus den
hiéheren Schulen volleeriistet entlassener Jiinglinge muss be-
fremden, dass mit dieser gelungenen Anstrengung der ent-
springende wissenschaftliche Vortheil ansser Verhiltniss zu
stehen scheint. Unsere Gymnasien, wofern mir der Vergleich
nieht iibel ausceleot wird, erziehen schiones, glinzendes Laub
in Fiille, lange nicht so viele Friichte, als dieses Laub neben
sich tragen konnte. Die meisten Philologen erzeigen sich so
vorbereitet, dass man daranf gefasst sein sollte, aus ihrer Hand
nun die wichtigsten Bereicherungen der Grammatik, Kritik und
Geschichte hervoreehen zu sehen: allein was leisten sie hernach?
In der Mehrheit werden sie brauchbare, aber bei der mittleren
Stufe beharrende Lehrer, denen es fast geniigt, die Wissen-
schaft auf dem Standpunkte zu erhalten und fort zu itberliefern,
auf welchem sie ihnen zngeliefert wurde.“ a

Eine weitere Folge der. durch Wolf eingefiihrten Uber-
schiitzune der Philologie war ein sittlicher Fehler der Lehrer,
welcher bei der Gymnasialbildung nur gefahrlich wirken kann:
wir meinen den beriichticten Philologenstolz.  Doch
lassen wir lieber einen Anderen sprechen! .J. Grimm bemerkte
in der eben angefillirten Rede: ,Es sei noch eine Bemerkung
ither die klassischen Philologen ln s nicht zuriickeehalten. Ver-
mige ihrer Vertrautheit mit dem Alterthum, der Freiheit und
einer nnbevorzngten Stellung der Menschen an sich zugethan,
sind sie gewiss keine Vertheidiger des heute unbeliebten und,
es scheint, fast entbelrlich gewordenen Adelstandes.!) Wie
geschieht es, dass sie einen philologischen Stolz zeigen,
der besseren Grund hat, als Adelstolz, aber ihm doch ver-
oleichbar ist? Keine unter allen Wissenschaften ist hoch-
miithiger, vornehmer, streitsiichtiger, als die Philologie, und
gegen Kehler nnbarmherziger.*

Schulméiinner, weit entfernt, in der Fiille jiingst vergangener Generationen
aug dem lebendigen Quell antiken Lebens zu schopfen, vielmehr oft kaum
im Stande sind, den Schriftsteller, den sie erkliiven sollen, fliessend und zu
eigenem und fremdem Vergniigen zu lesen und zu erkliren; aber ,Fragmente
kinnen sie sammeln!* rief man voll Ironie und Unmuth aus.* Und #hmliche Er-
fahruneen macht man bei den Schiilern gewisser Gymnasien: sie wissen eine
Unsumme philologischen Details, konnen aber weder eine Rede Cicero’s
analysiren, noch einen ertriiglichen Stil schreiben.

1) Es ist hier nicht der Ort, diese erzliberale J. Grimm’sche Schrulle
7zt widerlegen, Wir sind aus gesellschaftlichen (nmulpu einer ganz anderen
Angicht. lh]im]h-. wurde die Rede 1849 gehalten.




Wolt zeigte, zum grossen Nachtheile des Gymmasiums,
seinen humanistischen Radikalismus m dreifacher Beziehung: i
der Wissenschaft durch Hyperkritik, in der Schulverwaltung
durch Verdringung der Theologen, endlich im Innern der
Schule durch Versaumung der Krziehung.

Die Hyperkritik bewies er, allerdings zu grosser
Verherrlichung seines Namens, durch die ,Prolegomena in Ho-
mermm’, 1) in welchen er mit gelehrtem Scharfsinne den Satz
vertheidigte, dass die Odyssee und Ilias nicht das Werk Homers,

sondern mehrerer Rhapsoden und erst spiter durch Redaktoren
(Diaskenasten) zu einem Ganzen vereinigt worden seien. Ebenso
verwarf er vier Reden Cicero’s als unficht, 2) verfulr iiberhaupt

dusserst negativ-kritisch ; ein Geist, der sich nicht nur vielen
Philologen mittheilte, sondern auch in die nach Woli’schem
Geiste eingerichteten Gymnasien des ndrdlichen Deutschlands
einsickerte. Wir migen diesen Gedanken nicht weiter verfolgen;
da sich Jedermann die Folgen solchen Geistes auf religiosem,
wissenschaftlichem und politisch-socialem Gebiete selbst ziehen
kann. :

Diese Kritik zeigte sich praktisch darin, dass Wolf die
STheologen® miglichst vom Gymnasial - Lehrfach aunszu-
schliessen suchte. Eiecens ad hoc auf den Universititen er-
zogene Minner sollten kiinftig lehren diirfen. Bisher hatten
vielfach die Theologen auf Universititen neben den theologischen
auch philologische Ficher gehbrt und sich so auf das Lehrfach
desto tiichtiger vorbereitet, weil sie meist die begten Schiiler am
Gymnasinm gewesen waren. Um sie fern zu halten, stiftete er,
wie Roth (8. 291) glaubt, sein philologisches Seminar zu Halle,
an welchem folgerichtig die Theologen nur mit grosster -Miihe
theilnehmen konnten. Auch im Gymnasialwesen selbst gaukelt
ihm an Stelle der christlich-religiosen Erziehung nur die zum
Jvollendeten Menschenthume“ vor, und hilt er es fiir einen
Fehler, wenn man einzig zu christlichem Glauben und Leben

1) Die Prolegcomena, die zuerst 1795 in Halle erschienen, (3. und 4.
Aufl. von J. Bekker, mit Zusiitzen aus Wolfs Nachlass, Berlin 1872 und 75)
machten in ganz Enropa grosses Aufsehen, besonders auch bei den deutschen
Dichtern, von welchen Schiller und Voss gegen, Wieland und im Anfang
Gothe fiir Wolf waren. ~Spiiter war Gothe ,mehr als jemals yon der Ein-
heit und Untheilbarkeit der Tlias iiberzeugt.®

2) Post reditum in senatu; Ad Quirites post reditum; Pro domo sua
ad pontifices; De haruspicum responsis. Ubrigens nicht die Kritik in solchen
Dingen, welche das Amt des Hechtes im Karpfenteich iibt, veriibeln wir
dem Maune, sondern iiberhaupt den kritisch-negativen Geist, der sich in
seinem ganzen Denken zeigte und spiter in eine fehlerhafte Bitterkeit gegen
Alle und Alles umsehlug.




erziehen wolle.!) Kein Wunder! Sein Ideal war das reine
Humanitiitsprineip, ,rein-menschliche Bildung und Erhohung
aller Geistes- und Gemiithskréifte zn einer schinen Harmonie
des inneren und idusseren Menschen“:; das Hauptmittel hiezn
erblickte er in der Alterthums-Wissenschaft, das Gymnasinm
aber galt ihm als Vorschule dieser Wissenschaft. Dass
,Theologen“ bei solechen Endabsichten wenig willkommen waren,
liegt auf der Hand; und in der That bildete sich immer mehr
ein eigener Philologenstand zum Gymnasialunterrichte heraus,
wodurch das Gymnasium sogar dem ohnehin mageren Einfluss
der protestantischen Geistlichkeit ¢ anz entzogen wurde.

Wolf versiumte ferner die Erziehung der Gym-
nasiasten, miochte sie itberhaupt am liebsten ganz dem Eltern-
haus iiberlassen, wenn dies moglich wire. Nach seiner Meinung
hort sie in einem gewissen Stadium des Laufes durch die
Schule anf, und es beginnt an den oberen Klassen der Unter-
richt, der nicht mehr erziehen will, und bei welchem der Lehrer
hiichstens hie und da einen Gedanken von praktischer Lebens-
weisheit einstrenen kann. Aber an sich sei er ausschliesslich
Lehrer, habe mit Gedédchtniss, Phantasie und Vernunft zn
thun, und hiebei bilde sich der Wille ohne fremdes Zuthun von
selbst. Gerade diese Irrung hat an den Schulen grosses Un-
heil gestiftet, das Gewissen vieler Lehrer abgestumpft, die
Erziehungslosigkeit zu einem Princip gemacht und die Schiiler
der oberen Klassen daran gewodhnt, blos bis zum Extrem
tolerante. Lehrer fiir honette Minner zu halten.2) Wer wollte
sich wundern, dass unsere gelehrten Schulen dahin gekommen
sind, wo sie jetzt, leider! sind?

Konsequenz war Wolf’s Sache nicht. Bereits oben haben
wir einige seiner Sitze mitgetheilt, aus denen hervorgeht, dass
er die Koncentration des Unterrichtes aunf das Latein wiinscht

1) In seinen ,Consilia Scholastica® (Arnoldt, II, 24, 25) finden sich
die Stellen: ,Ipsi educationi, que ad singulos homines pertinet, nihil temere
proponi aliud potest ad quod dirvigatur, nisi cunltura et corporis et animi
ducens ad perfectionem humanitatis. Neque necesse est id adjici, nt per
eam apti reddamur ecivilibus muneribus obeundis, quippe quod institutio
potius sibi vindicat et doctrina. Utilius fuerit fortasse admoneri illam cul-
turam oportere esse mquabilem, h. e. talem, qua nulla nec corporis nec animi
vis in detrimentum ceterarum excolatur; qua in re vel honestissimis con-
giliis peccatur ab iis, qui educandi rationes omnes ad nnam religionem
vel ethicam virtut em referendas arbitrantur.* Dieser Gedanke kehrt
in Wolf's Bekenntniss iiber die Alterthums-Wissenschaft und in den sechs
Anweisungen fiix Gymnasiallehrer wieder.

; 2) Diese Erziehungs- und Zuchtlosigheit wurde spiter fiir alle
Schulen, selbst jene der Midchen, verlangt. Man sehe bei Roth, 8. 64 f.
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mmd das Unwesen der Realien verabscheut. Aber die ném-
lichen Realien, die er eben zur Hauptpforte hinausgewiesen
hat, lisst er an zwei Hinterpfortchen wieder in das Gymnasium
hinein. Fiir's Erste zerlegte er seine Alterthums-Wissenschaft
in vierundzwanzig einzelne Disciplinen, die allergrosstentheils
der realistischen Philologie, der ,Hrudition“, angehéren, und
so einem nacelnenen Hanten von Realien den Zutritt zur
Schule gestatten.1) Denn obgleich jene Zersplitterung nur
Theorie blieb, so hat sie doch der persionlichen Liebhaberei
und dem Eigenwillen der Lehrer ein weites Feld eingerdumt,
in der Praxis auch die Grundsitze der philologischen Her-
meneutik, Texteskritik, die alte Kunstgeschichte, Archiologie ete.
als eiocenes Fach zu lehren und doch in den Jahresbericht zu
setzen, man habe Cisar oder Sallust gelesen. (Roth, S. 292.)
Oder ein Lehrer kann auf den Beruf eines Philologen Anspruch
machen — selbst an Universititen! — ohne Latein und
Griechisech wirklich uid eriindlich zn verstehen. Fir's Zweite
hat Wolf-nie einen festbegrenzten Begriff vom Gymnasinm ge-
habt ; dasselbe galt ihm als Vorschule zu den Alterthums-
Wissenschaften oder auch zu guter Verwaltung verschiedener
Amter (,ad civile munus recte fungendum®; ,ad varia vite
munera recte fungenda“), nnd so blieb sein Gymnasium nicht
die . Stiitze #chter klassischer Gelehrsamkeit“, sondern es er-
hielt jene bunte Reihe von Realien, die wir heute noch am
modernen Gymnasium anstaunen, jenes Nebeneinander
heterogener Ficher, welches das Grunditbel der gelehrten
Schule ist. Daher sagt K. L. Roth (S. 48) mit vollem Rechte:
,Wolfs Gymnasium ist mit allen seinen Deklamationen wider

) A. Bischoff, .Eines nach dem Andern!®, Nordl. 1866, (S. 14)
schreibt: ,Bs ist wirklich sonderbar zu sehen, wie man vom Standpunkte
der klassischen Richtung orade in die entgegengesetzte hineingerith. Denn
dies geschieht doch wohl, wenn, wie dies in nenerer Zeit der Fall ist, ein
50 iibertriehenes Gewicht daranf eelegt wird, in den Schulen Alterthiimer,
Mythologie, Archiiologie ete., also Realien zulehren. Die heutige Richtung
der Philologie wverlockt allerdings hiezn sehr leicht. Da muss, wenn ein
Tragiker celesen wird, eine allgemeine, ziemlich mmstindliche Einleitung
iiher das attische Theater vorausgeschickt werden, natiirlich wird auch die
Metrik nicht vercessen, und auch sonst werden hei allen Schriftstellern, wo
es nur angeht, allerhand Bemerkungen iiher die Verfassmung, das Kriegs-
wesen, die Bewaffnung, Zusammensetzung des romischen Heeres angebracht,
und zwar recht absichtlich und systematisch; und so kommt man denn un-
vermerkt vom starrsten Idealismus in den krassesten Realismus hinein.” —
Besonders Anfiineer im Lehramte miissen vor dieser klassisch-realistischen
Klippe ernstlich

vorliecenden Stel

cewarnt werden. Was nicht znm Verstindnisse der
unumeiinelich ist, muss gemieden werden, so schin auch

akademicche Deklamationen reizen mogen.
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den Basedow’schen Realismus doch nur eine solche Lehran-
stalt, welche humanistische und realistische Elemente zusammen-
und m einander schiebt, und von den Griinden die wl Mengung
keine psychologische Iuth{a 1schaft zu geben weiss.*

Wiihrend Wolf’s Gymnasium sich in Preussen uml Sachsen,
dann auch in Bayern und Wiirttemberg ete. einbiirgerte nnd
wenigstens noch die philologischen Studien hochhielt, wenn es
auch die Beniitzung derselben zur Rhetorik und t’l“[‘ll[]l:]tml
Geistesbildung versiumte, so hat an anderen Orten, z. B. in
Osterreich seit 1849, der pure Baconismus und die Gleich-
stellune: der Realien mit den klassischen Studien das Gymnasium
noch tiefer herabgedriickt und jeglicher Oberflichlichkeit un-
siolichen Vorschub geleistet.

So haben sich mitten aus dem Protestantismus herans
die drei Hauptfeinde der alten Schule erhoben: der utilistische
Realismus, die flache Pseudophilosophie und die neu-hnmanistische
Philologie; sie haben unser gelehrtes Schulwesen angefressen
und die Schulung der Geister zerstort.

Thr gemeinsamer Charakter ist der radikale Bruch mit
dem Altbewiihrten, der doktriniire Neuban der menschlichen
Gesellschaft, wie in politischer und socialer, so auch in
pidagogischer und didaktischer Beziehung. Statt des einen
Schachtes, welchen die bessere Schule in die Tiefe grub, um
die Schiitze an ‘Gold und Silber heraufzuholen und damit die
Kirche Gottes zun schmiicken, kriecht ein geistesarmer Encyklo-
piadismus an der breiten Basis  der Pyramide miihesam herum,
schiirft die Oberfliche und schniiffelt jedes Korn Erde, jedes
Griischen und jeden Stein aus, und hilt sich mit seinem Giiter-
wagen voll 1|1fm]ns_v1.1111;;+rn Tandes fiir iiberreich.

Die systematische Einheit, bei welcher auch ein Minder-
befithigter Grosses leisten konnte, ist unserer Schule ent-
schwunden, und jeder Gymnasiallehrer vertritt sein eigenes
System. Ist der Geist des Jiinglings 8—10 Jahre durch
15—20 Lehrindividuen zerzaust und zerfranst worden, und hat
er im letzten Examen kein Ungliick gehabt, dann ist er ,reit®
fiir die Universitit, und kann nun, receptiv wie er bisher war,
sein Brodstudium in sich hineinpumpen, um die geistige
Eealisirung, die fabrikmiissige Mittelwaare, nm einen Kopt zu
vermehren. Aber die Charaktere! Die bahnbrechenden Geister!
Bah! Wir leben im 19. Jahrhundert.

Wir konnen die einzelnen Vorschlige, die in neuerer
Zeit von Kichly, Ficker, Ostendorf, Tiibker, Burkhard, Schmal-
feld, Schiitz etc. zur Reform der Gymnasien gemacht worden
sind, nicht im Einzelnen durchnehmen. Quot capita tot sensus.




Im Grossen und Ganzen- herrscht, wie gemeiniglich bei Epi-
gonen, ein bunter Eklekticismus vor, der es mit keiner Partei
verderben will. Man fiihlte, vorziiglich bei den Oberschulbe-
hiorden, dass keine der drei Hauptrichtungen seit Baco bis
Wolf an und fiir sich dem menschlichen Bediirfnisse der ge-
lehrten Bildung entspreche, riickte daher bald nach Links zu
dem aunsschliesslich an die Gegenwart denkenden Realis-
mus, bald nach Rechts zn dem ausschliesslich von der Ver-
gangenheit zehrenden philologischen Humanismus; die
Zukunft aber, das iibernatiirliche Ziel des Menschen, wurde
entweder stiefmiitterlich als Gymnasialfach von einem , Religions-
professor* behandelt, oder ginzlich ignorirt, ja direkt bekimpft.
Die grosse Kunst der alten Schule, die klassische Vergangen-
heit fiir die Gegenwart und Zukunft, fiir die Schulung der
Jugend zn spontaner Produktivitéit, zur Selbstthitigkeit und
Geistesschiirfe, zur sittlichen Festigkeit und Charakterstirke
zil beniitzen, — diese Kunst ist verloren gegangen.

Aber das alte Gymnasium der Katholiken! Wo ist
es? In Deuntschland nicht mehr. Mit der Gesellschaft Jesu
ist nach 1770 auch ihre Ratio studiorum, mit dieser die alte
Sehule verschwunnden. Dieser Schlag war todtlich fiir das
katholische gelehrte Schulwesen in Deutschland; und der Grat
de Maistre hat Recht, wenn er die Abnahme der gelehrten
und religiosen Erziehung, wenn er das allgemeine Bestreben,
die Wissenschaft und Moral rein menschlich zu machen, haupt-
sichlich von jenem Ereignisse datirt und sagt: ,Die Franzosen
vor Allen haben den grossen Schlag von 1763 [zn Rom 1770]
gefithrt; die Wirkung desselben ist bekannt, sie war deutlich,
unbestreitbar, unmittelbar gewiss: und dieser Zeitpunkt wird
ewie merkwiirdig in der Geschichte sein. Von da ab beginnt

jene unselice Generation, die alles das gewollt, gethan und

erlaubt hat, wovon wir Zeugen sind.* Das katholische Schul-
wesen in Deutschland, wie in anderen Léndern, war besonders
in der Gesellschaft Jesu koncentrirt, mit ihrer Unterdriickung
oerieth es in die Bahnen der protestantischen Neuerer, die
unser jetziges Gymnasium heranfeerufen haben.!) Wir ver-

1. Dallas, iiber den Orden der Jesuiten, deutsch v. Kerz, Diisseld.,
1820, 8. 535, sagt: ,Chateaubriand macht die sehr richtige Bemerkung, dass,
ohne den anderen eelehrten Gesellschaften zu nahe zu treten, doch nur die

Jesuiten im eigentlichen Sinne des Wortes eine wahre gelehite Gesellschaft

oehildet hitten, indem nnr von ihmen allein alle Wissenschatten ohne Aus-
nahme, alle Zweice und Nebenzweige der menschlichen Erkenninigs wiiren
kultivivt worden.® . . .Durch die Zerstorune des Jesuiten-Ordens ward im

strenesten Sinne des Wortes anch jenes KErziehungssystem zerstort, auf
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messen uns wohl nicht mit der Behauptung, dass, wenn die
TJesniten fortbestanden hiitten, auch die alte Schule trotz aller
Angriffe nicht vergangen ware, und dass auch die Protestanten
i1 diesem Falle ihre Melanchthon’sche Schule, die ja in der
Hauptsache mit dem katholischen Gymnasium zusammenfiel, bis
heute bewahrt hitten.!)

Die wieder erstandene Gesellschaft Jesu hat an ihrem

alten Gymnasium in der Hauptsache festgehalten und nur die
unabweislichsten Zugestindnisse an die Anschauungen der
(egenwart gemacht. Die neue Ratio studiorum vom 25. Juli
1832 hat von den 21/, Lehrstunden des Vor- und des Nach-
mittags nur je die letzte halbe Stunde den Nebenfichern, ,Ac-
cessoriis®, eingeriumt. Somit entfallen von den 271/, wichent-
lichen Stunden auf die klassischen Studien 22, auf die Realien,
wenn man sie als  Nebenficher® gibt, bl/y Stunden. Ubrigens
hat diese neue Ratio, weil bisher von keiner General-
Koneregation des Ordens genehmigt, noch keine bindende
Gesetzeskraft; daher kann man, wo es angezeigt ist, noch
heute ausschliesslich der fritheren folgen. Und mit diesem
alten Gymnasium ist in den Léindern, wo es durcheefithrt und
erhalten werden konnte, schon Grosses geleistet, und den
Staatsschulen = einschneidende Konkurrenz gemacht worden.
In Frankreich kamen z B. 1864 aunf 11 Jesuifen-Kollegien
494() Schitler, i. J. 1865 auf 14 Kollegien 5074 Schiiler, am
1. Jan. 1877 auf 27 Kollegien 9131 Schiiler, darunter 3022
Interne und 6109 Externe. Die offentlichen Priifungen aber
sprechen immer zum Vortheile der alten Schule. 2)
_ Wir haben die Verheerungen unseres herrlicheu alten
Gymnasiums, des katholischen wie protestantischen, im Vor-
welchem die birgerliche Ordnung und Sicherheit der Staaten iiberall be-
ruhten.”

1) Auch Friedr. Korner, Gesch. der Pidag., Leipz., 1857, S. 120,
deutet diesen Punkt an in den Worten: ,Die Ankliger wissen nicht, dass
die Jesuiten im Grunde gar kein mneues System aufgestellt haben, sondern
ar (?) die Erziehunes-Methode Trotzendorfs mit der Unterrichts-Methode
Sturms verbanden und zn einem (anzen organisirten. Im Schulwesen be-
zeichnen sie einen neuwen Wendepunkt, indem sie Erziehung und TUnterricht
zu Binem Ganzen vereinigen, also das antike Element mit dem christlichen
verbinden. Darin stehen sie anf der Hiohe ihrer Zeit; darum haben sie 80
Grosses geleistet, welches auch der Protestant neidlos anerkennen muss.”
= 2) Nach dem ,Journal Officiel, 15. Sept. 1878, besuchten in jenem J.
76,816 Schiiler die kirchlichen, 75,200 Schiller die Staats-Kollegien. — Leider
miissen die Jesuiten auf isterreichischem Boden, um die Jugend-Er-
ziehung nicht ganz zu verlieren, sich dem be—riihmten . Real-Gymnasinm*®
akkommodiren.
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stehenden den Lesern vorgefiihrt. Die praktische Folge daraus
kann blos die eine sein: wir miissen auch auf dem Gebiete
des gelehrten Schulwesens zu unserer Geschichte zuriick, die
dazwischen liegenden Jahrzehnte als Revolutionsperiode aus
der Gegenwart verbannen und den Faden wieder da ankniipfen,
wo ihm der unberufene Umsturz zerrissen hat. Dies ist die
Uberzengung der Besten auch unter unseren protestantischen
Mithiirgern. Der verdiente Schulmann K. L. Roth mége zum
Schlusse das Wort haben. Er schreibt (a. a. O., S. 438 f.):

, Wer die hiochsten geisticen Giiter, in deren Behandlung
und Mehrung wir Deutsche bisher allen Vilkern vorgecangen
sind, unverkiirzt auf die Nachkommen bringen, wer insbesondere
den Universititen ihren Ehrenpreis, den Ruhm lebendiger und
befruchtender Wissenschaftlichkeit, erhalten, wer die von der
celdgiericen Industrie uns bedrohende Barbarei wvon den
kommenden Geschlechtern abwenden will, — der muss wiinschen
und hoffen, dass unser gelehrtes Schulwesen auf’s Neue zn
oriinen und zu blithen anfange. Dass durch neue Ordnungen
und veriinderte Einrichtungen das nicht erzielt werde, ist durch
die Versuche sattsam erwiesen worden, welche seit vierzig
Jahren von den Regierungen aller Linder deutscher Zunge
zum Theil wiederholt, wie in Preussen und Bayern, gemacht
worden sind. Aber es kann eeschehen auf einem einzicen und
auf dem einfachsten Wege: die Reformation der Gymnasien
kann zu Stande kommen durch die Reformation des Geistes
und der Methode ihrer Lehrer. Wenn es gelingt, dem Gym-
nasial-Unterrichte den Melanchth on’schen Charakter der
Ubung wiederzugeben, die Sehule wieder zur Schule zn machen,
so wird die Reform in’s Werk gesetzt, wird die Schule von
neuem Lebenssafte durchdrungen, die Blitthe sammt den Friichten

cesichert sein.“

-

P. Pachtler, Reform,




—_

1V

Das encyklopiidische Vielwissen als das Grundiibel
des heutigen Gymnasiums,

s

e alte Schule wollte nichts Anderes sein, als eine
- Elementarschule fiir die Universitit, daher den jugend-
2N, lichen Geist vorherrschend an der Hand des Lateins
zur spiteren Auffassung realer oder Fachkenntnisse vor-
bereiten, das Gedichtniss ausbilden und mit dem einheitlichen
sprachlichen Wissensstoffe bereichern, den Verstand itben, den
Sinn fiir schonen Ausdruck wecken, die Kunst des richtigen
und iiberzeugenden Sprechens durch die klassischen Werke
des Alterthums mittheilen oder richtiger: einiiben und
einsechulen. Denn fortoesetzte und energische Ubung und
Sehulune war der Grundeharakter der alten Untferrichtsweise.
War diese alleemeine oder formale Bildung durch das
[atein und zweiten Ortes durch das Griechische vollendet, so
oalt das Gymnasinm im engeren Sinne fiir abgeschlossen, aber
der Jiingling noch nicht als reif fiir die Universitit. Er musste
noch reale Kenntnisse erwerben und seinen Verstand
an den hichsten und ewicen Grundfragen alles Seins, der
susseren und inneren Welt, einitben, um so nicht nur die fir
jeden Gebildeten ndthizen Naturkenntnisse zu erwerben, son-
dern auch in den Grundwahrheiten der geistigen und materiellen
Welt die Wahrheit vom Irrthume zu unterscheiden. Diese
letztere Aufeabe fiel dem philosophischen Trienninm zu, wie
es in der alten katholischen Schulordnung vollkommen durch-
gefithrt war.




Die sechs Gymnasial- und die drei Lyceal-Jahre eaben dem

1
Jiinglinge jene allgemeine Bildune, die ihn zum akademiscl
Fachstudium befihigte. Unter ,alleemeiner* Bildune aber ver-
stand man nicht ein buntes Allerlei von wiinschensiveri
Kenntnissen, nicht einen Encyklopidismus des Wissens. nieht
die molvpentie und wavecpie, sondern eine eoriindliche und auf
Weniges beschriinkte geistige Gymnastik im Alleemeinen
auf deren Grundlage erst die speciellen Ficher anf der
Universitit erlernt werden sollten. Multum, non multa! war
der Grundsatz der alten Schule; und sie hat hiedurch bei be-
sehrinkten Mitteln Grosses celeistet,

Wir behandeln 1m |'"-.-1.~'u';="|1lt'r| den modernen H"&'!'H'slrl.wi;-'.'i-
5-]1::*.‘!‘ln'-;'l-iiaa::':.:\ 1. in seiner #dusseren Erscheinune. 2. in den
nac I:HH iecenden Ursachen, 3. in seinen inneren ‘.,",| lerspriichen

L. in seinem charakteristischen .1:5'1'1{]it."i}"‘ (les ]JE-"-‘_c.]L;'.T-I_I,l"-..'j_"]]
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die . konstitutionell® gewordenen Regierungen mussten es Allen
recht zu machen suchen, daher mit dem Strome schwimmen. 1)
Obendrein leidet die Zeit an grenzenloser Verschwommenheit
der Begriffe, an der Herrschaft der Schlag- und Parteiworter.
Dass der Tnnr-hnu auf dem Gymnasinm eine ~allcemeine Bildung*
erhalten miisse, war .11].0111;_- zueestanden. Dieses ,allgemein®
hatte lnnml nnd bei Verstindigen noch heute, den Sinn,
dass der l”I‘]HHlLlll‘ Geist im Allecemeinen vorbereitet werden
solle, nm h‘[hlll_l ireend eine Fakultit oder irgend ein Special-
fach auf der Hochschule selbstthiitic und mit oeistiger Reife
su lernen: es schillerte aber bald in dem ver kehrten Sinne,
:Lwn der Gymnasiast ein recht exte nsives Wissen ge-
winnen, ein Allerlei von Fichern lernen und ein kleiner Polyhistor
werden miisse. Die Lehrpensa wurden gehduft, der jugend-
liche Geist zerflatterte, die Einheit des Unterrichts und des
Lehrers oine verloren, die Erziehung war nahezu un-
méolich, das Gymnasium wurde eine Kleine Universitat, die
3ildung im Allgemeinen eine Bildung in omni re scibili.

Dieses Missverstindniss liegt der preussischen Kabinets-

Ordre vom 94. Okt. 1837 zu Grunde,2) welche zwischen

1y iTher die Genesis dieses iThels schreibt Eilers (a.a.O., II, 250 f.),
wenn auch nicht erschipfend, so doch immerhin nnth und aus eigener Er-
fahrung : ,Die Zahl derer, die nicht studiren, aber eine dem nenen Zeitgeiste
tnurun{aauw Bildune haben wollten, wuchs. Die Gymnas ien konnften mit
ihrer hereebrachten Einrichtung und ihren 1:L+hnt!~n]|ru Lehren den neunen
l~mnlmu11m‘u nicht geniigen. Es entstanden Privat- Anstalten mit anderen
]9111|,;:12u1 tiinden mm ganz neuen Methoden. Die Raschheit, womit diese
zehnmal kostspieligeren Anstalten die Jugend der hioheren und hichsten
Stinde in ihren Kveis zogen, beweist, wie allgemein das Bediirfniss einer
anderen Bildungsweise gefiiblt wurde. Die {:\Hl]]-i‘ﬂr‘ll magerten ab, und die
Regierungen erkannten die Nothwendigkeit einer Ewtulm |1u~nlhm| Hier
hbeoann nun das verderbliche iTbel der Uberfilllung der Gymnasien mit Lehr-
gezenstinden, wozu dann noch, um die gceistigen Kriifte der Jugend vollends
zu_ ersticken, unter dem Einflusse sehr unpidagogischer Pachgelehrten anf
unklare Sel 111]\(1“(1“lltffwh{]mltkll die ganz unverniinftige Steigerimg  der
Forderungen in den einzelnen Lr]nwmwn tinden hinzukam, welche ihren
Ansdruck in dem Abiturientenr Dﬂhmun gefunden hat. DMan wollte die
bildende }{-JLtr welche in dem Studinm der klassischen Sprachen liegt, zu
einer noch hoheren Potenz erheben und zugleich die frither nur hulaum, ge-
triehenen Lehrgegenstinde: Deutsche Sprache, Mathematik, Physik, Ge-
schichte und Geographie, sowie die neu hinzugekommenen, so steigern, wie
es verniinftiger Weise nur in besonderen, fiixr diese Lvln-rwn’lhlEinrlt, be-
stimmten Sc hnlru hiitte geschehen konnen. ‘Anuch Jakob Grimm erklirt in der
akademizschen Rede iiber “wrim]v Universitit, Akademie diese immer steigende
Verlegenheit bringende lﬂmliullmw der LE_"H"'[‘“E‘Il“-ldiltlt fiir ein wahres
Unheil, und findet iLl- den Eingang der Universitit bedingende und erschwerende
J\lurmmm‘u Fixamen verw {»nluh

yDr. L. Wiese, Verordnungen und Gesetze.., 9. A., Berl., 1875,

35 f.
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formeller und materieller Bildung hin- und her-
schwankt, wo moglich zwel Hasen mit ein em Schuss erlegen
will. Wir lesen da: ,Die Lehrgegenstinde in den Gymnasien,
namentlich die deutsche, lateinische und griechische Spr ache,
die Religionslehre, die philosophische Propidentik, die li,f,ailw-
matik nebst Physik und Naturbeschreibung, die Geschichte und
Geographie, sowie die technischen Fertigkeiten des Schreibens,
des Zeichnens und Singens, und zwar in der ordnungsméssigen,
dem jugendlichen Alter angemessenen Stufentolge und in dem
Verhiltniss, worin sie in den verschiedenen Klassen gelehrt
werden, machen die Grundlage jeder hoheren Bildung aus, und
stehen zu dem Zwecke der Gymnasien in einem S0 natir-
lichen [?] als nothwendigen Zusammenhange. Die Frfahrungen
von Jahrhunderten [!] und das Urtheil des Sachverstindigen . .
H]:_H'H]IT- dafiir, dass gerade diese Lehrgegensténde vorziiglich
geeignet sind, um durch sie und an ihmen alle geistizen Kritte
7zu wecken, zu entwickeln, zu stirken, und der Jugend, wie
es der Zweck der Gymnasien mit sich bringt, zu einem grind-
lichen und gedeihlichen [P?] Studium der Wissenschaften die
erforderliche, nicht blos formelle, sondern auch
materielle Vorbereitung und Befiihigung zu geben. Ein
(Hleiches lisst sich nicht von dem Unterricht in der hebréischen
Sprache, welche vorzugsweise nur fir die kiinfticen Theologen
bestimmt und . . dem alleemeinen Zwecke der (Gymnasien
fremd ist, und von der franzosischen Sprache behaupten, welche
ihre Frhebnng zu einem Gegenstand des offentlichen Unter-
vichts nicht sowohl ihrer inneren Vortrefflichkeit und der
bildenden Kraft ihres Bau’s als der Riicksicht auf ihre Niitz-
lichkeit fiir das -weitere praktische Leben verdankt. Wenn
indessen iussere Griinde rathen, den Unterricht in der hebr.
und franz. Sprache auch noch ferner in den Gymnasien bei-
zubehalten, so gehen dagegen jene obengedachte Lehrgegen-
stinde aus dem inneren Wesen der Gymnasien [?] not thwendig
heryor. Sie sind nicht willkiirlich zusammengehiiuft; vielmehr
haben sie sich im Laufe von Jahrhunderten?!) als Glieder eines
lebendigen Orgcanismus entfaltet, indem sie, mehr oder minder
entwickelt, immer vorhanden \\(neu Es kann daher von diesen
Le]nnvc-tnarmeleu auch keiner aus dem in sich abgeschlossenen
Kreise des Gymnasialunterrichts ohne wesentliche Gefihrdung
der Jueendbildung entfernt werden, und alle dahin zielenden
“innihlfu-v sind nach néherer Pr utmw unzweckmiissig und un-
.111-T|1]u lam erschienen.“

’# ln-.m- vorhergegangenen drei geschichtlichen Abhandlungen be-
weisen, was von diesen amtlichen ..,Jnhr]ltwmt n* zu halten sei.
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Da haben wir den Encyklopidismus des modernen Gym-
nasinms, amtlich verordnet wund eingefithrf, als lebendizen
Oreanismus, als geschichtliche Tradition empfohilen, alles Knt-
oerencesetzte als unzweckmissiz und unaustithrbar®  stie-
matisirt.

Der osterreichische Organisations-Entwurf von 18 L9 (8.
der amtl. A.) zihlt als Unterrichtsgegenstinde des Gymnasinms
auf': 1. Religion; 2. Sprachen, and zwar Latein, Griechiseh,
Muttersprache, die zweite 1m Kronlande gangbare Sprache,
Deutsch (wo es nicht Muttersprache ist), andere lebende
Sprachen (Reichssprachen, Franzosisch, Englisch ete.); 3. Geo-
opaphie und Geschichte: 4. Ma thematik 5. Naturgeschichte:
6. Physik: 7. Philosophische Propideutik; 8. Kalligraphie;
9. Zeichnen: 10. Gesang; 11. Gymmnastik. ‘-.“.'Ei' haben auch
hier, die Mathematik, Naturgeschichte und
padeutik als je nur ein Fach egerechnet, n nach Abzue der
NN. 8—11, die nicht fiir Alle oblicat sind, bmmer noch elf
Hauptficher und schon in den beiden untersten Klassen sieben
Disciplinen, in welchen der 9—10jihrige Knabe gleichzeitig
unterrichtet wird.

osophische Pro-

| 4 1

Nicht mehr: Eins nach dem Andern! ist -'1e-:' Grundsatz,
ern: alles Wiinschenswerthe ne ben einander! Und wo
1431 enswerthe auf? Hier will man 41111 Steno-
oraphie, dort die Gesundheitslehre obligat machen; wer ein
Wappenbuch, eine Zusammenstellung der verschiedenen Flaggen
oder sonst ein Ding, das mielicher Weise den Jiingling aueh
mteressiren kann, im “i'l]"le‘_‘ hat erscheinen lassen, plaidirt in
der Vorrede fiir Einfiihrung dieses Ding’s als oblicaten Faches
an den Gymnasien, und sein Recensent muss mit dem stereotypen
Satze beginnen: ., Da erscheint wieder Einer, welchem in unseren
- Schulen noch nicht genug gelernt wird.* Noch im preussischen
Landtage des Spitherbstes 1878 beklagte sich ein Abgeordneter,
dass auf dem Gymnasium die Realien zu wenie betrieben wer m_u!
Wo ist em Ende abzusehen ?

Der leidigce Encyklopidismus, das Zuviel und Zu-Vielerlei,
ist das Grundibel des modernen Unterrichtes bis herab zur

Tlementarschule; und die Klage, dass der Karren griindlich
‘.'ilfdlu'vn sei, wird immer allgemeiner.!) Ist es da noch zu

das Witnsehe

) Tm Mirz 1879 hielt der ,Lehrer-Verein in Frankfurt a. M.® eine
Besprechung, die in folgende Thesen auslief:
1. Die Volksschule leidet an Uberbiird me des Stoffes.”
2. Der Schiiler wird durch das Vielerlei erdriickt; er kann sich blos
receptiv verhalten und das Angelernte nicht verdauen.®
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verwundern, wenn es unserer Zeit so unsiglich an (riindlich-
Leit und Festickeit des Wissens gebricht, und die Oberflich-
lichkeit zum Charakterfehler unserer gebildeten Sténde wird ?
Man erhole sich Rathes bei denjenigen, welche nach Amt und
Beruf nothwendie die Bahn der Wissenschaft ceocangen sein
miissen, somit in ihrem Fache gelehrt und mit den Quellen
vertrant sein sollten: — welche Erfahrung macht man? Sie
sagen uns eine Menge von Ansichten, eigene und fremde; was
wir aber vermissen, ist eine griindliche, objektive, aus positiven
Quellen oeschipfte Erkenntniss; nicht Weniee halten uns ein
anoeblich philosophisches Riisonnement und flaches Gerede;
aber auf festen Grund und Boden wird man nicht oestellt.
Man cewahrt ein weit iiber die Oberfliche ausgedehntes,
spichtes Wasser, aber nicht einen im geordneten Bette von
der Quelle ans unmittelbar fortgeleiteten Fluss. Flache und
seichte Vielwisserei, welche der Tod ist aller reellen und
wahrhaften Erkenntniss! Eines schickt sich nicht fir A lle;
aber ebenso wahr ist es: Alles schickt sich nicht fir Einen.
Die alte Schule hatte sogar im Fachstudium die verschiedenen
Dokirinen in wenige Kern- und Haupt-Doktrinen koncentrirt,
die man erimdlich und kriiftie in ihrem wahren Umfange
studirte. in Fleiseh und Blut aufnahm; jetzt sind diese Haupt-
cegenstinde in tiglich wachsende Special-Doktrinen zerfranst,
von welchen jede zum Horen, Lesen und Einstudiren viele
Stunden erfordert. So wird Zeit und Kraft zersplittert, nach
Worten und Fragmenten wird gejagt, withrend das Ganze in
seinem Wesen unereriffen bleibt.1) Vor Bidumen sieht man
den Wald nicht mehr. Und gerade so ist es mit dem Gym-
nasium gecancen. Hatte man in alter Zeit die allermeiste
Zeit auf die alten klassischen Sprachen verwendet, um
nicht blos zu wissen, sondern zu kdonnen, um mittelst der
vollstindicen und lebendigen Sprachkenntniss wirklich der
Sache theilhaftic zu werden, so biirdet das moderne Gymnasium
dem Jinglinge soviele Realien auf, dass die junge Kraft ent-
weder vollie unterliecen muss, oder, wenn sie sich in das
bunte Vielerlei zu theilen vermochte, in Allem Ktwas, aber
im (tanzen Nichts weiss, daher aus dem unendlich mithevollen

_3. Die Lehrgegenstinde miissen verringert, die Ziele auf ein ver-
niinftices Minimum beschriinkt, die wiichentlichen Unterrichts-Stunden ver-
mindert, hiusliche Arbeiten fast ganz vermieden werden.”

Der allgemeine Satz wurde schliesslich aufgestellt : ,Die Volksschule
leidet an einer Uberbiirdung mit Lehrstoff, durch welche die geistige und
kirperliche Entwickelung der Schiiler gehemmt wird."

1) _Der Societiit Jesn Lehr- und Erziehungsplan®, Landshut, 1833, 5. 2b.
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8—10jihrigen Kursus keinen griindlichen Nutzen eewinnt und
schmetterlingsartie iiber die Dinge wegflattert. Daher kommt
unsere Flachheit und Seichtigkeit, unsere Egalisirune der

Geister; nur noch bei Alteren und canz Alten stosst man auf

jene Griindlichkeit, welche dem Geiste so wohl thut und so
trefflich befriedigt. Aber sie, diese Alteren, kiénnen und wollen
den Unsinn nicht Hnunplnu,n lassen, gelten daher als un-
brauchbar und starrképfig; sie sind Pyramiden aus der Vorzeit,
die iber dem Flugsand der Gegenwart emporragen, und an
welchen die Zeitstromung voriiberrauscht.

Horen wir Einen von diesen Alteren, keinen Geringeren,
als Alexander von Humboldt, iiber das moderne Gymnasium.
Ein Lehrer erzahlt:!

,2dm Spitsommer 1855 fiithrten mich literarische Zwecke
nach Berlin und Potsdam. Im k. Schlosse zu Potsdam traf
ich mit dem greisen Gelehrten zusammen. Mit Wirme, sprach
er von einer Jugend-Erinnerung, von seiner Reise nach Ans-
bach . . . Im Verlaufe des Gesprichs kam er auf einen Schiiler
zu reden, der damals ein Berliner Giymnasium besuchte. . Der
arme Bursche!, sagte er, wird nach der von unserem leidigen
Zeitgeiste gebotenen Weise mit Unterrichtseecenstinden iiber-
fiillt und infolee davon so arg geschunden, dass ich gerechte
Besorgnisse fiir den gliicklichen Erfolg seiner geisticen Ent-
wickelung hege. Ich habe schon mehrfach diese meine Be-
sorgnisse ge#ussert, allein man antwortet mir immer, ich sei
kein Lehrer und verstehe das nicht genan genug. Sie sind
nun Lehrer und theilen gewiss mit mir die Ansicht, dass die
jetzt beliebte Richtung einer gelstigen LlJ{‘lTIlTlElull" bei der
man das Non mulfa, sed multum ganz aus den :\ll;.'.b]l verliert,
eine durchaus verw f:‘.lﬂlf.hlr'. ist. Es liegt mir viel daran, dass
einmal etwas Tiichtices aus dem jungen Menschen werde. Bei
unserer jetzigen Beschulungsweise aber ist das kaum maglich,
die geistige ")l—‘]l)‘«ht}ldlﬁ']wn und eine gediegene Aux]u.wuur'
des Charakters wird fast unmoglich gemacht. Ich habe schon
oft die Klage gehirt, dass man unter unseren Beamten zwar
viele tiichtice r'killt'lifl aber sehr wenige durch Charakter-
tiichtigkeit imponirende Persionlichkeiten finde, wie sie zur
Leitung der einzelnen Geschiiftskreise unumginglich noth-
wendig sind. Sehr richtig ist es, was ich einmal, ich weiss
nicht mehr wo, gelesen habe, dass unsere jetzige _L.Im]hihhln;:
einem Pr ﬂLlll\iE‘HbP’[lP gleich sei. Was zu lang ist, wird ab-

2) Ferd. Schnell, die Beschriinkung des Schulunterrichts aunf die
Vormittagszeit, Berlin, 1864, S. 18 ff.




geschnitten, und das zu kurz Scheinende so lang und lange
gedehnt, bis es die jetzt beliebte Mittelmissickeit erlanct hat.
Dabei verkommen die jungen Leute leiblich und geistig. Die
alte Schulmethode mag auch ihre Fehler cehabt haben: aber
sie war naturhafter, sie machte eine selbstindige Entwickelung
des Geistes moglich. Ieh war 18 Jahre alt und konnte noch
so gut wie gar Nichts. Mein Lehrer glaubte auch nicht, dass
es viel mit mir werden wiirde, und es hat doch noch so gut
gethan. Wire ich der jetzigen Schulbildung in die Hinde
gefallen, so wére ich leiblich und geistig zn Grunde gegangen.“

[m Verlaufe des nimlichen Gesprichs handelte es sich
um eine Vergleichung der leiblichen und der geisticen Er-
ndhrung der Jugend, wobei der gelehrte Forscher nicht ohne
Humor Folgendes vorbrachte: ,Wie die leiblichen Nahrungs-
mittel dem Magen iibergeben werden, der sie, die nihrenden
Stoffe aunsscheidend, zur Ausbildung und zum Wachsthum des
Kirpers verarbeitet, so sind die Unterrichtsgegenstinde geistice
Nahrungsmittel, durch welche des Geistes Bildung und Wachs-
thum gefirdert werden soll. Der gute Erfole hinet dort wie
her ab von einer zweckmissicen Aunswahl der Nahrungsmittel
und von der Missigkeit und Ordnung im Genusse. Wenn man
dem Magen zu vielerlei bietet, namentlich Speisen, die keine
nihrenden Stoffe enthalten, wenn man ihn iiberladet, so wird
nicht nur der Zweck verfehlt, sondern die Organe selbst werden
geschwiicht und gestort. Wie im Leiblichen, so auch im
Geistigen. Und wie sehr wird in dieser Hinsicht in geistiger
Beziehung bei uns gefehlt! Man bietet der Jugend mancherlei
geistige Speisen, die fast gar keine Nahrungsstoffe enthalten.
Man bietet ihr zu vielerlei Durcheinander,
man iiberladet sie.®

Wir glauben, auch den Rest der Humboldt’schen Kritik
des modernen Gymnasiums unseren Lesern bieten zu sollen.
Im né&mlichen Bilde bleibend, fuhr der Naturforscher fort: _Bei
unserer geistigen Kochknnst gilt das Sprichwort: Viele Kiche
versalzen den Brei. Jeder der Herren hat sein eigenes Fach;
In diesem jeden seiner Schiiller zu einem Virtuosen heranzu-
bilden, hiilt er fir seine heiligste Pflicht. Er thut dabei, un-
bekiimmert um die andern, ganz so, als ob der Schiiler nur da
sei, um in diesem Gegenstande Meister zu werden. Der
sog. gute Kopf hélt das nun wohll aus: er pfropft seinen Geist
voll auf Kosten seiner Herzens- und Charakterbildung. Er
wird stolz und aufgeblasen von seinem Wissensdurste, und
meist ganz unpraktisch zu dem Beruf des gewdhnlichen Lebens.
Dem Mittelmiissicen wird von Alledem so dwmnm, als ging’ ihm
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oin Miihlrad im Kopf herum. Statt ]{H'i_j_*‘i*l‘j wird er mit jedem
Tace ditmmer. Man konnte diese Art der Bildung, wenn man
ein etwas nmzlu Bild brauchen \mH », mit dem Nudeln der
Gianse vercleichen. Es setzt sich blos Fett an, aber kein
outes, gesundes Fleisch. An Wachsthum ist nicht zu denken.
Kine mit sich abeeschlossene Selbst sufriedenheit, ein nase-
weises Aburtheilen iiber Alles, das sind infolge davon Haunpt-
ziice unserer Jugend. Alle geistige Frische, die zu einem
erfoloreichen Universitits - Studium durchaus erforderlich ist
veht verloren. Die jugendlichen Geister sind jetzt die knospen
die man im heissen Wasser abgebriiht hat; es fehlt ihnen dﬂu
eim- und Triebkraft, die ihnen ja in dem brodelnden Hexen-
kessel moderner Krzie hunu Junst verloren gegangen. Viele
von meinen Freunden unter den akademischen TLehrern haben
dariiber, mir gegeniiber, schon bittere Klace erhoben. Ich
habe infolee davon mehrfache Geleoenheit genommen, mit hoch-
u‘muﬂ‘-n und einflussreichen Mannern, die ant Abhilfe hiitten
hinwirken konnen, zu sprechen; alle waren mit mir einver-
wien.n!r-n, aber doch ist zur Abhilfe noch Nichts geschehen, und
es bestitiet sich hier wieder, was ich einmal ireendwo gelesen:
Im Deutschland gehiiren netto zwei Jalrhunderte dazu, um eine
Dummbheit abzuschaffen; ndmlich eins, um sie einzusehen, das
andere aber, um sie zu beseitigen.®

¥,

Wenn je ein Mann, S0 musste A. V. Humboldt als Natur-
forscher den Realien, also den Naturwissenschatten am Gym-
nasium das Wort reden. Und wenn er sich dennoch gegen
das vollstopfende Allerlei der modernen Schule erklirte und
iiber den seichten Encyklopidismus den Stab brach, so ist sein
Urtheil nm so iiberwiltigender.

s handelt sich ja bei der Erziehung gar nicht um die
Frace: welche Wissenschaften sind wiinschenswerth? Das
sind sie alle, gar alle! Sondern darum handelt es sich: Was
kann der Jimeling ohne Uberbitcdune tragen? Was muss
er lmn\whh{h wissen, damit er zum dk.u lemischen Studium
hefihict sei? Sieht man aber blos auf die Wissenswiirdigkeit
einer W |‘~~t‘1'l\{ haft. dann erhilt man allerdings jenen Zustand,
welchen Schelling mit den zutreffenden Versen bezeichinet hat:

_Unendliches man gerne wilsst’,

\m wenie, was man wissen miisst’.
Doch um das Wenige recht zn wissen,
Ist man des Vielen auch beflissen,
Verliert am Ende gar die Spur

Im sinnlos Weiten der Natur.
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Wie gross wird erst die Freude sein,

[st Alles wieder eng und klein!“
Solange aber diese Hoffnung nicht in Erfilllung geht, wird man
jenem endlosen Vielwissen, das an der breiten Basis der
Baconischen Pyramide hernmkriecht und auf dieser ILern-
Odyssee gar noch die liebe Jugend mitschleppt, keuchend nach-
laufen und es nie zu griindlicher Erkenntniss bringen.

[I. Nachdem wir die Wberfilllung der neuen Schule mit
einer Unzahl von Lehrstoffen oder den falschen Encyklopidis-
mus in seiner dusseren KErscheinung dargelegt haben, erhebt
sich die Frage nach den alleemeinen Ursachen dieser
ungliickselicen Neuerung. <

Ansser den im geschichtlichen Uberblicke bereits vor-
cefithrten Ursachen lassen sich noch foleende nennen.

Die ganze Neuzeit leidet seit der orossen franzosischen
Revolution an einer unaufhirlichen geisticen Unruhe. Kein
Wunder! Wenn die Kreatur das Centrnm der Geisterwelt
ignorirt oder gar verlisst, dann schwankt sie dem Pendel
gleich rulielos hin und her, und sucht die innere Befriedigung
im Krschaffenen, in der ,Natur“, welche an die Stelle Gottes
gesetzt wird. Darumn erhebt sich mit einem Male die ,Natur-
wissenschaft® als das Allerheiligste menschlicher Bildung,
welchem man nicht frithe genung die liebe Jugend zufiihren
kann ;1) darum ist man mit dem Alten unzufrieden, sucht man
immer Neues, immer ,Naturgemisseres“, im politischen Leben
neue Staats-Verfassungen, in der Philosophie neue Systeme, in
der Volkswirtschaft bald die absolute Uneebundenheit des Tn-
dividunms, bald die sozialistische allseitize Unfreiheit des Ein-
zelnen unter dem tyrannischen alloemeinen Brodvater . Volks-
staat®, in der Gesellschaft den Umsturz alles Bestehenden.
Dieser Paroxysmus des Suchens nach Neuem war auch iiber
das Unterrichtswesen gekommen und hatte das alte Gymnasium
in’s Wanken gebracht. Mit Verachtune sah man auf die
npedantischen Magistri und den alten ,Schulzopf herab, der
immerhin Grosses geleistet, griindliche und solide Minner ge-

1) Du Bois-Reymond sagte in seinem Vortrage zu Kiln (1877) ,Kul-
turgeschichte und Naturwissenschaft® (Lpz., 1878, S. 85): ,Wir sagen:
wissenschaft ist das absolute Organ der Eultur, und die

Natuz o

Geschichte der Naturwissenschaft die eigentliche G e-
schichte der Menschheit® 5. 86: _An die Stelle des Wunders
setzte die Naturwissenschaft das Gesetz. Wie vor dem anbrechenden Tag
erblichen vor ihr Geister und Gespenster. Sie brach die Herrschaft alter-
heiliger Liige [wohl gar des Christenthums!]. Sie lischte die Scheiterhaufen
der Hexen und Ketzer ete. ete.* Kurz, die Naturwissenschaft ist diesem
Berliner Professor die eigentliche Weltreligion, Alles in Allem.
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liefert hatte. .0 hitten wir nur Etwas mehr noch von dem
gelehrten Zopf!“ ruit Bischoff, 1) ,er sollte uns gar schon
stehen, und es wiirde dann sicherlich auch mehr Geist und
Leben vorhanden sein. Die Wahrheit ist diese: der Zopt ist
abeeschnitten; aber an einem frischen, frohlichen Haarwuchs
fehlt es dennoch: der Zopf ist ausgerissen, und wir sind ganz
kahl ceworden.* — Auf der anderen Seite erhob sich der
atilistische Industrialismus mit seiner zermalmenden Herrsch-
sucht, mit seiner Habgier und seiner Verachtung der klassischen
Bildung, die er in seinen Fabriken und Grosshandelshédusern
nicht verwerthen konnte.2) ,Intelligenz® musste er zum Ge-
schiifte haben, aber dieselbe wollte er nicht s elbst erwerben,
_ s ist so mihevoll —, sondern Andere erwerben lassen
and dafiic bezahlen. S eine Intelligenz aber sind die Realien,
und diese mussten auf den Bildungs-Anstalten die erste Violine
spielen. Wozu denn die Alten, die in den Naturwissenschaften
so .oar Nichts“ wussten, deren Biicher iiberhaupt schon iiber-
setzt seien? s woete ein recht radikaler Kampt gegen die
klassischen Studien, so dass Nigelsbach (f 1859) auf dem
Todbette seinem Leichenredner Dr. Thomasius auftrug, es an
seinem Grabe laut und offentlich zu sagen, gleichsam als ein
Vermichtniss fir alle seine Schiiler draussen und als ein
Zeueniss an seine Zeitgenossen: Nothwendigkeit der klassischen
Studien, sonst dringt die Barbarei mit Macht itber uns herein.* 3)

Hiezu kamen noch zwei rein dusserliche, aber Ausschlag
gebende Veranlassungen. Fiir’'s KErste wuchs, wie wir oben

1) Eing nach dem Andern!®, 8. 7. Der Verf. setzt bei: ,Man er-
wiige wenigstens, dass alle diejenigen Minmer, die jetzt (1866) schon zu
den Veteranen gehoren und zu den Edelsten und Besten unseres Volkes zu
zihlen sind, dass alle diese, welche in jene staubigen, noch ganz nach der
Zoptzeit riechenden Schulen gegangen sind, gewthnlich weit mehr Lust und
Liebe zu ihrven Klassikern in den alten, oft schlechten Ausgaben gehabt
haben, als unsere jungen Leute von heute und gestern; dass micht blos hie |
und da Biner, sondern sehr Viele ein, wo nicht elegantes, doch ganz honettes
Latein geschrieben, dabei auch in anderen Dingen, wie in der Geographie
und Geschichte, kaum idrmer, als untere heutige Jugend die Schule verlassen
haben und wohl meist heute noch mit Dank und Freude daran zuriickdenken.
Einige Jakrzehnte friither mag es noch besser gewesen gein.*

2) Man nennt diese Richtung einfach den _Amerikanismus* oder die
,2Amerikanisirang* der Jugendbildung.

8) Der gliubig-protestantische Philologe setzte bei: . Aber auch Un-
entbehrlichkeit einer griindlichen Kenntniss des Evangelinms; sonst bleibt
das klassische Alterthum nicht nur unverstanden, sondern es bringt uns ein
unheilvolles Heidenthum.® Dr. Thomasius sagte in seiner Leichenrede: ,Ich
wollte, dass dieses Wort so weit vernommen und beherzigt wiirde, als die
deutsche Bildung reicht.* Dippel, Christl Gesellschaftslehre, Regensb.,
1873, 5. 389 f.
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aus IKilers angefithrt haben, die Zahl derjenigen Jiinglinge,
welche iiberhaupt keine hoheren Studien machen, sondern
nur Kenntnisse erwerben wollten, wie sie dem Kkiinfticen
Rentner und Grundbesitzer nothie sind, damit er unter die
,Gebildeten® rangire. Fiir derartice Leute sind nun eigentlich
die Gymnasien, als die Vorbereitungsschulen fiir Fakultits-
Studien, ganz und gar nicht bestimmt, wohl aber gab und gibt
es eigens zu diesem Zweck eingerichtete Pensionate. Dorthin
gehorten solehe Jiinglinge, nicht in’s Gymnasium. Aber der
yotaat® sah nur ungerne seine Gymnasien sich entvilkern,
und gerade die Jugend der hoheren Stinde anderswohin gehen:
er verfiel daher auf sein encyklopiddistisches Gymnasium mit
der gewissen ,Gesammt-Bildung* und den ,gesteigerten An-
forderungen an die Jugend“, mit der ,gehobenen Methode“
und #dhnlichem Fortschrittskram. — Fiir's Zweite kam ein
Druck von Oben, von der Hochschule. Wihrend nimlich
die besseren Universitits - Professoren, welche den Namen
,Lehrer* verdienen, aus guten Griinden fiir eine Vereinfachung
des Gymnasial-Unterrichtes eintreten, 2ibt es andere, die ihren
specialistischen Schrullen nachhineen und z. B. das Mathe-
matik-Pensum der preussischen Ober - Prima fiir zu gering
halten, weil sie physiologische Erscheinungen gern in mathe-
matischen Kurven graphisch darstellen michten.!) Demnach
miisste auch die analytische Geomefrie noch ein eigenes Gym-
nasialfach werden, weil man immer noch zu wenig lernen
muss. Auf solche Weise wird das Gymnasium das nie genug
beladene Lastthier der bequemen Hochlehrer, ganz so, wie der
schwerbepackte romische Legions-Soldat ehemals mulus imperii
Romani hiess. Und als im Winter 1878—79 die Frage, ob
man den Oberreal-Schiillern die Maturitidt fiir medicinische
Studien einrdumen solle, wieder stark ventilirt wurde,2) ent-
schieden sich endlich die verschiedenen #rztlichen Vereine
dafitr, dass nur das Gymnasium die Vorbereitungsschule auch

1) So E. Du Bois-Reymond, besonders in seinem Vortrage ,Kulturgesch.
und Naturwissenschaft®, Leipz., 1878, 8. b0 ff.

2) Sie war schon vorher aufeeworfen worden ; Du Bois-Reymond, a. a. 0.,
S. 47 f., schreibt: ,Im Jahre 1869 wurden Rektoren und Senate der Preuss.
Universitiitten vom Ministerium zu einem Gutachten iiber die Frage aufoe-
fordert: Ob und wie weit die Realschinl-Abiturienten zu den Fakultiits-
Studien an den Universitiiten zugelassen werden kinnen? Als damaligem
Rektor der Universitdt zu Berlin fiel die Ablassung des Gutachtens mir zu.
Ich sprach mich gegen Zulassung der Realschiiller ans. Wenn ich jetzt
ein Gutachten abzufassen hitte, wiire ich verlegen.* Die gegenwirtige
Gymnasial-Erziehung bietet ihm zu wenie Vorbildung fitr das medicinigche
Studium, ‘d. h. noch nicht genug (!) Mathematik.
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fiir kiinftige ’\hm: iner <ein solle, jedoch unter der Bedingung, dass
die Mathematik stirker betriebe n werde, offenbar auf Unkosten
anderer _!";’irlu—-r. die nmoch nothicer sind. Wir ln“'_'_'l‘t-_‘.Ilt‘.l: ein-
fiir allemal nicht, warum gerade der \]mﬁ{hl{“ ein 80 grosser
Mathematiker sein miisse, um den me mschlichen Leib zu kennen
und die Krankheiten desselben zu heilen. Oder miissen wir
in diesem Vorgehen einen Theil jenes radikalen Geistes er-
kennen, der sich leider bei so mancher Naturforscher-Ver-
sammlune auf deutschem Boden breit machte? ) Eingehendere
mathematische Studien gehiren auf die Universitit, nicht auf
das unter seiner bisherigen Last keuchende Gymmnasium! Oder
sollte infolece der Vergitterung der  Naturwissenschait” die
medicinische Fakultdt fortan die Krone unter ihren Schwestern
tracen, und das Gymnasinm zum Qehaden der drei iibrigen
Fakultiiten eine Vorbereitunesschule vorherrschend nach den
Winschen der heutigen Triiger und Reprisentanten der Medicin
werden ? 2)

[IT. Es ist daher hochste Zeit, gegen den unheilvollen
Encyklopidismus Front zu machen. Da wir nun die ~'J'nhm-i-m!
Foleen desselben fiir die studirende TJucend in einem besonderen
Aufsatze behandeln werden, so begniigen wir uns vol -'le rhand,
den inneren Widerspruch der gehiuiten Liehrpensa
darzulegen.

{ Palsch ist es, dass das Gymnasinm einen miglichst
nmfassenden Wissens s t o ff bieten soll. Vielmehr soll es zu-
liilii']l‘i}:' dlie formale Bildung geben, d. h. die Greisteskriifte
des ll'm“h 1os,  Gedichtniss, Qelbstindiekeit des Urtheils und
Geschmack, den richtigen und schénen Ausdruck der Gedanken,
wecken und unausgesetzt s hulen. dorch diese geistige Gy mnastik
den Jimeling in den Stand setzen, spater ein bestimmtes Fach-
studinm zu erereifen und jene Re: -Wissenschaften zu studiren,

1y Auch der 1878 zu Wien verstorbene Professor Rokitanslky,
viele tausend Leichen zerschmitten und doch _pie eine Spur von Seel
funden hatte®, ereiferte gich einmal im Wiener Reic n~h11]m oepen
klassischen Studien am Gymnasinm; aus den oriechischen Phantasi
sich die Jueend die Meinung vom Dasemn Gottes nnd von der Uns
keit der Seele. Dem Materialismus ist selbst das klassische Altert
noch zu 1deal.

2) Tn der That spricht Du [u-L»-lm\m-rnﬂ a. a. 0. (8. Hb) von wichent-
lich 6—8 Mathematik- Stunden mnd (S. B7) von enfspre Jhender Verkiirzung
des Griechischen.  Am stidtischen Gymnasium in [‘E-'u ~lr|}'.-_- mif UsEer
1879 fiir diejenigen Schiler, welche sich dem medicinischen Studinm wid
wollen, .alumm.u Ass mn.lﬂz der cewihnlichen Lehrzeit li woender Unter-
richt in der Physik und den N Naturwissenschaften eingerichtet imd damit dey
Versuch gemacht werden, die vieltach venti ilirte Frace itber die ,zweck-
iissice Vorbildung der Mediciner* auf praktischem "\‘.'L'-t;e- A lnrvf.'ll,




zu welchen er Beruf und Neignng hat.!) Allerdings gibt es
nimmermehr eine formale Schulung, die nicht auch reale Ge-
danken mittheilte; ja gerade das Studinm der Grammatik und
die Lesung der klassischen Auktoren theilt dem Gymnasiasten
eine grosse Summe von Wissensstoff mit, wie man an den
deutschen Aunfsiitzen wahrnimmt, die einem Lateinschiiler meistens
mif Leichtigkeit aus der Feder fliessen, wihrend der Real-
schiiler, trotz des anegeblichen realen Wissens, mit Zittern
und Zagen an der Feder kaut und wenie zu Stande brinet.
Aber der Wissensstoff ist dennoch nicht das zunichst VO
Gymnasium Intendirte, sondern die formale Schulune des
Geistes, die Gewihnung an verstindice Anwendune der Sprach-
regeln, an solides Arbeiten, an Suchen uud Finden, an Richtio-
und Schon - Sprechen.  Und das Hanptmittel hiezu ist das
Latein und erst in zweiter Linie das Griechische.?) Gesteh
doch sogar der Verfechter der . Naturwissenschaft® ale des

"
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hauptsichlichsten Bildungsmittels, Du Bois-Reymond (825
aulrichtig ein: ,Unfraglich ist Latein, mit seiner durchsichticen
Klarheit, seiner knappen Bestimmtheit und sicheren Ausleo-
barkeit ein besserer Lehrgegenstand, um daran den Verstand
zii ithen und den Sinn fir die grundlecenden Erfordernmisse
einer guten Schreibart, Richtickeit, Schiirfe wund Kiirze des
Ansdruckes, zu wecken und zu bilden, als Griechisch mit
seinen vielen Formen und Partikeln, deren Bedeutung mehr
kiinstlerisch geahnt, als logisch zeroliedert werden kann.* Ist

diese Schulung durch das klare, knappe und sinnessichere
Latein einmal fest gegriindet, dann, wohlan! mae der Jiine-

) Alexiy dag hohere Unterrichtswesen in Preussen, Giiterslol. 1877
(5. 19) bemerkt: ,Die formale Bildung auf dem Gymnasium macht den
Schiiler befihigter, als die Realschule den ihvicen. Awuf ein wenig mathe-
matische oder naturwissenschaftliche Kenntnisse mehr oder minder lkommt
es micht an; die Hauptsache ist die Schulung des Geistes. die
sehiirfung der geisticen Wallen und geistice Gewandtheit.®

2) Der Osterr. Org.-Entwurf (amtl. Ause.. S. 101) ist allerdings an
derer Meinung, indem er sagt, die lat. Sprache sei zwar eine geraume Zeit

der wesentliche und fasst ansschliessliche Gegenstand des Gymuasial-Unter-
richtes gewesen, weil () die academigchen Vorlesungen lateinisch gehalten
worden S ; aber mit der Herrschaft der Muttersprache und mit den
mathematischen und physikalischen Fichern ,hat nothwendig (2) jene Aus-
schliesslichkeit des lat. Sprachunterrichtes auf den (Gymnasien, als An-
stalten allgemeiner hoherer Bildung, weichen miissen, und ist wirklich
lingst gewichen.* Tnd ein solches Ding will ein G ymnasiunm sein!
Der ganze Abschnitt (N. I1) ist von einer unangemessenen Missachtung des

Lateing durchweht; die Folgen sieht man an der jammerwiirdicen Nen-
schule des Kaiserstaates, ither welche sogar liberale Abeeordnete sich hari

i:“llr-'};[r:,\-'["”,
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ling, jedoch mit weiser Missigung, sich den wiinschenswerthen
Wissens s t o ff direkt aneignen, und er wird in kiirzester Zeit
Grosses leisten. Noch in den vierzicer Jahren — Wwie es
heute ist, weiss ich nicht — schickten die Stuttearter Kauf-
herren ihre Sohne mit Vorliebe an’s Gymnasium, nicht an die
Realschule. und nahmen sie dann unmittelbar in’s Geschitt,
weil sie die Erfahrung gemacht hatten, dass Gymnasiasten
auch das Rein-Geschiftliche weit rascher und verstindiger
loshatten, als Realschiller.!) — Vollends ist es schwer zu
rechtfertiven, wenn das neue Osterreichische Gymnasinm den
. Wissensstoff seines achtjihrigen Kurses in zwei gleiche
Hilften, ,Unter- und Obergymnasium®, zerleet und schon in
den ersten vier Jahren eine gewisse Gesammtbildung geben
will. wie sie zum Ubertritt in eine Oberrealschule oder fiir
den gebildeten Stadtbiirger® zum Eintritt in’s Lieben nothig
sei. So hat der Schiller z. B. am Untergymnasium ,An-
schanunes-Geometrie*, am Obergymnasium die wissenschaftliche
Geometrie. Was aber ist die Folge davon? Dass viele
Sehitler. welche das Facit des geometrischen Satzes bereits
wissen, der mathematischen Beweisfiithrune des Lehrers nichf
foleen, also des eigentlich bildenden Elementes verlnstig gehen.
o erzieht man Sensunalisten und Oberflichliche, nicht aber
verstindige und geistig strebsame Menschen.

9 Talsch ist das officielle Phantom von einer ,Ge-
sammt-Bildun e, welche vom Gymnasium gegeben werden
miisse, von einem ,lebendigen Organismus®, welcher den ge-
hiuften Lehrstoff der Neu-Schule einheitlich verbinde, von dem
_in sich abgeschlossenen Kreise des heutigen Gymnasial-Unter-
richtes, und wie die Ausdriicke der Preuss. Kab.-O. von 1837
sonst noch lauten. So wird das Gymnasium nicht eine Vor-
bereitunesschule fiir die Universitit, sondern selbst eme
kleine Universitit, mit Fichern, die keine Menschenkunst ein-
heitlich und organisch verbinden kann, mit Einzellehrern, die
schwer unter Einen Hut za bringen sind, mit allgemeinen und
abstrakten Kathederwahrheiten, welche itber die Kopfe der

1) Diese Erfahrung macht man auch anderwirts; Alexi (a.a.0., S.19)
schreibt: .Banquiers und grissere Kaufleute nehmen in ihr Geschiift lieber
einen Gymnasiasten, der aus der Untersecunda mit der Qualifikation zum
einjihrigen Dienst abgeht, als einen Realschul - Abiturienten. Auch die
Professoren des Karlsruher Polytechnikums haben seiner Zeit ansdriicklich
erklirt, dass sie einen Abiturienten des Gymnasiums zu ihren Studien besser
vorbereitet halten, als einen Abiturienten des Real-Gymnasiums (= Real-
gchule I, (.).“

flig
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lebhaften Jugend wegefliegen.l) K. L. Roth (Gymn.-Pidag.,
8. 13 f.) schreibt, dass sich offenbar die Schulgesetzgeber neben
dem wirklichen Ziele des Gymmasiums ein unklares Nebel-
oebilde vom Zeitgeiste aufbinden liessen und daritber die
reale Wirklichkeit vergassen. ,Denn wie wire es sonst zu
erkliiren, dass die in ihrem Wesen so verschiedenen Disciplinen
(lieder eines lebendigen Organismus heissen, dass ihre Ge-
sammtheit die Grundlage jeder hiheren Bildung genannt wird?
Dieses Nebelbild eines Zieles, in welchem das wirkliche und
fasshare Ziel des Gymnasial-Unterrichtes verschwommen ist,
wird kein anderes sein, als jene ,Gesammt-Bildung’, die in den
Preuss. Verordnungen genannt wird. Die erste Frage lautete:
was muss der Schiiller gelernt und geiibt haben, um fiir die
Universitit gehorie ausgestattet zu sein? Die zweite aber:
wie entsteht die Gesammtbildung, welche der Schiiler ge-
wonnen haben muss, bevor er zur Universitit iibertritt?
Ebendamit war allem und jedem Wissen und Konnen die
Pforte des Gymnasiums aufeethan. Die Gesammt-Bildung, als
Ziel des Gymnasial - Unterrichtes gedacht, 1st das Phantom,
welchies die Stelle des realen Zieles der Gymnasien usurpirt.®
— Das reale Ziel des Gymnasinms ist, den jugendlichen Geist
s0 zu iiben und vorzubereiten, dass er zum Studium eines oder
mehrerer Specialficher auf der Universitit fihig werde; nun
aber wird er sofort in einen Encyklopidismus sehr disparater
Ficher hineingetauncht, und, wie Ludw. Giesebrecht sagt, ,das
Gymnasium hat seinen Zweck in sich“, mit anderen Worten:
es- wird ein Universititchen mit 11—18 Specialfichern, lauter
einzelnen, neben einander stehenden Ganzen, welche nicht
etwa die Elemente zu den Wissenschaften, sondern-die Wissen-
schaften selbst vorstellen. Im niémlichen Geiste behauptet
der Osterr. Oreanisations-Entwurf (N. 1 zu den Instruktionen,
,Binleitung®, S. 99): ,Das Gymnasium hat seinen Schillern
einen Reichthum mannichfacher Kenntnisse
ans verschiedenen [zerschiedenen?] Gebieten des
Wissens zu geben: aber die Kenntnisse an sich sind nicht
der einzige, noch der letzte Zweck; das Gymnasinm will viel-

1y Anch der Osterr. Ore.-Entwurf fiirchtet diese Gefahr und erlisst
daher (amtl. Aunse., S. 100) den folgenden Kassandraruf: ,Ein Unterricht,
welcher ausschliesslich oder auch nur vorherrschend ein blosses Vortragen
der Lehroecenstiinde wiive, etwa nach Art des Universitits-Unterrichtes, ist
dem Standpunkte der Gymnasien villic nnangemessen. Gerade im Gegen-
theile fordert dieser Standpunkt, dass den Schiilern so wenig Zeit als mig-
lich gelassen werde zu einem blos passiven Zuhoren, welches jeden Augen-
blick in Gedankenlosickeit oder Zerstreutheit iihergehen kamn.”

P. Pachtler, Reform. 8
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mehr seine Schiiler zu einer, allgemeinen, moglichst gleich-
miissicen Bildung erheben.® Uberall Baco und die Breite des
Vielwissens, statt der Schulung der Geister!

9 ieses Phantom einer encyklopéddischen Bildung ist
eine Misskennung der jugendlichen Schwéche,
eine Uberschitzung der Kraft des Knaben und angehenden
TJinglings. Die unterste Preussische Klasse hat sechs, die
mnterste Osterreichische gar sieben specielle Ficher, wozu
noch die verschiedenen halb- oder canz-obligaten Fertickeiten,
wie Singen, Turnen, Schinschreiben kommen. Der gesammie
Gymnasial-Cyklus aber stellt eine Bildung dar, die man kaum
vom gereiften Manne erwarten kann, die nur bei genialen An-
lagen mnoch irgend Etwas erzielt, dagegen aus der grossen
Masse der Mittelbegabten eitle Schwatzer und hohle Vielwisser
heranbildet.

Fr. Aug. Wolf erklirt, dass er, der Universitidtsprofessor,
selbst nicht den Forderungen gewachsen sei, welche man den
Abiturienten stelle, um die Note ,unbedingt tilchtig* zu er-
halten: er getraue sich nicht, ein villices Dutzend solcher
mmbedingt Tichtiger in Berlin aufzufinden. Und trotz dieser
Anforderungen, die man den Qehiilern auferlecte, klagt er:
 Mit jedem Zeitraume von fiinf Jahren seien junge Leute mit
wenigeren Fertigkeiten zur Universitit gekommen, wenngleich
an mancherlei ungeordneten Kenntnissen reicher; oft. eine
splendida miseria. (F. A. Wolf iiber Erziehung. Consilia
scholastica, herausg. v. Korte, Quedlinb. 1835, S. 1793 196.)
 __ Neuestens ist von medicinischer Seite ein eindringlicher
Warnunesruf im angefiihrten Sinne ercangen. Auf der Ver-
sammlung der deutschen Irrenirzie zu Eisenach am 3. und 4.
Aungust 1880 sprach der Medicinalrath Dr. Paul Hasse,
Direktor der Irrenanstalt zu Konigslutter, unter allgemeiner
Zustimmung seiner Kollegen, die Worte: ,Die hichste Stufe
der Bildung, das Konnen, alles, was war und was ist, all-
seitig zn erfassen und zu bearbeiten, diese hichste Stufe wer-
den doch nur diejenigen erreichen, welche als erste und vor-
nehmste Bedingung die erforderlichen Dispositionen in ihrer
Anlage besitzen, in denen ferner als zweite Bedingung die
vorhandene Disposition geweckt und in der richtigen Weise
gefordert wird, und welche endlich drittens sich das erforder-
liche Maass positiven Wissens angeeignet haben. Uber das
Maass dieses Wissens gehen die Ansichten allerdings sehr
weit auseinander. Aber ein nicht geringer Bruchtheil aller
Sachverstindigen theilt mit mir die Meinung, dass diese hochste
Stufe - der Bildung mit weit Wenigerem zu erreichen sei, als
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was heute auf den Gymnasien verlangt wird; und dass ander-
seits alles positive Wissen, das die jungen Leute von diesen
Schulen h. z. T. mitbringen, keineswegs die Erreichung dieses
Ziels garantirt. Der Redner beantragte daher ,die von den

Arzten so gebieterisch geforderte Entlastung der Jugend auf

unseren hoheren Schulen®. 1) :

i—}. Falsch ist am heutigen Gymnasium die Verquickung
zwe er Methoden, der alten und der nenen, und zweier
Bildungsarten, der formalen und der realistischen,2)
Die alte Methode zielte ab auf Ubung der Geister, vorziiglich
durch das Latein, die neue anf Bereicherune mit allerlei
Kenntnissen oder, um mit A. von Humboldt zu sprechen, auf
das geistige Giénsestopfen. Frither lernte man, wm zu kdnnen,
heute um zu wissen. Die modernen Schulverordnuncen
fithlen selbst den orossen Abstand zwischen Ehemals und
Jetzt, dringen daher so sehr anf ,vollste Selbstthitigkeit des
jugendlichen Geistes®, damit aus dem Wissen ein Konnen
werde.®) Aber du lieber Himmel! Der arme Knabe ist froh,
wenn er das Aufgezebene weiss; und der Fachlehrer muss
auf ,Einiibung“ verzichten, wenn er seinem Lehrpensum ge-
niigen will. — Die formale Bildung will sodann dem Jiing-
Iinge nicht die zu seinem Berufe nidthigen Kenntnisse geben,
sondern zuniichst seinen Geist fiir die nachherice Fachbildung
voritben und vorbilden; nicht auf die Summe der Kenntnisse,
sondern auf Weckung, Schirfung und Bildung der geistigen
Kriifte kommt es an, was am besten durch Erlernung und
Ubung der alten Sprachen und durch die Lektiire der Alten
als der vortrefflichsten Stilmuster erreicht werden kann. Da
es aber in der Welt keine Form ohne Stoff gibt, so liefert

1) Dr. P. Hasse, die Uberbiirdung unserer Jugend anf den hiheren
Lehranstalten mit Arbeit im Zmsammenhange mit der Entstehung von
Geistesstorungen; Braunschweig, Vieweg, 1880. 8. 58 ff.

2) A. Bischoff, a. a. 0., S. 15.

8) So sagt der Osterr. Org.-Entwurf (amtl. Ausg., S. 99): ,Es ist
als Grundsatz im ganzen Lehrplane angesehen, dass in den einzelnen Ge-
bieten nicht die Menge der Kenntnisse an sich, ja nieht einmal die Sicher-
heit dieser Kennfnisse allein den Massstab des zu Leistenden bilden diirfe,
sondern diejenige Aneignung derselben durch die eigene Thitigkeit dex
Schiiler, wodurch aus dem blossen Wissen ein Konunen wird. Nur diejenigen
Kenntnisse, welche zu einer solchen Kraft des Konnens in ihrem Gebiete
erstarkt sind, haben einen dauerhaften Werth iiber die Zeit der Schul-
forderungen hinaus, und geben zmngleich die Sicherheit, dass der Schiiler
fortstudiren werde, wenn die fiusserliche Nothignng dazn anfgehort hat.®
Aber was hilft eine derartige Anweisung, wenn das ganze System aunf ein
blosses Wissen hinausliiuft, und gar keine Zeit zum Uben und Konnen
iibrig bleibt ?
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auch die formale Bildung eine Fiille von realen Wahrheiten,

ja eine jede Sprache ist an sich schon, wenn sie erlernt wird,

etwas ilberaus Reales, eine neue Welt von Kenntnissen, wird
aber so oeiibt, dass die Formschonheit immer iiber das blos
Stoffliche der Sprache herrsche, also den Geist allseitiz bilde.
Ganz entecegengesetzt sagen aber die Verfechter der
realistisehen Bildung: Verstand ohne Kenntnisse habe
keinen Werth, das Hauptgewicht falle auf die Aneignung des
Wissensstoffes aus Natur, Geschichte, Mathematik ete. Und
wenn sie nun auch des formalen Elementes beim Unterricht
in den Realien nicht ganz ermangeln konnen, also mittelbar
smmerhin den Verstand und die Sprachfertigkeit wenigstens
einicermassen bilden, so iiberwuchert dennoch der Stoff iber
die Form, die Sache iiber ihr Kleid, das Wissen iiber das
Konnen, das Essen iiber das Assimiliren. — Diese zwei
Methoden mund Bildungsarten werden nun, trotz ihres inneren
(tegensatzes, in einander hineingeschoben, und ein Ding zu
Stande eehracht, das weder Vogel noch Fisch ist. Von unseren
alten Biircerwehren sagte man, sie seien zu spielend, wm
militirisch, zu kriegerisch, um Spiel zn sein; und dbnlich kann
man von der Neun-Schule sagen: sie ist zu sehr Realschule,
um Gymnasium, und zu sehr Gymnasium, um Realschule zu
sein. Sie ist eine Siule mit attischer Basis, dorischem Schaft
und korinthischem Kapitil, ein Mischmasch, der es Allen recht
machen miochte und es Keinem recht macht.

5. Falsch ist am heutigen encyklopidistischen Gymnasium
die Gleichzeitigkeit und der Parallelismus so
vieler ganz verschiedener Ficher, die zumal gelehrt und ge-
lernt werden miissen. 1) Auch wir sind fiir eine griindliche
philogophische und realistische Aunsbildung des Jiinglings, wie
wir mit Gottes Hilfe in spiteren Artikeln darlegen werden;
aber Alles zn seiner Zeit, am rechten Orte, im organischen
Zusammenhange, Kins nach dem Andern! Was wiirde man
von einer Mutter sagen, die ihr unmiindiges Kind mit dem
oanzen Menu eines Diners behelligen wiirde? Hinfache Kost
ist die Grundbedingung nicht bles fiir die leibliche, sondern
auch fiir die geistige Ausbildung. Die In-einander-Schachtelung

1) Schon Melanchthon mahnt die Lehrer: ,Sie sollen die Kinder auch
nicht mit viel Biichern beschweren, sondern in alleweg Mannigfaltig-
keit fliehen. Multum, non multa! — Sogar die Berliner ,Nat.-Z. hat
hierin einmal einen lichten Augenblick gehabt, als sie (1877, N. 362) druckte:
~Weniges zu wissen ist fiir den Einzelnen, wie fiir die Vielen, das walr-
haft Niitzliche; von Allem kosten, hat noch Niemand satt gemacht — einemn
Volke nun gar verdirbt es den Geschmack des Guten und Wahren.”
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s0 heterogener Ficher, wie sie uns am heuntigen Gymnasium
vor Aumgen tritt, ist ein pidagogischer Missgriff, der unsere
Kultur wdmht 1111:1 uns Kriippel an Leib und Hulv liefert.

6. HEndlich, wenn man doch dem Phantome einer ,Ge-
sammt-Bildung“ nachjagt, wo ist das Ende derselben ab-
zusehen? Die Se lm]hvhul(lml haben es leicht mit ihrer amt-
lichen Behauptung vom ,in sich abgeschlossenen Organisimus
der Gymmasialfiicher.® Aber wie ist die Hohe und Breite des
Organismus bis auf den Millimeter? Niemand weiss es!
Wenigstens eine moderne Sprache ist z. B. ausser der
Muttersprache vorgeschrieben, etwa Franzosisch. Aber wie
wenig weit kommt man h. z. T. mit dem blossen Franzosischen ?
Warum nicht die zwei W [‘1!‘5]:1‘;'[('.11{-"1L der Civilisation, Englisch
und Spanisch? Das Mittelmeer, das wichtigste der Erde, ge-
hort dem Italienischen, das am ganzen Gestade verstanden
wird; also warum nicht Italienisch? Reisen wir in’s Ostliche
Kuropa, so schmerzt uns wieder die Unwissenheif, wenigstens
emes der slavischen Idiome wéire uns so nothig. Wo bleibt
also die ,Gesammt-Bildung“? In derselben Weise liesse sich
die sog. \ vturwissenschaft® und so mancher andere Bildungs-
stoff {lim.lnu_hnwn. Dieses Phantom der allgemeinen Bildung
wird immer unklarer, je niher wir ihm treten. Die moderne
navoopte ist ein Ausblick auf hoher See: iiberall nur Wasser
und Himmel, die am Horizonte verschwimmen, nirgends eine
feste Grenze! ©Und aunf dieser unabsehbaren See muss die
Jugend sich schaukeln.

[V. Unser modernes Gymnasium muthet dem Jiingling
eine Ausbildung zu, die kanm dem gereiften Manne erreichbar
ist, also der menschlichen Natur widerspricht. Kein Wunder,
dass uns iiberall der bureaukratische Zwang ent-
gegentritt, von welchem K. L. Roth (a. a. O. S. ‘3) sagt, er
sel das , Pl‘\[b unsern Giymnasien gemeinsame Ubel“, ein ,durch-
gingiger Zwang, welchen die amtlichen Vorschriften dem
Schiller hinsichtlich der Benutzung der Lehrpensen auferlegen.“
Und nicht blos die Schiiler, sondern auch die Lehrer seufzen
unter demselben.

Ist der heutige Mensch iiberhaupt dazu geboren, um von
der Wiege bis zum Grabe amtlich administrirt und reglementirt
zu werden, so besonders die arme Jugend. Selbst das heitere
Kind steckt der Kindergiirtner I*l()l}t'l in seine Anstalt, damit
es sich als ,Glied des Ganzen* fithlen lerne und ordonnanz-
miissig H]Ji{-‘.lt'-} vom sechsten Jahre an wird es in der Elementar-
schule nach amtlichen Verordnungen gedrillt und national
egalisit, in den Zwischenpausen des Unterrichtes militéirisch
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eingeiibt und zu obligaten Vaterlandsliedern verhalten. Und
nun erst die 8—10 Gymnasialjahre! Wo ist da eine KFreiheit
fiir Schiiler oder Lehrer? Das Lehrpensum des Jahres und
der Klasse muss durch, sonst wehe dem Ross und dem Reiter !
Wo ist da noch eine Freiheit des Lernens, eine Zeit {fir
Privat-Studium und eine Entwickelung des individuellen Geistes,
wenn die Schule mit ihren Fichern und schriftlichen Auf-
oaben dem armen Jungen Jahr ein Jahr aus kaum einen
soreenlosen Augenblick gestattet?!) Sogar die Korperbe-
wegung ist behordlich geregelt als ,Turn-Unterricht®, ein
stilles Zueestindniss an eine politische Partei, und eine Ver-
suchung fiir die Klasse, denjenigen, der im Hoch- und Weit-
sprunge das Grosste leistet, und wiire es der Unwissendste,
fiir den Besten zu halten. Kurz, iiberall ist der Zwang. Ge-
lernt wird Vieles, richtiger: Vielerlei, und leidenschaftlich wird
oelernt, wire es auch nur, um dem Vater eine gute Uensur
heimzubringen und um nicht sitzen bleiben zu miissen, aber
man lernt nur im harten Zwange und aus Nothwendigkeit,
ohne Freiheit und innere Lust; und darum sieht man klassische
Auktoren und die obligaten Fiicher spiter im Leben kaum
noch an, sie erinnern zu sehr an harten Sklavendienst in der
,schinen® Jugend.

Allerdings hat auch die alte Schule nicht gescherzt, und
die fritheren Magistri hatten dem h. Franz Sales wenig Santt-
muth abgesehen: es gine stramm zu in den lateinischen
Schulen bis ins laufende Jahrhundert herein. Aber das alte
Gymnasium war einheitlich eingerichtet, der eine Klassen-
lehrer gab weniger auf, als die heutigen 3—4 Fachlehrer,
von Uberladung war keine Rede, und der Schiller war ge-
wandt und tiichtig eingeschult, da sein Geist sich vorherrschend
auf das eine Hauptfach koncentrirte.2) So blieb freie Zeif

1) Diesen Umstand hiitte Du Bois-Reymond bedenken sollen, dann
hitte er gewiss die folgenden Sitze (a. a. 0., S. 53) nicht geschrieben:
,Sieht man von den Philologen ab, so ist die Zahl derer, welche spiiter
einmal einen alten Schriftsteller aunfschlagen, verschwindend klein. Statt
mit hegeisterter Anhinglichkeit, denken die meisten mit Gleichgiltigkeit,
nicht wenige mit Widerwillen an die Klagsiker. Sie erinnern sich ihrer
nur als der Drillwerkzeuge, an welchen ihnen grammatische Regeln eingeiibt
warden. — Nicht die alten Klassiker moch die heutigen Philologen sind
Schuld daran, sondern der harte Zwang der Neu-Schule.

2) Roth schreibt (S. 3): ,Alle die Gelehrten, welche in der Schul-
pforte gebildet wurden, bevor der althberiihmten Anstalt die prenssische
Uniform fibergeworfen wurde, haben es anerkannt, dass dort bei allem Un-
gemache des Pennalismus und bei mangelhaftem Unterrichte viel ge-
arbeitet und viel gelernt worden sei; weil die bestehende Einrichtung
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fiir korperliche Bewegung, fiir Privatstudien, fiir die indivi-
duelle Entwickelung und wissenschaftliche Neigung; die Alten
waren Freunde, die man auch im Mannesalter noch gern las.
Das Lernen war freier und freudiger; das Lehren noch weniger
systematisirt und obrigkeitlich geregelt. ,Wenn dagegen die
Jehiller¥, sagt Roth (S. 7), ,in zehn verschiedenen Féachern
sich durch vier, fimf oder mehr Lehrer sollen unterrichten
lassen, so kimnen sie sich fiir keine Arbeit und keinen Lehrer
erwirmen.* . . . . (S. 5. ,Wir sind mit unseren (Gymnasien
dahin gekommen, dass von demjenigen, was der junge Mensch
vor dem Ubertritte anf die Universitit etwa lernen konnte,
geradezu Nichts seiner eigenen Wahl und TLust iiberlassen
bleibt, sondern vielmehr Alles gelehrt wird, und zwar mit
Zwang, und auch dasjenige, was gar nicht durch Unterricht
miteetheilt werden kann, wie alles Asthetische. 1) Socar die
Bekanntschaft mit der neueren poetischen Nationalliteratur ist
in unseren Schulen obligatorisch geworden, wobei man nicht
bedacht hat, dass der Schiiler, welcher sich G0 the und
Qehiller durch den Lehrer muss erkliren lassem, und
Hausarbeiten iiber Dichterwerke zu liefern hat, um so gewisser
seine Unferhaltung nicht bei diesen Dichtern, jedentalls nicht
bei ihren vorziglichsten Werken, und sicherlich bei anderer
verwerflicher Poesie suchen wird.“

Man kann es nicht oft und eindringlich genug wieder-
holen, dass die Bureaukratisirung der Schule der Tod jedes
oedeihlichen Unterrichtes und der christlichen Erziehung ist.
Sie macht den Lehrer zur Marionette des jeweiligen Ministeriums
und des Zeitgeistes, den Schiiler zur Marionette des Lehrers
und vernichtet alle Spontaneitiit in Beiden; sie macht das
Gymnasinm zur Abrichtungsmaschine, deren einziges Produkt
das Maturitiits-Examen ist. Ja dieses Examen! s ist die
letzte und eingehendste Kontrolle, welche vom amtlichen

die Freiheit in der Wahl der Arbeit begiinstigt und
die traditionelle Sitte das freiwillige Arbeiten zur Ehrensache
gemacht habe.®

1) Wir konnen in diesem Punkte mit dem verdienten Schulmanne
nicht iibereinstimmen. Wenn niimlich auch das Asthetische einen natiir-
lichen Takt und angeborenen Schinheitssinn zur nothwendigen Grundlage
hat, so kann es doch immerhin durch Schulung geweckt, geregelt und er-
héht werden., Gerade in diesem Zwecke schliesst die alte Schule mit
Humanitit und Rhetorik ab, und empfiehlt sie die Lektiire der Redner und
Dichter, die natiirlich nicht blos In trocken-philologischer Weise sollen
durchgenommen werden.




e ey 1 e g T

i ———

b
|
¥

120

Zwange iber Lehrer und Schiller ausgeiibt wird. Darum
streben beide Theile einzig darnach, dass es gliicklich aus-
falle. Ist dieses Ziel erreicht, dann ist Alles gut, so schlecht
es auch thatsiichlich sein mag. Und wéhrend sich der Ober-
Primaner dazu vorbereitet, muss er sich durch die zehn
Ficher seiner Klasse gleichzeitiz durchwithlen. Hat er
endlich in den simmtlichen Priifungsfiichern eine geniigende
Note herausgeschlagen, dann ist er ,reif fiir die Universitit,
obeleich er an geisticer Schulung vielleicht ein Stimper ist,
und der wahre Sehulmann ihm ins Zeugniss den Spruch der
Griechen schreiben mochte: ,Wer Gelerntes nur hat, ist ein
schwiichlicher Mann.“ Selbstdenken, Selbsterfinden, Selbst-
konnen, Soliditit des Urtheils und des Charakters — diese
Eigenschaften bedingen in Wahrheit die Reife, und sie kinnen
da sein, selbst wenn ein Kandidat neben der Muttersprache
nur das Latein, dieses aber griindlich versteht, wenn er keine
Naturgeschichte gelernt, aber dafir seine Rhetorik und
Philosophie tiichtig durchgenommen hat. Doch was sagen wir
30 bose Ketzereien gegen amtliche Verordnungen? So und so
viele Ficher muss der Ober-Primaner wissen, er muss,
wenn auch nach eingepaukten Schablonen, seinen lateinischen
und deutschen Aufsatz machen und die Auktoren iibersetzen
konnen, dann ist er wiirdig, der Biirger einer alma mater
ziu werden. Denn wir haben ein Gesetz, und nach diesem
muss es so gehen.

Die Polyhistorie hat unser modernes Gymnasinm degradirt
und die namenlose Miihe der Lehrer und Schiiler fast nutzlos
oemacht. Statt geraden Wegs auf das Ziel loszugehen, liest
der heutize Gymnasiast in miichtigen Schritten ausserhalb
der Bahn sich rechts und links Worter aus allerlei Sprachen,
Steine, Pflanzen und Thiere, Alterthiimer und allerneueste Dinge
in buntem Durcheinander in seinen Schulsack zusammen, unter
dessen erdriickender TLast er mithsam zum Gipfel hinan-
keucht. Oben wird ihm der Tornister visitirt; ist Alles in
vorgeschriebener Menge und Ordnung darin vorhanden, dann
heisst es: ,Wohlan, du guter und getreuer Knecht! Gehe
iiber zur Universitit.* Und was thut nun der Gliickliche? Er
wirft den Schulsack weg, fest entschlossen, ihn niemehr auf
die Schultern zu laden.

Dem Materialismus zulieb hat man den idealen Zug
der alten Schule mit ihrer formalen Bildung und ihrer philo-
sophischen  Schulung bis zur Unkenntlichkeit verwischt,
aus alt - Klassischem und modern - naturwissensehaftlichem
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Heidenthume einen Telg zusammengeknetet, mit welchem
die Jugend gespeist wird, bis sie weiss, dass im Anfang nicht
das Wort, sondern der Kohlenstoff war. Und man will sich
wundern, ,dass unsere Gymmnasien das Ziel, welches sie er-
reichen sollten, fast nirgends erreicht haben“? (Alexi,
S. 31.) Zu den alten Juden sprach einst Gott der Herr:
»Mich, den Quell des lebendigen Wassers, haben sie verlassen,
und sich zerkliiftete Cisternen gegraben, die kein Wasser
halten.* (Jerem. 2, 13.) Um mit einem Lichtblicke aus dem
J. 1883 zu schliessen, fithren wir das Urtheil an, welches der
Kanzler der Universitit Tiibingen, von Riimelin, in der
wiirttembergischen Kammer Ende Aprils vortrug. , Wir haben¥,
sagte er, ,zu meiner Zeit eben so viel zu arbeiten gehabt und
oearbeitet, als jetzt geschieht: aber es war ein freierer Betrieb
dabei, man war nicht so unter dem Zwang der Schule, man
war von ihr nicht so den ganzen Tag in Anspruch genommen,
sondern hatte auch Zeit, fiir sich etwas zn lesen und zu treiben.
Ieh glaube, dass dadurch, dass die Schule alles leisten will,
sie weniger leistet als frither. So sechreibt man jetzt vor, man
solle in der Muttersprache unterrichtet werden. Nach meiner
Ansicht aber kann die Schule dies nicht leisten, und mit der
dentschen Sprache und Literatur wird wenig ausgerichtet.
Deutsch kann man lernen, wenn man die Klassiker liest, und
auch manches deutsch zu schreiben Veranlassung und Gelegen-
heit hat. Wir hatten, ohmne dass die Schule etwas danach
fragte, unsern Schiller nicht ein Mal, sondern hundert Mal
gelesen, und konnten fast an jeder Stelle weiter citiren, wo
Jemand ein Ciftat vorbrachte; aber wie soll denn jetzt der
Schitler Zeit und Lust haben, unsere Klassiker zu lesen? Ich
finde, unsere Jugend ist darin weit ungebildeter, als es die
Viter waren. Wenn man einen Faden der Literaturgeschichte
bekommt und von allen Dichtern weiss, was sie geschrieben,
wann sie gelebt haben, und wann sie gestorben sind, so 1st
man mit ihnen fertig, ohne dass man eigentlich etwas dabei
gelernt hat. Diese Ubersicht, die man da gibt, wird man
wieder vergessen, so dass aus der Schule nichts zuriickbleibt.
Dies geschieht blos dadurch, dass man selbst etwas thut, dass
man das Lernen lernt. Jetzt ist alles auf encyklopidische
Ubersicht iiber den gesammten Lehrstoff gerichtet, und man
meint, der junge Mensch soll mit 18 Jahren die Quintessenz
alles Wissenswiirdigen in seinem Kopf zusammenhalten. Man
bringt es zu einer solchen Ubersicht am Ende bei bessern
Schiilern ; aber auch die werden sie schnell vergessen und haben
keine bleibende Frucht davon.“
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So findet also v. Riimelin, dass die Uberbiirdung nicht
in der grosseren Lernzeit, sondern in der ,Uberlastung des
Gehirns mit stofflichem Wissen“, besteht, und erkennt darin
den Kardinalpunkt der ganzen Frage. _Die einzelnen Ficher®,
fihrt er fort, ,sind innerlich angeschwollen; insbesondere im
Lateinischen und Griechischen ist vieles schwieriger geworden
als frither. Hs sind ja wirkliche Fortschritte gemacht worden
in der Wissenschaft; es sind aber nicht alle fiir die Schulen
prauchbar, und doch werden sie dem Schiiler zugemuthet. Die
Grammatik ist eine Wissenschaft geworden, withrend sie frither
nur eine Fertigkeit war, die man sich angeeignet hat. Man
lecte Nachdruck darauf, dass man von der einen Sprache in
die andere vorwirts und riickwérts mit leidlichem Sinn und
otwas Geschmack sich anszudriicken wusste, und sah in diesem
geistigen Erfolg, in diesem Exercitium, den Hauptwerth des
Ganzen. Jetzt wird Alterthumskunde, Sprachwissenschatt,
Sprachgeschichte, Synonymik und alles andere getrieben, S0
dass es viel mehr eine Palistra des Gedichtnisslernens als der
geistigen Funktionen ist. Deswegen haben die Schitler, welche
jetzt aus dem Gymnasium treten, die Sache satt: sie kommen
lernmiide auf die Hochschule, wihrend man frither, wenigstens
theilweise, lernbegierig dahin gekommen ist.« Die Hauptschuld
an dieser Verkehrung zum Schlechtern findet der Redner in
dem System der Fachlehrer. Was in dem Kopfe der Schiiler
beisammen sein kann, sollte, wie man frither forderte, auch in
etwas erhohter Potenz im Kopfe des Lehrers vorhanden sein.
Jetzt gebe es Lehrer fir Latein, Geschichte, Literatur u. s. W,
immer Specialititen; dabei liege die Gefahr der Uberschitzung
des eigenen Faches, so dass iibertriebene Anforderungen an
den Schiller gestellt wiirden, ohne die erforderliche Riicksicht
auf die Bedeutung und Befiihigung des zu Unterrichtenden.
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Folgen der Vielwisserei auf unseren Gymmnasien

in intellektueller Beziehung.

=
\fw kommt es, dass die Kinder reicher Eltern oft unge-
wohnlich frith geistig entwickelt sind, dann aber bald
= nachlassen, in der FErkenntnisskraft erschlaffen, anf-
" fallend gemi iithlos, blasirt, ja gegen die Eltern undank-
bar werden? Auf der .mslm n Seite machen wir die Er-
fahrune, dass die Kinder in minderbemittelten Familien aller-
dings etwas spiter geistie erwachen, jedoch stetig an Geistes-
kraft erstarken, mif festem Willen sich durch alle Schwierig-
keiten dnrcharbeiten, eine wohlthnende Gemiithstiefe und innige
Dankbarkeit gegen die Eltern das Leben lang bewéhren.
Woher stammt diese Erscheinung? Das reiche Kind ist in
einer Uberzahl von Spielsachen aufgewachsen, von den Auf-
merksamkeiten der Umgebung allseitiz angeregt, nach jeder
Richtung hin zerstreut und nirgends fixirt worden ; iiber dem
embarras des richesses hat es das Einzelne weder erkennen
noch lieben gelernt, iiber dem steten Wechsel der Erscheinungen
hat es die gewohnheitsmiissige Zerstreutheit eingesogen, ist es
an Geist und Herz oberflichlich eeworden — eine Treibhaus-
pflanze, die nach kurzem, jihem Wachsthume bald an Sonnen-
brand und Sturmeswehen l«.mfllm zusammensinkt.

Ein &hnliches Wirrsal von Reichthiimern des Wissens
ist der Grundfehler des modernen Gymnasiums. Wir diirfen
uns daher nicht wundern, wenn uns bei ihm gleichartige geistige
Friichte vor's Auge treten.
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Nicht mehr das Konnen, sondern das Wissen, nicht das
Eine Nothwendige, sondern das mannigfaltige Wiinschenswerthe,
nicht das multum, sondern die multa, nicht die Tiefe, sondern
die Breite der Bildung ist das Ideal der neueren Schule. All-
semein sind die Klagen itber die hohen, richtiger: breiten
Anfordernneen an die lernende Jugend; aber sie sind nicht
immer aufrichtiz, denn im Hintergrunde spreizt sich oft genug
das stolze Jewusstsein von den Fortschritten der Zeit, dem
Vielen und Schonen, was man h. z. T. lernen kinne und
miisse, von der gebietenden Stellung der ,Naturwissenschatten®,
vor welchen die romische und eriechische Weisheit zum Aschen-
bridel herabgesunken sei. Ein Fachmann von Ruf, Professor
Thaulow in Kiel, schildert jedoch diese glinzenden Dinge auch
von ihrer Schattenseite, indem er in seiner Gymnasial-Pidagogik
u. A. sagt: ,Viele unserer Schiiler sind soweit, dass die Knaben
von acht Jahren an, mit Ausnahme der Stunden, Wwo sie
schlafen, essen und trinken, alle Stunden des Tages olne
Ausnahme geistig arbeiten. Die Forderung, dass auch noch
die Stunden des Schlafes verringert wiirden, konnte ja mnoch
gestellt werden. Warum nicht? Unsere Zeit wird schon
lange nicht mehr verletzt durch den Anblick einer Jugend,
die immer schwicher und kleiner, im Aussehen immer falber
und matter wird, wenn sie nur recht viel lernt und arbeitet.
Thatsache ist es, dass seit den dreissiger Jahren die Zahl der
Wissenschaften immer grosser, die Forderung nach Realien
immer lauter wurde, und dass Gott nicht stirkere Leiber und
Geister schuf, als sie frither gewesen waren.“!)

Unser Baconischer Inuk]np.wlmnm ist das Grundiibel
des heutigen Gymmasiums; ein Ubel, das unserer ganzen
Geistesbildung droht und unsere hiheren Klassen immer fader
und unsolider macht. Es ist hichste Zeit, einmal die Folgen
dieser Gymnasial-Vielwisserei in geistiger, leiblicher
und gesellschaftlicher wahmw fest mul unparteilich
ns ;*Luge. zu fassen. Wenn wir im Folgenden vielfach fremde
Ausspritche anfithren, so thuen wir dies nicht, um uns die
Miihe des Gedankens und des Ausdruckes zu ersparen, sondern
um unsere Leser zu iiberzeugen, dass auch der katholischen
Kirche fernstehende Minner wenigstens in diesem Punkte mit
uns iibereinstimmen. Ohnehin ist es gerathen, nicht blos die
eizene, sondern auch fremde Erfahrung in Sachen der K-
ziehung zum Worte kommen zu lassen.

: 1) Bei F. Schnell, die Beschrinkung des Schulunterr. auf d. Vor-
mittagszeit, Berlin, 1864, S. 11 f.
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Wir behandeln zuerst die Foigen des Baconismus in geistiger,
und zwar zundchst in intellektueller Beziehung.

Frither waren vielfach die Lehrer schlechter, aber die
Schule war besser; heute sind die Lehrer besser, aber die
Schule ist schlechter.1) Wir sind weit entfernt, unsere fleissigen
und opferwilligen Gtymnasial-Lehrer anzuklagen, oder auch zu
behaupten, dass das heutize Gymnasium gar keine wohl-
unterrichtete oder wohlerzogene Jimglinge mehr zur Universitit
entsende, dies wire Ubertreibung; aber das sagen wir, dass
die grosse Mehrzahl der ancehenden Akademiker nicht jene
Durchbildung der Erkenntniss und des Willens, nicht jene
Reife des Urtheils, Kraft des Konnens und Festigkeit der
Grundséitze mitbringt, die wir erwarten miitssten, dass also
die Neu-Schule nicht dasjenice leistet, was sie leisten sollte.
Und die Schuld hievon liegt weniger an den Lehrern, als an
dem Systeme, dem sowohl Schiiler als Lehrer unterworfen
sind, an dem encyklopidischen Vielerlei, welches den Unte r-
richt und die Erziehung schidigt, also die gegen frither
ungleich grosseren Bemiihungen unserer Lehrerwelt vereitelf.

Betrachten wir zuniichst die Folgen der molvpediz in in-
tellektueller Beziehung.

Man sagt mit vollem Rechte, dass mit jeder neuen Sprache
eine ganz neue Vorstellungsweise, gleichsam ,eine neue Seele“,
vom Kindergeist aufeenommen werde, und erfahrene Schul-
minner bezeugen, dass die Kinder die allcemeinen sprach-
lichen Grundbegriffe durchans nicht ohne Weiteres aus der
einen Sprache in die andere hinitbernehmen, sondern dass diese
in jeder neu eingeitht werden miissen. 2) Nun ja, genau das
Ndmliche lisst sich von jedem Lehrfache sagen, dessen Er-
lernung dem jugendlichen Alter zugemuthet wird. Nur der
unendliche gottliche Geist umfasst alles Seiende und alles
Migliche, die ganze Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft

) sWenn man sich auch nicht gern entschliesst, zu einem laundator
temporis acti zn werden, so muss man doch an den TFortschritten der
nenesten Zeit mindestens sehr irre werden. Aber ist es denn nicht ans-
gemacht, dass ehemals an vielen Schulen sehr mittelmissige Lehrer waren ?
Allerdings. Aber trotzdem waren die Schulen besser. Jetzt sind vielfach
die Lehrer besser, frither waren es die Schulen. Dies darf nach allen Zeng-
nissen im Durchschnitt als eine Thatsache angenommen werden, welche frei-
lich fiir jetzt Manchem noch als riithselhaft erscheinen mag, welche aber
darum an ihrer Richtigkeit und Giltickeit noch Nichts verliert.* A. Bischoff,
Eines nach dem Andern! Nordl., 1866, S. 12

%) Alexi, das hihere Unterrichtswesen in Preussen, Giitersloh,
18777 837, '
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in einem einzigen mathematischen Punkte; der endliche Geist
dagegen ist beschrinkt, und desto beschrinkter, je jugendlicher
er ist, er kann mnicht Vielerlei treiben, ohne im Einzelnen
Finbusse zu leiden, er kanm nicht einmal das durchaus Nothige
neben einander, sondern nur hinter einander lernen. Schon
Ovid sact vom Menschengeiste : Pluribus intentus minor est
ad singula sensus.

FEtwa mit neun Jahren betritt der Knabe die Schwelle
der untersten Gymnasial-Klasse, der preussischen Sexta. Fiir
ihn wire das Latein, das ihm eine nene Welt erschliesst, schon
iibergenug Geistesarbeit; auch bietet es die Abwechselung, die
gur anhaltenden Beschiftieung der jugendlichen Aufmerksam-
keit nithig ist, in reicher Fiille: Formenlehre mit Regeln und
Paradigmen, Einitbung der Formen, Ubersetzen aus dem Latein
und in’s Latein, gegenseitiges Abfragen der Schiiler unter sich,
Abhoren des Auswendig-Gelernten, Abfassen und Korrektur der
schriftlichen Arbeiten. Aber die Neuzeit ist mit dem Einen
Drama trotz des reichen Coulissenwechsels nicht zufrieden: noch
neun weitere Dramen ziehen gleichzeitig, je in kurzen Akten,
vor dem geistigen Auge des Knaben vorbei; sie heissen Religion,
Deutsch (als ob man dieses nicht zugleich mit dem TLaten
lernte!), Geographie, Rechnen, Naturgeschichte (Botanik und
Zoologie), Schonschreiben, Zeichnen, Gesang und Turnen —
im Ganzen zehn Ficher, von welchen allerdings die vier
letztgenannten zundchst nur auf  Fertigkeiten® abzielen, aber
bei dem zarten Alter des Schiilers immerhin Anstrengung kosten,
also nicht so miihelos ablaufen, als dem Erwachsenen scheinen
konnte. Wir fragen nun den Kenner der Jugend: Ist diese
Last den schwachen Schultern nicht zu driickend? Kann der
nach zehn verschiedenen Richtungen hin gezerrte jugendliche
Verstand eicentlich geiibt und ausgebildet werden?

Und diese verschiedenen Fiicher bilden um Alles in der
Welt kein gleichartiges Ganzes, sie sind durchausnicht ,Glieder
eines  lebendigen Organismus®, wenngleich die Preuss. Kab.-0.
vom 24. Okt. 1837 dies amtlich behauptet, nein! sie sind,
jedes fiir sich, eigne in sich abgeschlossene Organismen, die
kaleidoscopisch vor dem Auge des jungen (Geistes voriiber-
ziehen, wohl die Einbildungskraft beschéftigen, aber das Er-
kenntnissvermogen nicht gritndlich itben und ausbilden. Zu
viele und zu vierlerlei Gegenstinde sind ein schwerer Miss-
oriff, der keine wahre Geistesbildung aufkommen I4sst. Nehmen
wir einmal den Stundenplan eines preussischen Quartaners!
Von 8—9 Religion, 9—10 Latein, 10—11 Mathematik, 11—12
Griechisch; 2—83 Franzosisch, 3—4 Geschichte in Verbindung
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mit Geographie!?) Welch bunte Musterkarte, welch ein
Farbengewimmel ! Was kann sich daraus an fulmalm' Bildung
der FErkenntniss ergeben? In Allem Efwas, im Ganzen
Nichts!2)

Der Preussische Primaner steht vor der entscheidungs-
vollen Reife-Priifung, die seinen Schlaf verkiirzt, Leib und
Seele gleichméssig in _\m]:nlfh nimmt; und daneben hat er
noch zehn Ficher seiner Klasse gleichzeitig zu bewiiltigen. 3)
Und jedes einzelne Fach wird mit hartem obrigkeitlichen
Zwange eingebldut. Der Osterreichische Gymnasiast, der in
zwei Fichern die Note ,ungeniigend“, oder ein ,ungeniigend*
und zwel  kaum geniigend® in’s Zeugniss bekommt, muss seine
Klasse wiederholen. Wir verurtheilen den gesetzeeberischen
Zwang nicht, er ist hdufie die letzte Hilfe des Lehrers
oeoen jugendliche Trigheit und Leichtfertickeit: aber wo ist
ﬂm Knaben-Genie, das in ze hn Fichern zugleich Geniicendes

im wahren Sinne leisten kann? Hat doch selbst ein Fr. A. Wolf

eingestanden, er fithle sich ausser Standes, ein wahrhaft ge-
niigendes Maturitits-Examen abzulegen.

Nun aber beruht das Wesen des Gymnasial-Unterrichtes
gerade in der formalen Geistesbildung, in der Anleitung und Ubune
zum soliden Wissen, zum Konnen, zum eigenen Weiterforschen.

1) Wir haben durchaus Nichts gegen die Verbindung der Geographie
mit der Geschichte; aber rein wissenschaftlich betrachtet, sind es zwei
Fidcher, nicht eines. Die Ineinanderschachtelung der beiden thut Nichts
gegen die Zweiheit.

2) Warnm ldsst man den Knaben nicht lieber sofort ein , Konversations-
Lexikon* auswendig lernen? Dies wiire ehrlicher ;E’hmultf Uberhaupt
passt die heuntige Unterrichtsweise nur fiir einen Beruf, den des kiinftigen
Zeitungs-Redaktenrs, der allerdings im Nothfalle, de omni re scibili wenigstens
Etwas muss sagen kinnen. .Sieht man denn nicht, dass wir unseren
Gymnasiasten nicht bles encyklopiidisches ‘.\'iw{n sondern auch encyklopi-
(lisches Arbeiten angewthnen?* Alexi, S. 44

) . Wenn der Schiiler in fiinf Icint.ulmn etwas Bestimmtes leisten
kann, darf man mit ('mu“imi annehmen, dass er in zehn — soviele hat
die Preussische Prima — nicht dasselbe leisten werde, wenn ihm die zweite
Pentas mit derselben Verbindlichkeit, wie die erste, anferlegt wird. Bei
der ersten ist es, wenn die Schulgesetzgeber ihre Aufgabe verstehen,
wenigstens nicht unméoglich, eine gewisse Harmonie oder eine organische
Verbindung zwischen den einzelnen Lehrpensen herzustellen und so dem
Schiiler zu gestatten oder ihn einzuladen, dass er seine Aufmerksamkeit anf
dieselbe fixire, fiir sein Denken eine hestimmte und durchgehende Rightung
gewinne ; und es bleibt ihm dabel Raum genug fiir die Wahl irgend eines
anderen geistigen Stoffes, woran er sich vergniigen mag. Bei zehn Lehr-
pensen ist ihm weder diese Wahl, noch die "iiuwhchl\mt gich in irgend
einer geistigen Thiitigkeit zu fixiren, iibrig gelassen.“ K. L. Roth,
Gymn.-Pidag., 2. A., S. b.
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Wie ist das moelich bei dem quilenden Encyklopédismus des
heutizen Gymnasiums? Welche Folgen ergeben sich daraus
fiir die intellektuelle Bildung?

1. Die Jugend wird iiberladen, verliert also
den Wissensdurst. Dahin zielte die Klage Niigelshachs von
der  Stagnation der Gymnasiasten in den letzten Klassen.®
Und als der verstorbene Karlsruher Direktor Kiircher im
7. 1845 einem Freunde alle Klassen seines Gymnasiums zeigte,
und dieser Fremde nachher die Ausserung that, es sei ihm
aufgefallen, wie frisch die Jueend noch in den unteren Klassen
auseesehen, wie matt und todt aber in der Prima, da lief der
gute Schulmann hiinderincend in seinem Zimmer auf und ab
mit den Worten: .Sie haben Recht! Gerade wo die Jugend
anfangen soll, eigentlich zu lernen, da stirbt sie ab!®
(F. Schunell, S. 12.)

9 TKein Fach kann griindlich gege ben
werden. da es deren zu viele sind, da jeder einzelne Fach-
lehrer sein genau vorgeschriebenes Lehrpensum hat, das er
durchdriicken muss, da die Schiiler fast in jedem Fache wieder
eicene schriftliche Hausaufgaben zu verferticen haben und so
viel vorbereiten und nachstudiren miissen, dass sie ohme schweren
Qchaden keinem Hauptfache die geniigende Zeit widmen kinnen.
Hierunter leidet nun gerade jener Haupttheil des (Gymnasial-
Unterrichtes, welcher das unschiitzbarste Mittel der geistigen
Gymnastik liefert, nidmlich das Liat ein, das vom Gestriippe
der Realien formlich itberwuchert ist und nur noch 80 im
Vorbeigehen behandelt werden kann. Wie selten sind die
Ober-Primaner, die itber ein leichteres gegebenes Thema aus
dem Stegreife einen annehmbaren lateinischen Vortrag halten
konnten! Und doch leistete die alte Schule dieses, und leistet
es heute noch in den Tgindern, wo man sie nicht gegen mo-
dernes Talmi-Gold umgetauscht hat. Man hire unsere meisten
Primaner ein Kapitel aus Tacitus oder Cicero auch nur lesen,
und man weiss schon mehr, als lieb ist; man lasse sie iiber-
setzen oder nach Schliessen des Buches retrovertiren, und
man weiss noch mehr: man lese den lateinischen Aufsatz, und
man  weiss Alles. Und soleh ein Ding will ,Gymnasium®
heissen? Dass Gott erbarm’!?)

1) _Mit Erstaunen bemerkt man oft an Jiinglingen, die unter die
hesseren Schiiler gezihlt werden, wie wenig Wirme and Theilnahme die
hischsten Angelegenheiten des Lebens ihnen einzuflissen vermogen, wie sehr
ihr Geist schon veraltet, und wie unselbstindig, schief nnd mangelhaft ihr
‘Urtheil selbst itber Dinge ist, zu deren richtiger Schitzung Nichts als ein
schlichter Verstand erforderlich ist. So fiihrt das unabliissige Anhiinfen
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3. Die jugendliche Kraft wird ibermissig
angespannt und versagt zu friithe den Dienst.
Ks geht ja bei der geistigen Kraft ebenso, wie hei der leib-
lichen; fortgesetzte und zu grosse Anstrengung reibt die eine
wie die andere auf, stirkt aber nicht. Wir machen dieselbe
Erfahrung Dbei der thierischen Kraft. Wer gleichzeitie fiinf
Karren durch ein einziges Pferd will ziehen lassen, kann
moglicher Weise an’s Ziel gelangen, aber das Thier ist ab-
gehetzt, auf Lebenszeit verdorben, vielleicht gar zu Tode ge-
quilt. Nun denn, dieses Loos bereitet unsere moderne Schul-
gesetzgebung dem Knaben am Gymnasium: er muss gleichzeitig
acht bis zehn schwerbeladene Wagen, die ,Ficher“ der Klasse,
vorwirtsziehen. Und die Schule spasst in keinem Fache,
Wehe dem Lehrer, welcher seine Schiller nicht treibt! Und
wehe dem Schiiler, der auch nur in Einem Fache beim Ab-
wigen zu leicht erfunden wird! Ist es da ein Wunder, wenn
unsere Jugend frithzeitig geistiz erschlafft, und wenn dieser
Nachlass der Kraft bereits am Schlusse des Gymnasiums, noch
deutlicher an der Universitit und am grellsten im praktischen
Leben zu Tage tritt? Der greise J. Stieglitz in
Hannover, ein durch reiche Erfahrung und kritischen Scharf-
sinn bekannter Mann, schrieb kurz vor seinem Tode einen
Brief, in welchem sich folgende Stellen finden 1): , Als Examinator
erstaun ich vielfiltig, was die jungen Leute in den vier Jahren
ihrer akademischen Laufbalm genau und umfassend gelernt
haben. Wie stand ich selbst und die besten meiner Zeitge-
nossen im vorigen Jahrhundert dagegen zuriick! Die bessere
Lehrweise und die angemesseneren Lehrbiicher, sowie die
Furcht vor den strengeren Priifungen und die vier Jahre der
Studienzeit haben das erwirkt. Aber das eigene Korschen,
das ftiefere Eindringen fehlt nicht selten auch bei den Vor-
ziiglichsten; und gehen sie in die Praxis iiber, so zeichnen sie
sich nicht aus. Die jiingeren Generationen schopfen nur aus
den Heften ihrer Lehrer, nicht wie ehemals aus den besten

von Kenntnissen in einem Kopfe, der ihver nicht michtie werden kann, zur
Imbecillitit des Geistes. Kriftice und blithende Knaben welken oft nach
einicen Jahven dahin, wie Gewiichse, denen Licht und Nahrung entzogen
werden: am deutlichsten erscheint das sieche Geprige in den holeren
Klasgen; Bilder der Gesundheit werden immer seltener gefunden; ein bleiches
Antlitz, ein mattes Auge, ein triges Wesen, Verstimmung und altkluge
Mienen haben Vielen die Frische, das Feuer und die Unbefangenheit ver-
dringt.“ Med.-Rath Dr. Lorinser 1836, in einem Aufsatze zum Schutz
der Gesundheit in Schulen.

1) Mitgetheilt in der JA. A. Z:', 1840, N, 317. — Vgl. Hist.-poL
BL B X, 8 705 ¢:

P. Pachtler, Reform.
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Qehriftstellern und eigenem Nachforschen. In allen Fichern
sind die Vortrige zu (mwedPhnt und in mancherlei Abtheilungen
zerspalten, die besondere mmhweh]wlw Anspriiche machen. Das
fiilllt alle Stunden des Tages aus und hat Erschlaffung und
Ermiidung zur Folge, und hindert vor Allem die wll:»lamlu_vje
Entwickelung des Geistes, welche doch die Grundlage aller
hoheren wahren Fortschritte ist. Die studirenden Theologen,
Juristen und Arzte haben nur im Auge, was die’ Anordnung
unmittelbar, und vor Allem das kiinftige Kxamen erfordert.
Daher wird Philosophie, Geschichte etc., Alles, was den Geist
erhebt und erfiillt, von ihmen sdmmtlich mehr wie sonst ver-
nachlissigt. Mit diesen Bemerkungen stimmt auch die be-
kannte Ansserung eines preussischen Staatsmannes iiberein, dem
zufolee die mit den besten Gymnasial-Zeugnissen Entla ssenen
nicht selten in der Praxis sich am untiichtigsten zeigen, und
unter den Beamten, welche durch Universitits-Studien vor-
bereitet sind, die Fihigkeit sichtlich abnimmt, Geschifte nach
eicenem verstindigen Ermessen zu vollziehen. Kein Wunder!
Die geistize Maschine ist zu frilh tibermissig angestrengt
worden, also in den Jahren, da sie die hochste Leistungs-
fiihickeit bewiithren sollte, schon abgeniitzt.

4, Der jugendliche Geist zerflattert. Ist
er ja doch nimmermehr auf Eines konzentrirt, sondern nach
allen Seiten aus einander gezogen, weil zu viele Dinge gleich-
zeitig gelernt m’.lden miissen. Hiebei ist der Lehrer,
welcher die Schwiiche menschlicher Kraft, aber doch in seinem
Fache das Moglichste leisten michte, nach Alex. von Humbolds
(bei Schnell, S. 20) darauf angew iesen, ,die Lehrgegenstinde,
um die f-mmue Verdauung zu fordern, mit allerlei pikanten
B lelhthlmf“ell zu wirzen, durch w elche er zwar die Organe
fiir den \umnhhs k reizt, aber zugleich immer noch mehr
schwiicht und verdirbt.“1) Eben diese Sucht, oder sagen wir
lieber: das aufeedrungene Bediirfniss, der abgehetzten Jugend
wenigstens die augenblickliche Lehrstunde interessant zu
machen und so die Aufmerksamkeit zu fesseln, stumpft nicht
blos ab, #hnlich wie der zu frithe Gebrauch starker Gewirze,
sondern leitet den Knaben auch an, nach Art des Schmetter-
lings von Blume zu Blume zu flattern, nichts solid zu lernen
und den labor improbus zu flichen. Diese Flatterhaftigkeit
wird noch mehr gefordert, wenn der Lehrer, oft im besten

A. von Humboldt fuhr fort: ,Auch der geistige Magen des Mensc shen
kann \1(1 vertragen: aber zu dem, was man jetzt hie und da der Jugend
zumuthet, gehdrt mehr, als ein Straussenmagen.”




Willen fiir Schonung der vielgeplagten Jugend, & la Basedow
eine moglichst leichte Methode wihlt, die in Kkiirzester Zeit
mehr glinzende, als wirkliche Erfolge verspricht, aber blos
einpaukt, nicht einitbt. Man kennt ja die Dressir-Anstalten
fiir’'s Kxamen. — P. Roothaan schrieb iiber die Folgen dieses
Vorgehens in der Encyklika an die Gesellschaft Jesu vom
25. Juli 1832 die beherzigenswerthen Worte: ,Was soll ich
von den niederen Schulen [Gymnasien] sagen? Das ganze
Streben geht dahin, dass die Knaben moglichst Vielerlei lernen,
es aber in Kkiirzester Zeit und mit geringster Mithe lernen.
Wahrhaftig, das ist schon! Aber diese bunte Mannigfaltigkeit
vieler Gegenstinde und Ficher, welche von den Knaben viel-
mehr mit dem Rande der Lippen beriihrt, als eigentlich ein-
gesogen werden, fihrt nur dazn, dass sie diinkelhaft Vieles
zu wissen meinen und einst nur die Schaar der Halbgelehrten
vermehren, die, wenn je KEtwas, nicht minder den Wissen-
schaften als dem Gemeinwesen schidlich sind, dass sie aber in
der That Nichts wahrhaft und griindlich wissen. Aus Allem
Etwas, im Ganzen Nichts! Wenn sie daher in kurzer Z:it
die klassischen Studien durchlaufen haben, und noch sehr zar
an Alter, 1m Geiste noch ungebildet, an die hochwichtigen
Studien der Philosophie und der hoheren Wissenschaften hinan-
treten, so ziehen sie aus denselben fast gar keinen wahren
Gewinn, berauschen sich vollends an dem Gennsse grisserer
Freiheit, stiirzen sich daher rasch in die Arme des Lasters,
werden dann bald Doktoren und, um das Mildeste zn sagen,
ganz gewiss unreife Doktoren. Wenn daher die Auffindune
leichterer Methoden immerhin scheinbare Vortheile bietet, so
hat sie sicher auch den nicht geringen Nachtheil, dass erstens
das Miithelos-Erworbene nur canz locker im Geiste haftet., und
das in kurzer Zeit Gewonnene auch bald vercessen und aus-
gewischt ist; zweitens, was noch viel schidlicher, wenn auch
vielleicht meistens zu wenig beachtet ist, dass jene wohl haupt-
sichlichste Fruncht des Gymmnasial-Unterrichtes verloren geht,
namlich die AngewOhnung von friith auf an eine ernste An-
strengung des Geistes und an Ertragung von Miih’ und Arbeit,
die sich selbst Gewalt anthut. Von welcher Bedeutung dies
fir’'s ganze folgende Lieben zur Unterdriickung boser Leiden-
schaften und zur Selbstbeherrschung sei, haben bisher alle
weisen Minner eingesehen und der hl. Geist in den Worten
gelehrt: ,Gut ist es dem Menschen, wenn er das Joch trigt
von seiner Jugend an.* (Klagel. 3, 27.) — Dass der Wille
dem Verstande folge, hat schon der Weltweise von Stagira
eingesehen : anf die Zerflatterung der Erkenntniss folgt bei

g
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der Jugend die Klatterhaftigkeit der Siften. Die Genusssucht
so mancher Gymnasiasten hat vielfach ihre Wurzel im
Enc.j.']{h)pii.r_lisnm:«' des Lehrplanes.

Das Privat-Studium und die individuelle
E ntidltu ng erstirbt. Wohl stisst man in Schulpro-
grammen mitunter auf ,Privat-Arbeiten der Schiiler“, aber der
Schulmann weiss, was von solchem Zeug zu halten ist. Ein
Gymnasiast, welcher gewissenhaft die Ficher seiner Klasse
insgesammt lmui hat fiir den Privatfleiss gar keine Zeit iibrig
— dafiic  hat st,]mn die Studien-Ordnung gesorgt — ja wird
an manechem Tage nicht einmal mit tlem \iltnwebmlul fertig.
Diese ganze Lllll‘lulltll]lﬂ‘ macht die nlmllwlle Entfaltung de
einzelnen Schiller rein unmoglich; das Gymnasium ist ein
Prokrustesbett: der zu Kurze wird gestreckt, der zu Lange
gestutzt, bis Alle iiber den lldllﬂl(]li-‘lL ];i*h!bll seschlagen und
wrmdnummndb%lq oleich gemacht sind. Man lichelt mit Recht
ither den hollindischen Gartenstil mit seinen steifen Hecken
und den aus Birnbdnmen geschnittenen Tafelaufsitzen. Aber
thut unsere hochweise Schulordnung nicht das Nimliche an
den unsterblichen Seelen, die doch etwas kostbarer sind, als
Birnen- oder Buchsbiume? Das ausgesprochenste Talent fiir
ein specielles Fach kann sich nicht entfalten, weil es sich
ausserdem mit aller Kraft nach 9—10 anderen Fichern ans-
recken muss, weil es fiir seine Lieblings-Arbeit keine freie
Stunden eriibrigt. Es mag ein Linné unter den Quartanern
sitzen, aber — —! Mit rasender Hast eilt der Gang des
Unterrichtes in 8—10 Parallelen voran, gliicklich der Jiingling,
welcher diese Bergeslast gleichzeitig vuhmimnvl, ohne lecht\«
oder links umzublicken. Bleibt er stelmn so erwartet ihn das
Lioos der Fran des Lot.1)

1) Mit dramatischer Lebendigkeit sc h]ldm! F.Schnell die unrnhige
Hast des gegenwiirtigen Unterrichtswesens in den Worten (S. 6): ,Morgens,
wenn der junge unreife Mensch kaum das Frithstiick genossen 11.1r eilt er
der Schule mit einem Pack von Biichern zu, meistens Kopf und Hm/ voll
von Sorgen, ob er seine verschiedenen hinslichen Schularbeiten anch zur Zu-
friedenheit seiner Lehrer geliost haben werde. Der Unterricht beginnt und
besteht hidufig darin, dass die hinslichen Aufgaben iiberhiirt werden, st
dieses Geschiift wlhm so werden natiirlich, dn Aufeaben jedes Lehrers in
jedem Fache das A und O der Mehrzahl der Schulen sind, neue gestellt, und
die dann iibrige Zeit dient vielfach dazu, von der in der Regel iibergrossen
Schiilerzahl einer Klasse [zu Berlin] durchschnittlich 15 bis 20, nelth tiir
die nidchste Versetzung die meiste Anssicht haben, in hmululpm lenw AL
nehmen, wihrend die grossere Zahl der Ubrigen im l}ll‘w-al‘.ﬁll Zuhiren und
Hinbriiten sich zu uiwn stitndlich Gelegenheit findet. Ist in dieser Weise
der Vormittags- Unterricht abgelaufen, so eilen die N'lmim nach Hause, um
hier meistens in gleicher Eile “das }lltt'l.“'jl}liﬂl zu verzehren, und den Magen




6. Die blosse Reception und chaotisches
Wissen kommt obenan. Das Gymnasium sollte eigent-
lich zum Konnen, zum Selbstdenken, zum Selbsthervorbringen
erziehen ; statt dessen werden generelle und abstrakte Sitze
eingepaukt und papageienartic auswendig gelernt. Man durch-
blittere einmal den Haufen Biicher, welchen der arme Quin-
taner zur Klasse mitschleppt, und man lese insbesondere die
berithmten ,Kinleitungen“ darin. Da liest der Junge den Be-
griff, Inhalt und Umfang von Weltgeschichte, Mathematik und
von was weiss ich? Kr versteht zwar keinen Deut davon,
aber hinein muss es in den Kopf und heraus muss es auf
Befehl aus dem Munde, und auf die Lippen kommt es, wenn
Erwachsene von Solchem reden.l) Wenn der Jiingling nur
das Nothige weiss, das ist genug; was er k i nne, darnach
fragt er zuletzt. Und je mehrerlei er weiss, desto besser fiir
ihn; ob er es versteht oder nicht, ist Nebensache. So speichert
er unverdautes Wissen, das er aus Buch und Schule aunfoe-
schnappt hat, chaotisch in seinem Gedichtnisse auf und be-
wahrt lebenslinglich dieses geistize Gepriige. Flug der Atome!

voll, sorgt der Kopf auf's Neue, die Aufgaben zu beschaffen, resp. nach-
zuholen oder noch einmal durchzusehen, die fiir den nachmittigigen Unter-
richt gestellt sind, — Fiir viele Schiiler schliessen sich daran zwei bis dréi
Arbeitsstunden zur Verfertigung und Abwickelung der hiuslichen Schul-
arbeiten, und ausserdem noch eine Stunde Musik- oder Turn- oder sonstiger
nachhelfender Privat-Unterricht, so dass nnsere Jugend durchschnittlich an
den meisten Tagen je 10—12 St. hindurch vorwiegend geistic angestrengt
beshiiftict ist. Da nun der ganze natiirliche Tag nur 24 St. hat, und die
Jugend gern nnd viel schliift, sie anch 8 Stunden Schlafes bedarf, so bleiben
ihr hichstens 4 St. fiir geistige und korperliche Erholung, fiir Spiel und
Korperbewegung. ,Fast Niemand mehr', sagt ein erfahrener Arzt, . hat
h. z. T. Zeit. Jeder beginnt sein Tagewerk mit dem Charakter der Eile;
und wo dieser Charakter erst Platz gegriffen hat, wo der Mensch bei seiner
Thiitigkeit von der Besorgmiss beherrscht wird, mit seiner Aufgabe nicht
fertig zu werden, da ist es mit der gesunden Haltung des Nervensystems
zin Ende, auch zu Ende mit der tiichtigen Losung der Aufeabe selbst.'®
Man wende Vorstehendes auf unsere noch unsiglich mehr beschiftioten
Gymnasiasten an, und man wird Manches begreifen.

) Nigelshach (s. bei Roth, G.-P., S. 331) schreibt: ,Wenn der
Sprachunterricht aunch noch so schlecht gegeben wird, etwas lernt man doch
dabei, der Schiiler kann doch mit dem Cisar und Xenophon fertic werden;
aber der Unterricht in den Naturwissenschaften muss jedenfalls gleich vor-
trefflich sein, sonst hilft er ,rein gar Nichts‘; so dussern sich selbst Kenner
der Naturwissenschaften. Jene Forderung, diese auf dem Gymnasinm zu
lehren, ist freilich so neu nicht ; seit 1770 und insbesondere seit den letzten
zwei Decennien des vorigen Jahrh. hat man praktisch fast in allen Gym-
nasien [?] dieselben gelehrt; aber Gott sei's geklagt, auf welche Weise!
Geistloses Lernen von Nomenklaturen ohne Anschaunng der Dinge und Ex-
perimente, olme Erklirung der ihnen zu Grund liegenden Gesetze, das war
die Methode !*
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Unter dem bestindigen Einlernen mindert sich die eigene
Schipfungskraft, der geistige Scharf- und Lichtblick, das
Kunsteenie und iiberhaupt jener himmlische Friede, der sich
im Handeln durch ruhigen Takt, Muth, Geschicklichkeit und
Zweckmissigkeit dussert. Die unheilvollen Foleen dieser Unter-
richtsweise fir das Leben schildert ein griindlicher Geist in
den ,Histor.-pol. BL¢ (B. X, 8. 704) mit den Worten: ,Im
Leben zeigen sich die Folgen der iibereilten Bildung am all-
cemeinsten in einem Missverhiltnisse zwischen Wissen und Kon-
nen, und in der Kluft, durch welche die Theorie von der Praxis viel
weiter als jemals sich geschieden hat. Je grosser nidmlich die
Begierde gewesen, auf den verschiedensten Wegen die Wissen-
schaft zu bereichern, und je mehr in der That das Material
derselben gesammelt und angehduft ist, desto chaotischer ist
auch die Verwirrung geworden, so dass die ungeordnete, nnter
der eigenen Last zusammenbrechende Masse kaum noch iiber-
sehen werden kann, Alles in viele Fécher und Theile ge-
spalten wird, und oft in Mitten des vermeintlichen Reichthums
das bittere Gefiihl der Armuth nicht abzuliugnen ist. Das
Bediirfniss nach Vereinfachung und Koncentration des Wissens
und des Unterrichtes wird daher immer dringender oefithlt und
muss befriediet werden, wenn in jenes wiiste Chaos Ordnune
und Fruchtbarkeit gebracht werden soll.®

Die unselige Vielwisserei und Viellehrerei ist die Ur-
sache, dass unser gelehrter Unterricht zuriickgegangen ist, und
dass man von einem Verfalle des Gymnasiums redet, obgleich
das Unterrichts-Budget von heute so riesig angeschwollen ist.1)
Wir konnten diesen Verfall aus eigener Erfahrung, die eine
grosse Zahl deutscher Gymnasien umfasst, nachweisen, fiirchten
aber bitter zu werden. Moge lieber der Protestant A. Bischoft
(2. a. 0., S. 7 ff.) statt unser sprechen. Kr schreibt: ,Der
traurioste Ubelstand ist der, dass es nicht blos in einzelnen
Dingen, in diesem und jenem Unterrichts-Gegenstande fehlt,
sondern in allen. Ks ist nicht nur so, dass an den Leistungen
in der Geschichte und in der Mathematik Manches mangelhaft
ist, dafiir aber die Fortschritte in den alten Sprachen glinzend,
oder dass sich in der Kenntniss der alten Sprachen eine be-
deutende Abnahme zeigt, dafiic aber ansgezeichnete Erfolge in
der Mathematik und Geschichte und in den neueren Sprachen

1) Z. B. im Osterreichischen Cisleithanien von 5,810,316 il. im Jahre
1868 auf 18,523,622 fl. im Jahre 1877! Und trotzdem der abgriindliche
Schulkrach, iiber welchen alle Kronlénder und alle Parteien des Kaiserstaates

jammern.
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errungen werden, sondern es fehlt iiberall. Fangen wir
beim Latein an, so ist es bekannt, wie selten Nicht-Philo-
logen, nachdem sie das Gymnasium verlassen haben, noch im
Stande sind, einen Aufsatz in einem halbwegs lesbaren Latein
zu schreiben, ja wie ihre Kenntniss dieser Sprache, mit der
sie sich mindestens 9—10 Jahre beschiiftigt haben, bei ihrem
Abgange von der Schule so gering ist, dass ilnen schon einige
Jahre darauf das Lesen eines lateinischen Buches eine Mithe
macht, weleher sich so leicht keiner zu unterziehen Lust hat.
So steht es also mit dem ersten und obersten Unterrichts-
(Gegenstande.“

In derselben Weise nimmt der Verfasser das Griechische
und Deutsche, Mathematik, Geschichte und Geographie des
heutigen Gymnasiums durch und schliesst elegisch: ,Es ist ge-
nug; ich will ja nicht meiner eigenen Mutter Angesicht
schinden; es ist auch wahrlich meine Frende nicht, ihre
Fehler und TLeiden vor aller Welt blosszulegen; aber auf-
cedeckt, nicht vertuscht muss der Schaden werden, wenn an
eine Heilung gedacht werden soll.“

Kaum 50—60 Jahre, an manchen Orten noch wenigere,
sind seit der Einfithrung der Neu-Schule vergangen — und
schon solche Misserfolee! TUnd dieselben sind unvermeidlich,
wie wir gesehen haben: sie ergeben sich mit Naturnothwendig-
keit aus dem Encyklopadismus, welcher auch die grossten
Bemithungen des kundigsten Schulmann’s vereitelt. Kin aka-
demischer Biirger, welcher jedes Semester zehn Vorlesungen
belegen wiirde, giilte als Thor; und diese Thorheit wird dem
unreifen l\uai:ul volle 1‘1—‘)(} Semester von Amtswegen
vorgeschrieben und mit allen Zwangsmitteln durchgefithrt ! 1)
Unsere alte Schule hat iiber drei Jahrhunderte mit Ehren be-

i) Nigelsbach schreibt in seiner ,Gymn.- -Pidag.’, heraunsgegeben
von Dr. \ummvr]t Brlangen, 1862 (s. b. Roth, S. 330 ff.): ,An sich
mochte ich freilich auch die Naturwissenschaften recht gerne im Gym-
nasinm gelehrt sehen, aber sie gerathen in schwere Kollision mit dexr Un-
i‘alnuimr des Menschengeistes lllllwhell zn sein, zumal in der Jugend. Oder
welche Bildung soll ih,im um Alles in der Welt erzielt m_rrlen Wenn
derselbe Schiiler Folgendes mit Erfolg betreiben goll: Deutsch, :(ilt'lﬁm:-“']la
Literaturgeschichte; Lateinisch .‘alnuhen und  Schreiben), Griechisch,
Hf’bmwch, Franzosisch (Englisch und Italienisch), Geschichte, Mathematik
his zur Trigconometrie, Religion, Zeichnen, ‘fluﬂﬂx bot'uuh, Mineralogie,
Zoologie, Physik, Chemie; dazu Turnen und "*(h\‘."]nlll’lﬂll’ Diese _'Luimh]nnw
ist keine {/bertreibung, sondern aus dem Jahresberichte einer Anstalt ent-
nommen. Das Alles soll ein Mensch vom zehnten bis zum achtzehnten
Jahre leisten!®
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standen und sogar unter mittelmédssigen Lehrern Gutes ge-
leistet, weil das System gut war; die Neu-Schule kann selbst
unter den besten Lehrern nicht viel leisten, weil das System
verkehrt ist.

Wir haben bisher in kurzen Ziigen den unheilvollen Ein-
fluss der Vielwisserei auf die Verstandesbildung der Gymnasiasten
dargelegt; es ist Zeit, die Folgen dieses Missbrauches auch:
fir die sittliche Bildung der Jugend zu bedenken.

e ——
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Folgen der Vielwisserei aunf unseren Gymnasien
in sittlicher Beziehung.

ir diirfen uns vorderhand noch nicht auf das Gebiet
7 der Erziehungslosigkeit im Allgemeinen, die unserer
- hentigen Gelehrtenschule vorgeworfen wird, und die

wir spiter eigens behandeln werden, verirren, sondern
unsere Krage genau dahin abgrenzen: Welchen Einfluss
hat die Vielwisserei auf die sittliche Bildung
unserer Gymnasiasten?

Hoher als alles Wissen und Konnen des Verstandes, steht
die Ausbildung des jugendlichen Charakters zur Selbstiiber-
windung, zur sittlichen Veredelung, zur Festigkeit im Wollen
und Thun.!) Und eben diese Charakterfestigkeit im
Guten ist die wichtigere Hiilfte der ,Reife“ filr Universitits-
Studien. Wie kann nun der Charakter gefestiet werden bei
der heutizcen Viellehrerei? Kinfach gar micht! Mit jeder Lehr-
stunde wechselt die geistize Welt, wechseln die Biicher, wechseln
die Lehrer, wechselt das Aussehen der Klasse, wechseln die
Gesichter der Schiiler. Welch ein Herumhuschen nach den
Biichern, den schriftlichen Arbeiten und sonstigen Hilfsmitteln,
sobald die Stunde schligt, sobald der abtretende Lehrer dem
antretenden Kollegen die Thiirklinke in die Hand gibt, sobald
die Schiiler den gehenden wie den kommenden Lehrer mit dem

1) _Alles, was in und an uns ist, muss in That verwandelt werden.“
' Gothe.
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gleichen kalten Blicke resignirt begriissen und wiinschen, dass
die Dleierne Zeit etwas rascher verfliesse! Glaubt man denn,
dass dieser stitndliche vollkommene Wechsel der Geisteswelt
stirkend auf die sittliche Bildung der Jugend einwirke? Von
8—9 Latein, 9—10 Religion, 10—11 Mathematik, 11—12 Ge-
schichte. Nachmittags der gleiche stiindliche Wechsely zu
Hause bhei den schriftlichen Arbeiten die ndmliche unruhige
Hast im Suchen und Durchblittern der Biicher und Hefte;
und Nachts ein von idngstlichen Triumen durchzogener Schlaf.
Jeder Lehrer hat seine personlichen Anschauungen, seine be-
sondere Aussprache, seine Eigenheiten und speciellen An-
forderungen an’s idussere Benehmen der Schiller; und allen
diesen Personlichkeiten muss sich die Jugend, um Schlimmeres
zu vermeiden, gefiigie anbequemen. Obendrein sind die , Fach-
lehrer“ 1) gerade in den wichtigsten Angelegenheiten der Mensch-
heit, in den religitsen, so vielfach unter einander zerspalten,
<0 dass der Eine das vom Andern Gebaute niederreisst. Viele
Kiche versalzen die Suppe, und unter der Vielheit der Lehrer
und Ficher kann eine Erziehung zur Charakterfestigkeit nicht
aufkommen. 2)

Alle Besseren klagen seit einem Jahrzehnte iiber die zu-
nehmende Charakterschwiiche, iiber die Feilheit und Feigheit
der Gesinnung gerade in unseren gebildeten Stinden. Am 21.
Mai 1879 brachte die Berliner Kreuzzeitung ihren Artikel iber
die ,Opportunitas*, und darin u. A. die Sitze: ,Keiner Gottin
wird in unseren Tagen so eifrig geopfert, wie der Gottin
Opportunitas. In der That charakterisirt es unsere Zeit, dass
man so Vieles nach Griinden der Opportunitit entscheidet und
ordnet, und die Principien bei Seite liegen lisst. Unsere Zeit
ist keine starke und mannhafte; man liebt es, die Spitzen ab-
zubrechen, die ernsten Entscheidungen zu umgehen und hinaus-
zuziehen.* Wir konnten aus der neunjihrigen Geschichte des
neu-deutschen Reiches recht schreiende Beispiele von Charakter-
losigkeit ganzer Parteien und gerade der tonangebenden
Schichten vorfithren, und nicht am besten kime dabei die

I) Wir kommen auf den Mangel des Fachlehrerthums noch zu sprechen,
streifen daher denselben hier nur im Vorbeigehen.

2) Im Unterrichte und Angesichts der feinfiihlenden Jugend ist Nichts
klein. Der philologische Lehrer spricht z. B. im Tacitus von einem
Vespasian, Domitian ete.; der auf ihn folgende Geschichtslehrer von Yed-
pasian und Domitian. Der Mathematiklehrer witzelt iiber die philosophische
Triumerei, und der Lehrer der philosophischen Propddeutik ither die Wurzel-
griiberei und Pedanterie der Philologen. Und hiebei will das kleine Gym-
nasial-Universitiatchen ,erziehen®!
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Kreuzzeitung selbst weg. Doch lassen wir das! Aber woher
kommt dieses sittliche Schwanken gerade so vieler Gebildeter?
Du lieber Himmel! Das ist ihnen anerzogen worden auf der
segenwirticen Gelehrtenschule. Der feste Charakter wurzelt
zu allererst in der Religion, dann aber auch in der Griindlich-
keit und Einheitlichkeit der wissenschaftlichen Bildung; ist
diese encyklopiidistisch zerzaust, so wankt auch der Wille;
denn er folet der Erkenntniss. Ehedem galt: Ein Mann ein
Wort; es war ein Verlass auf die Minner der alten Schule.
Nun gibt es viele glatte Worte, aber wenig entsprechende
Thaten: man richtet sich gleich der Wetterfahne nach dem
Winde. Stirmt es gegen Christenthum und Kirche, so stiirmt
man mit, bricht Altire und Kirchen, misshandelt Gott-geweihte
Personen und Sachen, schmiht den Priester und den von ihm
gepredigten Glauben; weht der milde reliciise Wind, so spricht
man von Religion und Tugend, riickt man in der Wissenschaft
und Politik nach Rechts und wird ein ganz anderer Mann.
Auf wie lange? Wer weiss das? Dass das Vielerlel des
Unterrichtes auch eine molutpeniz des Charakters hervorbringt,
hat der Leipziger Prof. Ziller schon in den sechziger hhn-n
mit, den Worten ausgesproc hen: ,Die Koncentration des Unter-
richtes ist das einzige Mittel, einen Zusammenhang im Unterrichte
herzustellen, der einen .L!.nHuw_ auf den Charakter
verbiirgt“: ein mittelbares Zugestindniss, dass die iiber-
handnehmende Charakterschwiiche mit dem Baconismus des
Unterrichtes znsammenhéingt. 1)

9. Die Oberflichlichkeit, die stete Begleiterin des Viel-
wissens, zeitigt den apuwllun {]mmklmtplﬂm der Unbe-
scheidenheit, die Alles besser weiss, Alles bekriftelt und
stets rigonnirt. Der eriindliche Gelehrte ist bescheiden, der
eingebildete Schwiitzer spreizt sich iiberall und immer mit
seinen eingelernten Spriichlein. Eine Vergleichung zZwischen
Einst und Jetzt mochte nicht znm Vortheile der Gegenwart
ausfallen. Hs kann schon gar nicht anders sein; denn die

1) Ziller verfasste den Lehrplan der neuen Seminar- Ubungsschule fiir
5tuch1r~mh in Fmpxw der bei G. Griibner das. im Druck erschien. (S. Schnell,

a., a. 0., 5. 87.) Der Namliche sagt in seiner ,Skizze der plidag. Reform-
I}e;t.rphuw_-‘en", §. 8 f: _Durch Koncentration sorgt der Erziehungs-
Unterricht immer fiir das Dasein und die Erhaltung der Einheit des
Bewusstseins, d. i. der Personlichkeit bei dem Zoglinge, und das ist eine

wesentliche Voraussetzung fiir Sittlichkeit und Glauben. Denn diese sollen
ja bei den Menschen micht blos vereinzelte, zerstrente Erscheinungen gein,
-.n|1|[m“ sein ganzes Leben 50 durchdrineen, I;LLv-, iu allem Thun und Wollen
immer dieselbe ideale Gresinnung zu erkennen ist.”
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anerzogene Charakterschwiche begniigt sich mit dem Scheine
statt des Seins, mit dem Worte, das man auswendig gelernt,
statt der Sache, die man nicht studirt hat, und erstarrt /ulpu
in Kigensimn und BEgoismus, der unter allen Fehlern des
heutigen Charakters der allgemeinste, tiefstgehende und ver-
derblichste ist. Wie der tldnmamlw (ﬂm]m\l{nl Schiiler sagt:
,J’ai vu Demosthéne“, wenn er auch keinen Satz des gr uswien
Redners von Athen iibersetzen und erkliren kann, so ,weiss“
der deutsche Jimgling das Latein, Griechisch und T ranzisisch,
(Geschichte und die verschiedenen anderen Ficher, von welchen
er kein einziges gelernt hat; und well er die Fiécher
,eehabt“ hat, _,*I]d-uhf er sie auch zu verstehen, dringt also
nicht durch eigene Geistesarbeit tiefer in die Wahrheit ein,
sondern lebt in der begliickenden Geniigsamkeit des Halb-
wissens dahin, den Kopf desto, hiher tragend, je leever er ist. 1)
3. Hieraus ergibt sich als weitere Folge die Blasir t-
heit der Jugend, die so vielfach beklagt wird. Der Prof.
Heinr. Steffens (geb. 1773, § zu Berlin 1845) schiitzt sich
oliicklich, dass seine Jugend nicht in die moderne Treibhaus-
Bildung fiel. Er sagt: . Die jetzizce Gewohnheit, die Kinder
den ganzen Tag ]undmrh mit Schreiben und ]JP\P]] zu be-
schifticen und dadurch fiir alles lebendige Lernen abz 1\111111]11”(411
war noch nicht herrschend egeworden; und gliicklicher Weise
warden auch damals die Schiiler noch nicht so sehr mit Lehr-
gegenstinden iiberhinft, dass dem freien Triebe des Geistes
und der Selbstbeschiiftigung keine Hrund? iibrig geblieben wiire.
Wie der Unterricht diirftig war, so waren es auch die Ge-
schenke. Jetzt will man schon fﬂ"lhzeit.if_,}' in allen Richtungen
Alles {=1'%]1:'51=ﬁ n, und man erzengt einen Lebensiiberdruss,
einen wahren ]—‘1\[-‘1 der frith erregt eine Ubersattigung
mit der andern \'(thlllg(‘llt und die /\\1-(llenlwwendnn F]Jmhen
des wahren, lebendigen und erzeugenden Gemlm:.s mit furcht-
barer Eile abzukiirzen sucht. So wenden der Knabe und das
Midchen sich mit Ekel von dem unverniinftic angehéiuften
91;19]/0110' der Jingling sich vor der Last unv eulautm Kennt-
nisse ab, und Beide haben Epochen zu bédauern, die lebendig
in die Zukunft ihres ganzen Lebens hmmnhetpn sollten, weil

1) Der Geh. Medicinalrath Dr. Froriep dussert sich: ,Was sollen wir
mit dem 15—16jihrigen Gelehrten anfangen? Gewdshnlich haben sie von
der Gelehrsamkeit nur den fiussern Schein ; sie sind voll Eitelkeit, kramen
iiberall jhr Wissen aus, das sie tuw.vuldlg oelernt haben und wie I’li’ﬂﬂ’me
herplappern.  Ubrigens ist es auch gar nicht selten, dass solche friihreife
Kinder im 19. und 20. Jahre nur stumpfe Schwachkipfe abgeben, ]JE'l denen
das Gehirn gleich einem zu straff gespannten Bogen gebrochen ist.*
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sie verwelkt, vertrocknet und abgefallen sind. Der Knabe
wird altklug, der Jiingling ein Kritiker; das Mysterinm des
Lebens ist verloren gegangen. So ist unser Leben im Innersten
ansgedorrt, die frische Produktionskraft verschwunden, der
hl. Glaube, der das Mysterium des Lebens bewacht, ist ver-
nichtet: es ist nicht der englische Lord allein, dem Natur
und Geschichte zum Hkel geworden sind, unsere Kinder
sind schon blasirt.* (H. Steffens, Was ich erlebte.
Berlin 1840—45. Th. I, S. 33. 94. 169.) — " Wir haben keine
Kinder mehr. Alles ist so altklug und weise, so unfihig zur
Bewnnderung und Ehrfurcht, so gebunden und stumpf, so viel-
fach Iunoooekwn an das Niedrige, so voll Emporung gegen das
Hohere. An die Stelle der I%Mumh,lung tritt nur 1mc.}. das
blinde Staunen, an jene der Ehrfurcht die knechtische Furchf,
und beide driicken das jugendliche Gemiith nieder, so dass es
nicht mehr achten kann, was es liebt, und nicht mehr lieben
kann, was es achten soll.?)

4. Die Jugendfreunde wird durch das Ubermass der
Facher dem Jiinglinge geraubt, daher die natiirliche Reaktion,
die Genusssucht, wachgerufen. ,Jeder der Herren
Lehrer hat sein bestimmtes Fach“, um mit A. v. Humboldt zu
sprechen, ,in diesem jeden seiner Schiiler zum Virtuosen heran-
zubilden, hiilt er fiir seine heiligste Pflicht. Er thut dabei,
unbekiimmert um die andern, ganz so, als ob der Schiiler nur
da sei, um in diesem {wﬂumf{n(hﬁ Meister zu werden. Der
sog. gute Kopf hiilt das nun wohl aus; er pfropft seinen
Geist voll auf Kosten seiner Herzens- und Charakterbildung;
er wird stolz und aufgeblasen von seinem Wissensdurst und

) Dr. Behrend (Schnell, S. 29) &Hussert sich: ,Die Schulkinder
unserer Tage, namentlich der gebildeten Stinde, empfinden und streben
nicht mehr wie Kinder, sondern wie Erwachsene; sie haben infolge des
hentigen Lehrsystems ihre Sorgen, ihren Kummer; sie haben wie
Erwachsene ihren Hu%m, ihren Egoismus, Neid und Missgunst. Besonders
stehen die Kinder der wohlhabenden Klassen in ihrer weit iiber Mass und
Bediirfniss hinansgesteigerten Geistesentwickelung so zn sagen oberhalb der
Kinderspiele ihres Alters. Gedanken und Anschauungen, weit iiber sein
Alter hinaus, erfilllen den Geist des Kindes. Hine andere Folge ist ge-
steigerte Reizbarkeit, zu hohe Anforderungen an das Leben, Blasirtheit und,
wenn diesen Anforderungen nicht geniigt wird, Unzufriedenheit, Zerfallenheit,
Verstimmung und dasjenige \’m'ain]u m  der geistigen und korperlichen
Thiitigkeit, welches man Hysterie und Hypochondrie nemnt, und im hiheren
Grade mit Melancholie bezeichnet, die dann einzutreten 111(1021. wenn die-
jenige Freudigkeit am Leben, welche nur einer kriiftigen, nicht vom
Ballagst ihrer Uberbildung gebeugten Seele eigen ist, die
alles Ungemach muthig ertriigt, erloschen ist.“ — Passt dieses Bild nicht
auch fiir ein Guttheil der Gymnasiasten unserer Tage?
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meist ganz unpraktisch zu dem Beruf des gewOhnlichen Lebens.®
Die grosse Mannigfaltigkeit der Unterrichts-Gegenstinde wird
aber zugleich mit starkem cesetzlichem Zwange auferlegt, ob-
oleich die Last fir die grosse Mehrzahl der Schiiler, die
Mittelmissigen und die Schwachen, augenscheinlich zu gross
ist. Achzend keucht der arme Jingling unter dem Sklaven-
joche, dem er sich nur widerwillig beugt; er sucht daher bei
cegebener Gelegenheit einen Hrsatz in wildem Genusse.!) Wir
wissen wohl, dass diese beklagenswerthe Erscheinung auch
zugleich ihre Quelle in weichlicher hiuslicher Erziehung und
im jugendlichen Schwach- und Unglauben hat, halten aber
doch unseren Satz aufrecht, dass die qualenreiche Abhetzung
unserer Gymmasiasten durch die Vielheit der Ficher ganz
wesentlich dazu beitrigt. Was ist fiir die ansgedorrten Herzen
noch der stille und reine Naturgenuss oder jene innige Freude
des Familienlebens werth? Sie wiinschen Pikanteres. Wo?
Das weiss man. Sie sind selbst mit einem schinen grosseren
Spaziergange unter Aufsicht eines freundlichen Liehrers wenig
sufrieden. wenn derselbe nicht mit einem Gelage abschliesst.
Warnm war am alten Gymnasium diese (Genusssucht viel
seltener? Warum ist sie, wie ich selbst erfahren habe, iiber-
all da, wo die alte Qehule heute noch steht, nicht oder fast
nicht zu finden? Weil die Jiinglinge natiirlicher und christ-
licher geschult werden, weil ihnen die unschuldige Jugendfrende
unverkiirzt bleibt.?2)

5. Die sittliche Bildung der Jingling missgliickt endlich,
weil unser modernes Gymnasium selbst eine grosse Liige
oceworden ist.

Wir hitten diesen herben Ausdruck bei uns behalten,
wenn ihn nicht der verdiente Schulmann Mayer im December-
hefte der Zeitschrift fir das Gymnasialwesen 1863 schon ge-
praucht hiitte. Voll gerechter Entriistung schrieb er: ,Unser
Gymnasial-Schulwesen ist eine von den grossen Liigen, an
denen unser Leben krankt. Es ist, als sithe man die Regierungen,
die philologischen Schulmiinner und die Familien in einem

1) TUnsere 1Hjihrigen Jungen sind freilich meist schon dergestalt
ernst und altverstindig, dass sie sich schiimen, z. B. Ball zn schlagen ;
dafitr verstehen sich viele schon auf Kartenspiel, auf’s Trinken und Tabak-
vanchen, wie alte Schlemmer. In England verschmihen es Miinner nicht,
den Ball zu schlagen: aber das sind eben die mannhaften Englidnder, die
das thun.* Schnell, S. 3.

2) Gomme dem Knaben zu spielen, in wilder Begierde zu toben;

Nur die gesittigte Kraft kehret zur Anmuth zuriick.
Schiller.
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Spiele begriffen, bei dem man iibereingekommen ist, sich gegen-
seitic mit falscher Miinze zu bezahlen. Die Familien geben
ihre Séhne her, sie betrachten die acht Gymnasialjahre als
einen Zoll, den nun einmal Jeder dem Staate entrichten muss,
der darauf aspirirt, sein Futter in der Staatskrippe zu finden;
findet sich nach Ablauf dieser acht Jahre der Zollschein, mit
dem man zur Universitit passiren kann, so kiimmert es die
Familie nicht, ob die jungen Leute in den acht Jahren auch
wirklich das gelernt haben, was man sich den Schein gegeben
hat sie lehren zu wollen. . . Dass aber die philologischen
Sehulménner sich zn diesem Schwank brauchen lassen, dass
sie es iiber sich gewinnen konnen, ein ganzes Leben hindurch
die Tretmiihle in Bewegung zu erhalten, ohne dass sie ein
anderes Resultat haben, als dass das Rad sich bewegt, das
ist vollkommen unbegreiflich.* Dieses Urtheil iiber die frucht-
lose Vielwisserei der heutigen Grymmasien und die vergiftenden
Foleen derselben fiir die Sittlichkeit der studirenden Jugend
ist hart, aber gerecht. Die Gelehrtenschule wird zu einer
Komddie, eine solche kann nicht erziehen. Darum firchtet
von ihr K. L. Roth (Gymn.-Pigag., S. 17 f), dass sie den
edelsten Zug des deutschen Stammes, den Sinn fir die
Wahrheit, in dem Gemiithe der kiinftigen Leiter und Vor-
stinde des Volkes immer mehr abschwiichen werde. Er fihrt
diesen Gedanken in foleender Weise ans: , Wir sagen unseren
Schillern freilich nicht, amare heisse hassen und niger
heisse weiss, vielmehr bemithen wir uns, dieselben mit einer
Menge von richtigen Notizen in allen Fiédchern auszustatten;
aber wir pflegen mit allem Unterrichte den Schein, statt der
Wahrheit, wir versprechen, was Niemand leisten kamn, z. B.
Vaterlandsliebe durch Kenntniss unserer Nationalliteratur ein-
zupflanzen, oder was der Lehrer gewdhnlicher Art an Schiilern
eines ocewissen Alters und mittlerer Begabung niemals leisten
kann, wie die Bildung durch den Geschichts-Unterricht; ver-
sprechen, allen Schiilern der gleichen Kategorie beizubringen,
was nur wenige begreifen konnen, wie die Mathematik, und
versprechen, durch eine Vielheit verschiedener Kenntnisse in
den Kopfen unserer Schiller eine Bildung zusammenzusetzen,
welche niemals und nirgends vorhanden und sogar unmiglich
ist. Wir riithmen vor der Welt die bildende Kraff unseres
vornehmsten Lehrfachs [Latein] und behandeln dasselbe so,
dass der Schiiller von dieser bildenden Kraft Nichts bei sich
wahrnimmt. Theils gebotene Einrichtungen, theils didaktische
Theorien, welche der Eitelkeit des Lehrers schmeicheln und
ihn des ernstlichen Arbeitens entheben, haben zusammen mit




25 < e T

o e e &

144
dem Nachahmungstriebe und der durchgehenden Neigung un-
serer Generation, sich je in seiner Weise gehen zu lassen, eine
Halbheit des Thuns in unsere gelehrte Schule hereingebracht,
welche im nachwachsenden Geschlechte keine Liebe zur Wahr-
heit in der Wissenschaft und keine Wahrhaftigkeit
im Leben zu erwecken vermag.“ Mit diesen Worten hat
der ehemalige Direktor des Stuttgarter Gymnasiums eine
Wunde aufgedeckt, welche seitdem immer widerlicher an’s
Tageslicht getreten ist: die schauerliche Verachtung der Wahr-
heit und Wahrhaftickeit gerade in den gebildeten Klassen,
denen der Schein Alles, das Sein Nichts ist. ,Was ist Wahr-
heit?¢, rufen tausend Pilatusse mit geringschiitzigem Achsel-
sucken und nehmen nur an, was der eigenen Partei niitzt,
was im Augenblicke Vortheil bringt und nach Oben genehm
ist: man hiilt Nichts auf Ehre, desto mehr auf den Ruf; Nichts
auf Seelenadel, Alles auf den #ussern Schliff; Nichts auf solide
Wissenschaft, Alles auf das #ussere Mandarinenthum einer
hoheren Lehrstelle. Und diese Unwahrheit und Unwahrhaftig-
keit hat unsere cebildeten und gelehrten Stidnde vielfach bei
dem ehrlicheren Volke in Verruf gebracht, sagten doch die
nieder-osterreichischen Landwahlkreise im Mai 1879, sie wollten
keine ,Herren* mehr, sondern Bauern in den Reichsrath zu
Wien wihlen. Wo aber wird dieser heillose Geist unseren
gelehrten Stinden anerzogen? Auf dem Gymnasium. Und
wodurch® Durch die grosse Liige einer allgemeinen und um-
fassenden Bildung, deren unter Tausenden kaum Einer fahig ist.

ey —
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Folgen der Vielwisserei auf unseren Gymnasien
in leiblicher Beziehung.’)

den Erwachsenen betrégt der geistize Normal-Arbeits-
tag sieben Stunden; was dariiber, ist vom Ubel
und vécht sich durch frithzeitice Erschlaffung des
Leibes und (Geistes.  Wohlgemerkt, dieser Er-
fahrungssatz gilt fir Krwachsene. Wir wollen aber in Betreff
der Jugend das #dusserste Zugestindniss machen und den nim-
lichen siebenstiindigen Arbeitstag gelten lassen. Was folot
daraus? Dass z. B. bei fiinf tiglichen Unterrichts-Stunden die
Hausaufeaben so bemessen sein miissen, dass mittlere Talente
(sie geben die Regel) in zwei Stunden damit fertic sein
Kinnen.

Wird diese Grundregel vom heutigen Gymnasinm ein-
gehalten? Kann sie bei dem Vielerlei von KFichern einge-
halten werden? Nein! Es gibt Gymnasien mit 6—7 tdglichen
Unterrichts-Stunden. TUnd da jeder Fachlehrer nur an sich
selbst denkt, also nach diesem Gesichtspunkte die Haus-Auf-
gaben anordnet, so diirfen wir noch getrost 4—5 Stunden
hiuslicher Beschiiftioung ansetzen, was einen geistigen Arbeits-

1) Wir sind hier natiirlich auf medicinische Urtheile angewiesen und
éntnehmen dieselben der reichen Sammlung bei ¥F. Schnell, 8. 9 ffi —
Fiir nihere Studien zu empfehlen ist: ,Die Schwiichung der Generation durch
die moderne geistige Treibhauszucht sammt anderen modernen Erziehungs-
Gebrechen, dargelegt von Falidor ans seinem Leben. 2. A., Berlin, 1861.

P. Pachtler, Reform, i0
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tag von 10—12 Stunden ercibt, also einen ungesunden Geist
in ungesundem Korper hervorbringen muss. Jedoch lassen wir
Arzte sprechen!

1. Die Ausbildung und Befestigung des
Gehirns wird gehemmt. Der Geheime Medicinalrath
Dr. Froriep sagt: ,Die Hygiea darf anch beim offentlichen
Unterrichte nicht aus den Augen gelassen werden, denn wihrend
desselben handelt es sich um die oleichzeitige harmonische
Ausbildung der physischen, intellektuellen und moralischen
Fihigkeiten des Menschen, d. h. um die wahre Basis der
Jesundheit der kiinftigen Generation. Niemand bezweifelt es,
dass das Gehirn Sitz und Werkstiatte aller intellektuellen
Thiitickeiten sei. Dieses Organ ist aber nicht zu allen Zeiten
des Tebens von gleicher Kraft und Energie; beim Kinde ist
es sogar substantiell noch fast flilssig, und nur allmilie gelangt
es zu der Kestigkeit und Kraft, welche es Im miinnlichen Alter
zeigt, in welchem es erst zu anhaltenden Anstrengungen fihie
wird. Die Zwischenzeiten sind nur Ubergangs-Epochen und
bereiten das Organ zu der spiteren Thitiekeit vor. Die den
Kindern zuzumuthenden Arbeiten miissen daher mit dem jedes-
maligen Alter im Verhiltniss stehen. Wer wiirde wohl einem
Pferde von 1—2 Jahven dieselbe Last auflegen, die es von
Q_ 10 Jahren triact? TUnd man soll fir das Kind nicht mehr
Sorefalt anwenden, als fir ein Lastthier ? Man sollte: dem
menschlichen Gehirn zur Zeit des Anfanges seiner Entwickelung
Anstrengungen zumuthen, denen es kaum im 20. und 30. Jahre
ocewachsen? Dennoch kommt dies in der That vor, ohne dass
wir itbertreiben; man blicke nur in die Lektionspline unserer
Gymnasien und Schulen. Die Vertheilung der Aufgaben fiir
einzelne Klassen steht daselbst im schreienden Widerspruch
mit der organischen Entwickelung des Gehirns 11 —15jahriger
Kinder.“ 1)

9. Das geheime Laster der aben dlindischen
Jugend wird gefordert. Prof. Dr. Hartmann schreibt:
,Sowie die Ausbildung des Gehirns und mit ihm das Wachs-

1) Der Direktor Dr. Hauschild erziihlt aus seinem Leben: ,Ich sass
mit ungefihr 60 anderen Lehrern zu den Fiissen eines Prof. der Anatomie
(Bock), der die Giite hatte, uns iber die leibliche Pflege der Kinder Vor-
lesungen zu halten. HEr hatte zwei grossere Schiidel, den emes Kindes und
den eines Brwachsenen, mitgebracht, schritt durch unsere Reihen, nothigte
uns, das freiliegende Gehirn in beiden Schideln zu betrachten, nnd sagté
dazu: ,Hier haben Sie das Gehirn eines Erwachsenen: da fithlen Sie, wie Lriftig
und derb; und da haben Sie das Gehirn eines Kindes; fithlen Sie es an, wie
zart und weich! Und nun, meine Herren Lehrer, haben Sie Erbarmen!**
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thum des Korpers ihrer Vollendung enteegenschreiten, so be-
ginnt der Zeugungstrieb zu erwachen. Je geschwinder die
{]Hf(‘ Periode des Wachsthums verliuft, desto frither tritt die
zweite der Geschlechts - lﬂli\\]:iwlunff ein. Das friithzeitioe
Erwachen des Zeugungstriebs ist daher eine nothwendige
Folge der zu raschen Geistesentwickelung.* — TUber den
physiologischen Zusammenhang der geheimen Siinde mit der
Unterrichts-Uberladung bemerkt Prof. Thaulow: ,Besonders
ist zur Zeit der beginnenden Pubertdit nach Beendigung der
geistigen Arbeiten téiglich Abends eine Ubung der Knochen
und des Muskelsystems nithie, damit ﬂl] fiir Knochen, Hirn
und Riickenmark bestimmte ]]m[mhe Stoff mrht einseitie den
Geschlechtstheilen zugefiithrt wird und in ihnen eine unnatiirliche
Aufregung hervorbringt. Wenn die ,in der Jugend so furcht-
bar zerstorende und das Menschengeschlecht sc mlt“«*\lltll noch
giinzlich um ihr Mark bringende geheime Siinde“ weichen soll,
so entlaste man die studirende Jugend von Fichern und der
unvermeidlichen Folge des Ubermasses an Haus-Aufeaben, da-
mit sie sich im Freien bewege und sich tummle: dies wird
mehr niitzen, als die heisseste Hallen predigt. Nur verschone
man das freie Tummeln von der :rhl]f-]wli]u} 1en Reglementirung
durch obligaten Turn-Unterricht.

3. Die Vielwisserei befordert die Nervo-
sitdt, iiber deren dH“E‘HH ine Zunahme man klagt. Sinclair
sagt: ,Die Geschichte der Krankheiten selbst lehrt es, dass
in Eillen*n Zeiten, wo rm] altende korperliche Ubungen und
starke Arbeiten in der freien Luft die meisten Menschen [von
Jugend auf] beschiifticten, das ganze Heer von Nervenkrank-
heiten und ”‘I(]]fl“-[hf‘}] Uhtln vollie unbekannt war. Darum
sagt Plato in seiner Politik, dass die Griechen in den heroischen
Zeiten weder Katarrhe. nu: h Gicht, noch Blihungen kannten.“
Dr. Lorinser sagt iiber die /ulwlnnmtr}en Krankheits-: Anlagen,
imsbesondere iiber die Schwiche und Ulunvumw des \enen-
systems: ,Um diese krankhaften Anlagen zu atewm n und, wo
sie noch 1m]1’rm1}mnd<=11 sind, ]mn:nzmufen dazu gibt es in der
That kein wirksameres \ILItPL als diej 1:4nwc|1 “welche man h. z. T.
auf den meisten dentschen Gymnasien in Anwendung bringt.
Diese Mittel bestehen in der Vielheit der Unterrichts-
Gegenstinde, in derVielheit der Unterrichts-
Dtunden nund in der Vielheit der hiuslichen
Aufgaben. Der Unterricht umfasste sonst gewdshnlich in
Sachsen [richtiger: im ganzen alten Gymnasium] 25,
im siidlichen Deutschland nur 20—22 Stunden. Heute ist die
Zahl der wichentlichen Lehrstunden fast ver doppelt, und wenn
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der hiufig stattfindende Privat-Unterricht hinzugerechnet wird,
noch mehr als verdoppelt worden. Die minder Thitigen, die
Ieichtsinnicen und Nachlissigen sind héunfig diejenigen, welche
den Natursinn und Lebensmuth am lingsten bewahren.

4. Das heutige Gymnasium betd rdert die
Blutarmuth. Der bereits angefithrte Direktor Dr. Hau-
schild schreibt: ,Wie die Kinder der Armen, SO0 leiden auch
die der Reichen zu einem grossen Theil an Blutarmuth, weil
das ewice Lernen von frith bis in die Nacht in unserer an
Lernstoff so rveichen Zeit diesen armen Kindern IKssen und
Trinken, Spielen und Schlafen verkiunmert. Man sehe nur
diese mit Les-n, Schreiben und Rechnen, mit Musik und
Franzosisech schon vor der Schulzeit geplagten Kindlein; ferner
die grosseren Kinder, welche ausser ihren 32 offentlichen
Lehrstunden noch andere 32 St. in die Lehre, d. h. in Privat-
stunden wandern: man sehe endlich unsere Jinglinge und Jung-
frauen: wie sie mit Aufgaben abgehetzt werden: und man
wird sich iitber die Blutarmuth auch der hoheren Stinde nicht
wundern. Alles wird verfritht [oder zusammengehiuft]: Lesen
nnd Schreiben, Franzosisch und Musik, Algebra und Lateinisch ;
Kettenrechnung und Courszettel; Baukunst und Chemie aber
wenigstens um 10 Jahre zu friih auf die Stundenpline gesetzt.
Wie sollte der Korper nichf erschopft werden!®

. Sogar geistige Storungen kénnen ein-
treten. Der Medicinalrath Dr. Giintz schreibt: L Allmiilig
machen bei Missbrauch geistiger Arbeiten Hyperdmie, Stase
and Entziindung sich geltend. Auf solche Weise entsteht der
Wahnsinn der Schulkinder. Darunter verstehe ich
diejenige Art der Seelenstorungen, welche dem kindlichen
Alfer eigenthiimlich und eine Folge des Unterrichts
<ind. Wir nennen diese Krankheit eine neue, weil diese
Art der Seelenstorungen in fritheren Perioden wirklich nicht
existirt hat, sondern als Parasit der Kultur der lebenden
Generation angehort. Es sind uns wiéhrend eines Zeitranms
von 20 Jahren in unserer Praxis iiberhaupt acht Fille der-
artiger Kinderkrankheiten vorgekommen.®

Epochemachend im vorliegenden Punkte wirkte die Ver-
sammlung der deutschen Irreniirzte zu Bisenach am 3. und 4.
August 1880, auf welcher der Medicinalrath Dr. P a ul Hasse,
seine verdienstliche Rede hielt iiber die ,Uberbiirdung unserer
Jugend auf den hoheren Lehranstalten mit Arbeit, im Zusam-
menhange mit der Entstehung von Geistesstorungen. (Braun-
schweig. Vieweg, 1880.) Unter sieben von ihm angefiithrten
Geisteskrankheiten von Gymmnasiasten war die dussere Veran-
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lassung das Vielerlei unserer Lateinschulen, insbesondere das
vor- und unzeitige Einpauken der Mathematik. Dementsprechend
waren die beobachteten Symptome: nicht etwa, wie sonst,
melancholische Verstimmung, sondern das Bild der I‘lh{llhllltlll“
der Schwiiche in Form von hochgradiger Reizbarkeit, mit oder
ohne Hallucinationen, in Form von Unvermigen, sich ireendwie
geistig zu beschiiftigen, zu denken, den Vortriigen der Lehrer
zu folgen; in Form von Gedankenarmmth, mit dem Gefiihle
einer vollstindigen Ode und Leere im Kopfe, mit den heftigsten
Kopfschmerzen. (S. 27 f.) Und diese sieben Patienten waren
in den denkbar besten héuslichen Vermogens - Verhiiltnissen
und hatten gut miftlere Geistes-Anlagen! So erdffnet sich
dem Arzte eine betriibende Aussicht (S. 47 f.): ,Thatsache
ist, dass die Geistesstirung eine Krankheit ist, welche sich
mit Vorliebe erblich iibertrigt, diese erbliche Ubertragung sich
aber in den verschiedensten Formen geltend machen kann,
theils als Idiotismus und Schwachsinn von Jugend auf, theils
als wirkliche, im spiteren Alter erworbene Geistesstirung,
theils als Epilepsie, Veitstanz, Taubstummheit, Trunksucht,
Lasterhaftigkeit, theils als Hysterie, Hypochondrie und soge-
nannte nervise Constitution, theils endlich als Einseitigkeit in
der geistigen Veranlagung, als Schwiiche, Energie- und Wider-
standslosigkeit gegen die Anforderungen des Lebens. Das
Contingent, welches die Menschheit, und in unserem FKalle
selbstverstindlich auch die Schiiler stellen, wird also mit der
Zunahme der GeistesstOrungen ein immer grisseres werden.“
Man sollte nun meinen, dass Angesichts einer so drohenden
Zukunft auch den Gvmnasiasten endlich eine verniinftice Er-
leichterung gegonnt werde. Aber, fihrt der Redner fort, ,wir
sehen, dass statt Schonung die Geisteskriifte von Jahrzehnt
zu Jahrzehnt in immer hiherem Grad in Anspruch genommen
werden; dass, statt geschont, die Jugend h. z. T. geradezu
gehefzt wird. Die ]milmmlthuv Folge davon wird sein, dass
die Zunahme der Geistesstérungen in ein immer rascheres
Tempo gerathen wird.“ — Demzufolge nahmen die zu Eisenach
versammelten Irrenéirzte die Uberbiirdung unserer Jugend auf
den Gymnasien (und hioheren Midchenschulen) als erwiesen
an und beschlossen, bis zur néichsten Versammlung statistisches
Material zu sammeln und, mit diesem in der Hand, einen
Sturm auf die deutschen Unterrichts-Ministerien zu wagen.
Wir iibergehen andere Ubel, wie z. B. Lungenkrankheiten,
die nach Virchow mit der Neu- Hdmlp zusammenhiingen sollen,
und fithren die Zusammenstellung von Jugend-Ubeln an, wie
sie bei G. Freitag, ,Die Schule und die leiblichen (Tbel der
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Schuljugend® (Leipz., 1863), zu lesen ist: 1. Zuriickgehaltenes
Wachsthum; 2. mhwat]w der Verdauungs-Organe, Unterleibs-
leiden. Bleichsucht, Brustleiden; 3. Verschiedene Arten der

T‘mlwmh-immmmmm hohe Schulter, Schiefhaltung des
Beckens; 4. Kurzsic Imomt und Blodigkeit der Augen; 5. Er-

kre mlqmn des Gehirns nd Geisteskrankheit. 1)

7u einem europiischen Regenfen sagte vor \\-'fnif-'fﬂn
Jahren ein einsichtsvoller Mann: ,Majestit! Wenn die Neu-
Schule moch einige Zeit hnhh:m»n dann bekommen Sie Lmne
Soldaten mehr. Aus dem \n](nwvhmnh-n wird man einsehen,
dass dies Wort nicht ganz unbegriindet ist. Nach einer Be-
rechnung der Aushebungen von 1838—5H8 waren in Sachsen
etwa 2/, aller untersuchten Jiinglinge militir-untiichtig, in
Preussen 7/y,: dann folgten Baden, Wiir ttemberg und Os 1:411(1111
wo die l."ﬂiiin]htwhﬂn noch immer iiber die Hiilfte ausmachten.
Dagegen waren in Frankreich nicht ganz 4/10 Untiichtiee, in
Bayern nicht f:;mz /s, in Schweden nur \wuw iiber 1/,, Wir
«ind weit entfernt, die anderen Ursachen der Untiic htigkeit,
z. B. die Industrie, Noth des Lebens und _Pcil'l})b]lf‘:lﬂll‘“
s misskennen: aber immerhin hat die systematische Uber-
biirdung der Juegend mit Unterricht wesentlich beigetragen.

1) ber die Kurzsichtigkeit infolge der Schule s. Dr. P. Hasse,
a. a. 0., 8. 49 ff.

—_—— S T



VIII.

Folgen der Vielwisserei auf unsercn Gymnasien
in gesellschaftlicher Beziehung.

%h ir kinnen uns kurz fassen, denn es handelt sich blos
Z um Ubertragung der oeschilderten (Tbelstinde auf das
sociale Lieben.

Unsere hoheren, also leitenden Klassen, alle in
Amt und Wiirden stehenden Manner gehen durch das Gym-
nasium: der Geistliche, der Beamte, der Arzt, der Gelehrte,
vielfach auch der Adel. Nun aber liegt es am Tage, wie un-
aussprechlich wichtiz ein gutes Lehrsystem gerade dieser
Bildungs - Anstalten ist. Wie der Jingling das Gymnasium
verlisst, so bleibt er in den allermeisten Killen auf der
Universitit und im Leben. Ist er daselbst zum oberflichlichen
Vielwisser, zum schwankenden Charakter und zum vorzeitig
erschipften Mann erzogen worden, so wird er diesen Habitus
in der kiinfticen Tebensstellung beibehalten. Wir liugnen nun
allerdings nicht, dass es auch jetzt noeh Ménner oibt, welche
Geist und Herz am rechten Flecke haben, aber wir beklagen
mit so Vielen die immer leidiger um sich greifende Halbheit
des Wissens und des Charakters, die grosse Masse von Mittel-
missickeiten in allen Lebensstellungen, die Uberhandnahme
der Routiniers ohme schopferischen Geist und ohne thatkriftigen
Willen, jener frithzeitig abgetriebenen Stubenhocker ohne
natiirliches Gefiithl und herzgewinnende Menschenfreundlich-
keit.1) Schon lingst hat man die Erfahrung gemacht, dass

1) Zum Beweise folge hier das Zeugniss eines geistigen Antipoden,
des Prof. Karl Vogt in Genf, der 1875 (3. ,Germania’, 2. Juli 187H) ge-
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mitunter diejenigen, welchen das beste Reife-Zeugniss in die
Hand gedriickt wor slen nachher die mittelmassigsten Beamfen
waren.l) Dagegen 1:(%.5.1::.%{211 ausgezeichnete Minner, die in
der Weltgeschichte Epoche machten, mit wenigen Ausnahmen
durchaus nicht jenes umfassende Wissen, mit welchem die
heutige Gymnasial-Komidie prunkt; sie besassen meist einen
beschrinkten Kreis des Wissens, hatten aber diesen zum vollen
geistigen Eigenthum gemacht, hatten durch Masshalten im Lernen
sich (j(ﬁll]”“ltll hellen V {.lhfﬂ.lld und Thatkraft bewahrt, und
waren in ihrem Wissenszweice tie feehende, griindliche Meister
geworden, oder standen dem Amte, das ihnen iibertragen war,
mit klarem Kopf und warmem Hm/en vor. Eine heiter dw c]l-
lebte, mit vielem Spiel und erfrischendem Tummeln darchzogene
Jugend bewahrte sie vor schwéchlichem Triitbsinne ; ihr zeitlich
beschrinktes Studium war desto griindlicher und bewahrte sie
vor dem FKElende des Zuvielwissens; zeigte sich spiter die
Nothwendigkeit oder die Neigung zn weiterem Wissen, so
eigneten sie sich dasselbe mit frischer Leichtigkeit an, denn
ihr Geist war gestihlt, nicht platt geschlagen; bis in die vor-
geriickten Lebensjahre konnten sie Dienste leisten, und ihr
Greisenalter war, wie ihre Jugend; heiter, geistighell, friedlich
und liebeswarm.

Was wir am Gebildeten und Beamten am dringendsten
bediirfen, solides Wissen des Nothigen, Kraft zum Kénnen und
Takt im Handeln, das geht durch die ungesunde Viellernerei
auf unseren Mittelschulen meistens verloren, der abgejagte
schrieben hat: ,Ein geistreicher Franzose machte mir einmal foleende Be-
merkung, als das 1\-11”'1[4111:41:9 Kaiserthum noch in vollster Bliithe stand,
und nur wenige Menschen in Europa den Wurm erkannten, der im Innern
nagte. ,Das Niveau der Intelligenz, sagte er, sinkt tiglich in unserem
Lande; wir leben hinsichtlich der geistigen Produktion von unseren er-
sparten und erprobten Resten; unsere hervorragenden Mimmer jagen nicht
mehr wisgenschaftlichen, sondern andern Zielen nach, und kein
ebenbiirtiger Nachwuchs taucht auf. — ,Der Mann hatte einen Seherblick
— erst spidter -traten die Folgen ﬁi]‘ Jedermann sichtlich hervor. In
Deutschland richtet sich jetzt Alles in fhnlicher Weise zn. In welches
Gebiet der Wissenschaft wir auch blicken migen, iiberall hegegnen uns die
Anzeichen einesnahenden Verf L“L‘: §.... Und wenn es in der-
selben Weise fortgeht, so wird man in einigen Jahren iiber die Veridung
staunen, welche in Wissenschaften und Kiinsten bei uns eingebrochen
sein wird.*

2) Unser unvergesslicher Herm. von Mallinekrodt #usserte einmal
gegen einen Freund: ,Es wiirde mir leid thun, wenn meine Kinder auf dem
Gymnasium die ersten Plitze bekimen ; denn solche Schiiler sind, bei dem
heute beliebten Unterrichtssystem, mit seltenen Ausnahmen rein formale

Talente ohne Kern, uml wirken nachher im Leben oft kaum geniigend.“
Dr. Berger, Herm. v, M, Paderh., 1874, S. 58, Anm.
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Gymnasiast wird ein schaflederner Bureanhocker, mitteleescheidt
ja, arbeitseifric wohl auch, aber ohne Frische und Geist und
Wirme. Man weiss ja doch, dass dasjenige, was wir auf dem
Gymnasinm lernen, grisstentheils bald wieder vergessen ist,
dass aber Etwas bleibt, ndmlich die dabei erlancte Kraft
des Konnens, des griindlichen und selbstindizen Forschens
in wissenschaftlichen Dingen, kwmz: die Gymnagstik des
Geistes. Eben diese geistice Stiahlung und Ubung geht
unter dem modernen Vielerlei verloren: die listize Ficher-
masse, welche dem jugendlichen Kopfe eingepfropft war, wird
vercessen, und darum steht nachher der Mann, nach so un-
ogeheuren Miithen, mit leeren Hiénden da, als Einer aus der
orossen Masse derer, die man zu Allem und zu Nichts ge-
gebranchen kann, die verdrossen den Schlendrian ihres Amtes
weiterschleppen, bis sie vom Tode oder der Pensionirung daraus
erlost werden. Unsere liberalisirten Staaten stellen mitunter
jedes Halbjahr eine neune Ministerliste aunf, als ob man Staats-
minner aus dem Armel schiitteln konnte: und dennoch klagt
alle Welt iiber den Mangel an schopferischen Geistern. Wo
hiitten wir heute einen Ximenes, einen Richelien oder Colbert?
Es ist auch nicht méeglich bei der geisticen Gleichmacherel
auf unseren Gymnasien. Die Minner, welche an der Wende
des 18. Jahrhunderts die deutsche Literatur zierten, Lessing,
Githe, Schiller etc., — sie alle waren Ziglinge der alten
Schule. Wie ist sie heute?

Die durch das Gymnasinm gegangenen Minner geben den
Ton auch fiir das Volk an, besonders in der Gegenwart, in
welcher die Stinde der Gesellschaft sich anszugleichen suchen,
und die Magd am Sonntag einhergehen michte wie die ,gnédige
Frau®“. Ist nun Halbheit des Wissens und Charakters der
Stempel der Gebildeten, wer will sich verwundern, wenn diese
Fehler zu nationalen werden, wenn die Oberflichlichkeit im
Denken und Wollen, die Anbetung des Erfolges, das Johlen
mit dem eben vorbeiziehenden Haufen, die allseitice Schlamperei
in Wissenschaft und Kunst, in Handel und Gewerbe zur Mode
wird? Ja, sagen wir es nur ehrlich heraus! Unser modernes
Gymnasium ist die Zuchtanstalt des oberflichlichen Liberalismus,
darum von dieser Partei so eifrig festgehalten. Wenn je ein
Liberaler fiir Vereinfachung des Gymnasial-Unterrichtes ein-
tritt, so will er dies niemals auf Unkosten der Realien, sondern
der alten Sprachen, wiihrend alle wahrhaft erhaltenden
Ménner Freunde der alten Schule und der alt-klassischen
Géistesiibune sind. Das entartete osterreichische ,Real-Gym-
nasium“ ist eine Frucht des 48er Geistes und das beklagens-
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werthe Schulgesetz vom 25. Mai 1868 das Machwerk der zur
Herrschaft celangten verfassungstreuen Partei.

Und man tiusche sich nicht; die blosse Receptivitit, zu
welcher der heutige Gymnasiast lul dem realistischen Unter-
richte verurtheilt ist, wird auch ein politisec her Zug im
Charakter: man wird receptiv sogar fiir die jeweilige Zeit-
stromung, und desto receptiver, j(a mehr der puhrm]w Wind
den Leidenschaften des schwachen Geistes entspricht, und je
weniger man durch Hl‘ﬁllt“it"lll{i"it des Wissens und Soliditit
des Charakters zur Opposition gegen das Schlechte hefihiot
ist. Wir denken an den Spruch eines franzosischen Staats-
mannes : .Man stiitzt sich nur auf das, was Widerst: ind leistet,
und nhm l\!lﬂ]lhhlll]l kennt keine Ergebenheit.¢ Das nmclonu?
Gymnasinm selbst, auch in Deut tschland, weist genug Anzeichen
einer falsehen ]mhtmlwu und xmmhn Richtung bei Jiing-
lingen auf; noch schlimmer sieht es aunf den Universititen
aus, und der russische Nihilismus rekrutirt sich gerade durch
die nordischen Gelehrtenschulen. Das moderne Gymnasinm ist
eine Schopfung des seit 1770 waltenden Revolutionsgeistes
und trigt hau te dieses Miasma weiter, withrend die erhaltende
Partei in Frankreich, Ttalien und Spanien zumeist auf dem
katholischen alten Gymnasium fusst.

Ferner bedenke man wohl, dass der tiefste Lebensgrund,
der Vilker in der idealen Richtung, in der Hochachtung vor
Wahrheit und edler Sitte, vor dem christlichen Glauben und
iibernatiirlichem Leben l}{ﬁ:-.t.eht-: nicht aber in rein irdischer
Wohlfahrt und nationalem Reichthume. Das Schicksal von
Tyrns und Karthago mdge uns warnen, nicht in materiellen
Giitern das Gliick der Volker zu suchen. Welches ist nun
die Endabsicht bei der Uberfilllung der Gymnasien mit Realien
und Naturkenntnissen? Die Jugend im Kreise des Rein-

Natiirlichen festzubannen und so das ganze Volk zu materialisiren.
i\iL.hL weil sie Heiden sind, \\tl-ii*ll die alten Klassiker zur
Seite geschoben, sondern weil sie zu idealistisch sind, zuviel
vom Dasein der Gottheit, von Gottesverehrung, vom Werthe
der Tugend, von der Unsterblichkeit der Seele reden. Da-
gegen lassen sich die ,Naturwissenschaften® so behandeln,
dass ,im Anfange der Kohlenstoff war* 1)

Auf diese Weise ercibt sich ein ungeheurer Riickgang
der Geisteskultur: Das Hingen nur noch am Sichtbaren und

1) 1{1 autem, qumcungue ignorant, blasphemant: gqu®cungue autem
naturaliter, tanguam muta animalia, norunt, in his corrumpuntur. E p.
Judeae, 10.
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Greifbaren, das Umhertasten im Stofflichen, die ausschliessliche
Herrschaft der nittzlichen Kenntnisse, mit Einem Worte: das
Amerikanerthum der Bildung, die schliessliche
Frucht des Encyklopddismus der Mittelschule.

Worin besteht dieser Auswuchs? Horen wir es aus dem
Munde des Prof. Du Bois-Reymond, also eines gewis unver-
diichtigen Zeugen, dem ja Naturw issenschaft und Kultur oleich-
bedeutende Begriffe sind.1) Statt ,Naturwissenschaft® kinnen
unsere Leser einfach ,Realien® setzen.

1. Naturwissenschaft, einseitic gefrieben, verengt den
Gesichtskreis, beschrinkt den Blick auf das Nichstliegende
und Handereifliche, aus unmittelbarer Sinneswahrnehmung mit
scheinbarer Gewissheit sich Ergebende.

9. Sie fithrt durch eine Reihe unmerklicher Abstufungen
iiber in handwerksmiissiges, nur auf Erwerb gerichtetes Thumn.

3. Auch die allcemeine Theilnahme an dem so sehr iiber-
schitzten politischen Leben zieht vom Kultus der ldee ab.

4. Tn der Unruhe, welche sich der gesammten Kultur-
Menschheit bemiichtigt, leben die Geister nur noch aus der
Hand in den Mund; \w hat noch Zeit und Lust, in den tiefen
Schacht der Wahrheit niederzusteigen? Aus imtwen. von der
Wurzel eoelosten Ergebnissen und grobsinnlichen Anschauungen
baut sich die heutige Bildung nur zu oft als unultﬁdnlmhm
Stiickwerk auf.

5. Wenige kiimmert noch die Art, wie die Wahrheit ge-
funden wurde, ceschweize der Reiz vollendeter Form.

6. Kunst und Literatur sinken herab zu Buhlerinnen des
rohen. wechselnden Geschmackes der Menge, den der Hanch
der T 1t‘f|*-pll-w leicht hier- und dorthin hn]d

Wo es nur noch Tacesberiihmtheit gibt, hirt eine der
edolatpn [2] Triebfedern der menschlichen I dm] der Gedanke
an Nachruhm, zu wirken auf.

8. So versiegt die geistige Produktion, welche nur in
weltvercessener Hingebung und geduldiger Treue Unvergiing-
liches schafft.

Dies ist das endliche Leichenfeld der Unkultur, auf
welches wir durch das realistische Vielerlei des modernen
Gymnasiums gelangen. Der Idealismus erliegt im Kampfe mit
dem Realismus: die Zeit der Jagd nach Geld, der ,materiellen
Interessen®, zieht herauf und verwischt den Glanben und

I\Lllhltt=e~.qh. and Naturwissenseh.®, 2. A., Leipzig, 1878, S. 42 f. —
Wir L,urnehmm aus ihm die folgenden >itze _1— - wortlich, nur mit nn-
wesentlichen Auslassungen, sind algo fiir die logische Authuhmv nicht ver-
antwortlich.
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die Tugend aus den bethirten Herzen. Eine solche Gesell-
schaft aber modert. 1) :
Doch wenden wir die Blicke ab von diesem grausigen
Bilde! Noch verzweifeln wir nicht an unserem Geschlechte.
Der TUnsinn kann wohl augenblicklich siegen, zu lange vor-
halten kann er nicht. Schon erheben sich gewaltize Stimmen
oegen ihn; wir hoffen, sie werden sich Gehor verschafien. Sonst
sagt man: in Deutschland gehdren zwei Jahrhunderte dazu,
eine Thorheit abzuschaffen, némlich eins, um sie einzusehen,
und das zweite, um sie zu beseitigen. Moge es mit den
realistischen Schlinepflanzen um den Stamm der alten Schule
rascher gethan sein!
1) Das Sonett A. W. Schlegels ,An die Irvefithrer (nach Isajas)

passt auf jene Zustinde:

Wo sind die Kanzler nun? So muss ich fragen.

Wo sind die Rithe? Wo die Schrifteelehrten?

Sie, die mit eitler Weisheit sich belehrten,

Und wusste Keiner Tiichtiges zu sagen.

Das Volk, das euch vertrant, ist hart geschlagen;

Es sind die Kiinste, die sein Herz verkehrten,

Die Tiuschereien, so den Zwiespalt mehrten,

Zn Schanden worden in des Sehreckens Tagen.

Die ihr gebriitet Basilisken-Eier,

Spinnwebe wirktet, schwanger gingt mit Strohe,

Und Stoppeln ohne Halm an's Licht geboren:

Helft nun! Die Riesenfliigel spreizt der Geier,

Er facht im Lande der Verwiistung Lohe;

Und noch ruft Recht und Wahrheit tauben Ohren.




IX.

Die Einheit des Gymnasial-Unterrichtes.

-\]1;11 lm, umm{ die jugendlichen Kopfe vollgestopft werden.

_Im besten Willen, der Jugend miglichst viel zu bieten,

stellte man m(h die canz unpidogische Frage: Was ist
wissenswiirdig? Antworten ohne Zahl mussten auf die-
selbe folgen. Denn wissenswiirdig ist am Ende Alles, was
der menschliche Geist jemals gefunden hat — das ganze Gebiet
des Wissens. Jede Wissenschaft  und jede Fertigkeit ist
achtungswerth, und nach einer alten Erfahrung vei rachtet der
gewohnliche Mensch nur jene Zweige, in denen er Nichts
leisten kann.

Dagegen ist die einzig richtige Frage: Was muss der
Gymnasiast kionnen? Denn weniger um das Kennen
handelt es sich, qnmlm'n um das ,l\ull]li%ll. Und wir sagen:

Der Gymnasiast“ weil sich die Frage nicht um eine
Aller weltsschule, sondern um die oanz bestimmte Anstalt, um
das Gymnasium,!?) dreht.

So kommen wir von selbst auf das eigentliche Wesen
des Gymnasiums. Was ist dasselbe?

Das Gymnasium ist die Vorbereitungs-
schule auf die Universitit, hat also dem Jiing-
linge diejenige Geistesbildung zu versch a f-

1) Wir nehmen hier das Wort im weiteren Sinne, soweit es zugleich
das Lycenm in sich schliesst, werden aber weiter unten die beiden unter-
scheiden und von da an ,Gymnasium® nur noch im engeren Sinne gebrauchen.
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fen, dieihn zu einem fruchtbaren Fachstudium
befihigt, und die von jedem Gelehrten ohne
Unterschied verlangt werden muss.l)

An diesem Begriffe miissen wir festhalten und uns that-
kriftic gegen den verhingnissvollen Wahn ver wahren, als ob
das Gymnasium ubulmum irgend eine hohere B 11:11111”«4 Anstalt
fiir Jedermann sei, fiir den kiinfticen Rentner und  Grund-
besitzer, fiir Schr 'E'lh(’l und Posthalter, Fabrikherren und Kauf-
leute, Schiffskapitine und Landedellente. Wir  ehren und
schiitzen alle diese Stinde, aber die Gymnasien sind zunédchst
nicht fir sie da, sondern fiir die kiinftigen Studenten,
oder, wie ein Preussisches Promemoria von 1831 richtig sagt:
Ilm Giymnasien konnen und sollen nicht Allen Alles sein. ‘*"}
Wir miissen nicht blos unsere Universititen, sondern auch die
Gymnasien gegen die Amnexionseeliiste der ,hiheren Bildung®
wahren. Wer diese letztere und nichts Weiteres will, der
oehe in ein Pensionat oder eine Specialschule, dort lasse er
sich ,vielseitiz“ bilden; aber er verlange nicht, dass wir seinet-
wegen den einheitlichen Organismus unseres Gymnasinms zu
einer Chimiire (mpbode Adwv, Emiey 8¢ Spdnwv, péaoy B8 ¥t tpatpe)

machen und zu Ehren einer 11:1111:1&?1_m_.lwn ,Bildung“ einen
Abbruch an solider Gelehrsamkeit erleiden. ?)

J. Kleutgen, Uber die alten und die neuen Schulen, 2. A,
"\Iun'«tcz 1869, S. % definirt: Die Bestimmung dexr Gymnasien und Lyceen
kann keine mu]cw ~+111. als rlle Zivglinge fiix das Hnuhmn welchem sie auf
der Universitit obliegen sollen, vorzubereiten und jene Geisteshildung zu
geben, die in allen Stiinden (lu (wh*lntw ohne Unterschied gefordert wird.*
— K. L. Roth, Gymn.-Pid., el 36: Genauer gefasst, wird die An-
fordernng, dass das (1\'11111'1-\11.m \mbmutunwwhulv fir die Universitiit sel,
also lanten: Dasg (1*,nmaxuun ist, diejenige Lehranstalt, durch welche llle
fitr Universitiitsstudien bestimmte ]11“[]1[1 80 weit L‘u,tw't n und geis [1“ aus-
gestattet wird, dass sie fiir die gelehrten Studien auf der f.]]l‘-LIHLT at 80
empfinglich und 80 hefihigt sei, als der junge Mamn bis zur Vollendung
des 18.—20. Jahres werden kann.* ;

2) S. Rénne, das Unterrichtswesen des Preuss. Staates, 1I, S. 141,
L. Giesebrecht. (Damaris, 1861, S. 386) meint: .50 entsenden unsere
Gymnasien nicht alle ihre Schiiler, nicht einmal deren Mehrzahl, auf die
Universititen, k 6nnen mithin auch nicht die Bestimmung ]mhm, nur
Studenten zu bilden* Aber Roth (a. a. O, S hl fertigt ihn
treffend ab: ,Sunt deornm templa, sagt Cicero, ergo sunt dii.*

8) Mit schwiibischer Aum:]nturkmt frof-enuhm den Behirden verlangt
Roth (S.35) von den Gymnasien: ,Sie sollen von ihrem Rechte, Stamm-
sitze der Gelehrsamkeit zu sein, kein Jota fahren lasse q, und ebenso das
in der Natur der Dinge liegende, in Deutschland aber ihnen entzogene
Rﬂht, in Sachen der Vorbereitung auf die Universitit nicht nur ein Wort
mit-, sondern das rntm;heulende und massgebende Wort amszusprechen,
gegenﬁher der Bureaukratie sich vindiciren, welche fiir gelehrte Theologie
und Jurisprudenz gerade so viele Achtung emphudet als fir die Pol1i€1~
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Aus dem Grundbegriffe und dem Endzwecke des Gym-
nasiums. Vorbereitungsschule fiiv die gelehrten Fachstudien zu
sein, ergibt sich auch der Umfang seiner Unterrichts- Gegen-
aifmdv die nichts Anderes «11111. als das fast dreitausendjihrige
Trivinm und Quadrivium der Alten: Grammatik, Rhetorik und
Dialektik: Arithmetik, Musik, Geometrie und Astronomie: alle
diese Fécher aber nur insoweit, als sie die Grundlage jeder
oelehrten Bildung sind, und nicht auf einmal und neben
einander laufend, sondern Eins nach dem Anderen, und in
stetem Hinblicke rmt das Endziel eines jeden guten Grymmnasinms :
den Unterricht und die Erziehung, die Heranbildung zum
selbstdndicen Urtheile, zu feuriger \\1--heomdf= zu christ-
licher Charakterfestigkeit. Daher ist der Grundcharakter des
Gymnasial-Unterrichtes: Produktion und Reproduktion, unaus-
oesefzte Schulung und Ubung des jugendlichen Geistes, vor
Allem das Konnen und erst zweiten Ortes das Wissen.

Wie nun diese Unterrichtsfiicher eingetheilt uml der
Jugend mitgetheilt werden sollen, ist mm Alles in de Welt
keine ,Frage“ mehr, sondern me«T geschichtlich vm-«r hlwh n.
Wir kennen ja unsere bewiihrte . alte Schule, welche fiir die
]muhlu]u Ausbildung {(rhnnmank und Ixiwtnnl\) dags Gy m-
nasium, fir die |;lu]u-npiu«(]|-m.nlu matisch - realistische

3ildung ihr philosophisches Triennium, oder sagen
wir kiinftie: Ly c e um eingerichtet hatte. KErst nla-, Aufeeben
des bewihrten Alten und die doktrindre Robinsoniade im
Schulwesen, welche seit bunahp einem Jahrhunderte die Geister
irrefithrt, hat uns den Jammer gebracht, unter welchem die
heutige -T1u1ueml&- Jugend an Le ib und Seele Schaden leidet.

Wir sehen vorderhand von der Erziehung ab und be-
riicksichtioen einzig und allein den Unterricht, und zwar jenen,
welcher dem G ymnasium im engeren Sinne zufiallt: die
oeistioe (.nmmmk vermittelst des Lateins, an welches sich
als untergeordnete Sprache das Griechische anschliesst, Latein
und Griechisch aber zu dem Zwecke, dem Jiinglinge stufen-
weise den richtigen, den schonen und den Lﬂ_)eln.ll,srmlnkll
Ausdruck der Wahrheit beizubringen und so den Geist fir
die folgenden Studien zu stihlen. Und an diesen Unterricht
stellen wir vor Allem und iber Alles die Anforderung der
Finheit.

Wissenschaft. — Leider verdanken wir die Beugung des ganzen Schul-
wesens unter das Kommando der Bureaukratie, des mtaates”, gerade dem
Protestantismus, der ja selbst nur Staatssache war und ist.
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Eins muss der Gymnasial-Unterricht sein.!) Und dieses
Bins ist das Liatein, aber nicht als Selbstzweck, wie
Fr. A. Wolf und seine philologischen Anhinger wollten, son-
dern als Mittel zu einem hoheren Zwecke, zur Ubung des
Geistes, zum vrichtigen, schionen, iiberzengenden Ausdruck,
jenen vier Momenten, worin das Wesen und Endziel der ge-
lehrten Vorbereitunesschule auf die Universitdt beruht.

Wir werden diese oberste Anforderung an das Gymnasium,
die Binheit des Unterrichtes, in die folgenden Fragen zerlegen:

1. Worin besteht die Kinheit?

9. Warum miissen wir sie verlangen?

3. Wohin zielt sie ab?

I. Worin besteht die Einheit des Gymnasial-Unterrichtes?

Wir kénnen kurz antworten: darin, dass der eine
Lehrer nach der einen Methode den einheitlichen
Lehrstoff den Schiilern beibringe.

Uber die Kinheit des Lehrers, statt des widersinnigen
Fachlehrerthums, werden wir in einer spateren Abhandlung
eigens sprechen, kinnen also fiir den Augenblick diesen Punkt
itbergehen.

Die Winheit der Methode sodann betonen wir im
Gegensatze zu der heutigen Vermischung der Synthesis mit
der Analysis, welche ein unbeschreibliches Unheil in den jugend-
lichen Kopfen anrichtet, jede klare Erkenntniss unmoglich
macht, Verwirrung und Denkfaulheit hervorbringt.

Der menschliche Geist schreitet nimlich vom Besonderen
und Konkreten zum Allgemeinen und Abstrakten vor.=) Diese

_ 1) Und strenggenommen je d er Jugend-Unferricht. Man val. ,Eins!

Beitrige zur Erziehung im Hause. Fiir Eltern und Lehrer. Mit einem Vorw.
von K. Bormann, k. Prov.-Schulr.* Berlin, 1863.
: 2) Nihil est in intellectu, quod non autea fuerit in sensu. Diese
Grundregel der Entwickelung des menschlichen Erkennens muss dem ge-
Faltltlimi"['l‘l.'l_ll‘ﬁ".l‘l'll'hTR\\'i;.ﬁt.’]t voranleuchten, sonst schadet man mehr, als man
niitzt, F. Sch nell a. a. 0., S. 25, schreibt: ,Wie die Verfrithung nnd
dag Ubermass des Unterrichts, so ist der grundverkehrte, widernatiirliche
['nt.f:r_m-hr., der abstrakte Sach- und Wortunterricht, eine namhafte Quelle
_‘IE"—?“' \"‘_Tllf‘l'bl’llﬁ fitr Leib und Seele, fiir das Gehirn and den Geist. Der
qutr_':rru.-.hl; it i;1 allen Dingen an sinnliche Angchanungen anzuschliessen: er
ist zu versinnlichen, um zunichst dem Sinn und Gefiihl als Nahrung zu
dienen und so dem Geiste assimilirt zu werden. Dasg ist eine alte, aner-
kannte Wahrheit, wenn die pidagogischen Dilettanten und Zeloten auch in
dieser Bemp]mn;g gsich ihre Hinde ans Unwissenheit in Unschuld waschen
und das reine Gegentheil verlangen und thun.®
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synthetische Methode ist die einzig naturgemdisse bei der
Jugendbildung, und sie wird allgemein anf unseren Gymnasien
im Sprachunterrichte ivawvimhen Der Junge lernt sein
mensa, mense, bevor man ihm den Begriff von Substantiv und
Adjektiv klar macht; er iibersetzt und bildet Sitze, bevor man
ihm die Syntax des Satzbaus auseinandersetzt; erst vom
Besonderen in allmilicer Entwickelung gelangt er zur Kenntniss
des Allocemeinen. — Dagegen werden die Realien auf dem
heuticen eklektischen Gymmnasium nach der entgegengesetzten
Methode, der analytischen, gelehrt, richtizer: eingepaukt. Der
arme Gymnasiast muss zuerst einen Haufen von allgemeinen
Begriffen, von Grundwahrheiten und abgezogenen Sdtzen, die
er nicht versteht und also nicht in Fleisch und Blut ver-
wandeln kann, in sich aufnehmen, bezw. auswendig lernen
und ]153]‘]}1115'|T'wl'11: bis er endlich nach der langen diirren Heide
der Theorie auf die goldene Au des Lebens, des Einzelnen und
Greifbaren, gelangt. Diese mnfren(]luneixle Doppelstromung
bringt nun im geistizen Leben dieselbe Wirkung hervor, wie
zwel enteecencesetzte Luftstromungen im Dunstkreise: schwin-
delnden Wirbelwind.1) Die kldgliche Verwirrung und Unklar-

Hiren wir iiber die leiblichen Folgen dieser widernatiirlichen
Methodenmischerel ein drztliches Urtheil. Schultz-Schultzenstein
schreibt (3. bei Schuell, 8. 26): .Die vielen Gehirnkrankheiten bei Kindern
(Gehirnwassersncht, -entziindungen ete.) liegen nicht sowohl in dem Lernen
selbst, als in der schlechten unnatiirlichen Methode, beim Unterrichte nicht
von sinnlichen Anschanungen auszugehen, sondern den Kopf mit answendig
gelernten geisticen Formen vollzupfropfen, die dann in Verderbniss iiber-
gehen und die Gehirnorganisation in diese mithineinziehen: Auch noch im
spiteren Alter hat das blos Hussere Aufnehmen von geistigen Formen eine
villice Abstumpfung der Empfinglichkeit des Gehirns fiir assimilirhare
Geistesnalmune zur Folee. Wie in dem Sinnenleben durch Verhindernng
einer vollstéindieen sinmlichen Assimilation Gelegenheit zn phantastischen
Sinneserscheinungen gegeben wird, so wiederholt sich dasselbe im Seelen-
lehen des Gelirns. Die unvollkommene geistige Assimilation oder die Ver-
hindernng der \t]LE"htl“Lll]" der sinnlichen \‘uil gibt vorziiglich Gelegen-
lieit zum phant: wstischen Geistes- und Seelenle ben.  Das Gehirn, anstatt die
Objekte zu denken., bringt marh_]v]{rivm Schwiirmereien hervor, und macht
sich seine eiocene Welt: und wenn die Angicht der physischen Arzte richtig
ist, dass die Zahl der Irren und Halbirren, die theils ihre phantastische
Tollheit durch brutale Handlungen, theils ihre dumpfe Schwiiche *durch
diensthare Unterwiirficlkeit h{lumnlou unter uns immer mehr zunimmt, so
llrUE dies nicht in historischer Naturnothwendigkeit des Zeitalters, sondern
in dem geisticen Parasitenleben, sich der Miihe des Verdauens der wahren
(Tr'l*-'fi‘wll,}_h'rt'lnu zu iiberheben, und lieber von schon assimilirten, oft selbst
von phantastischen Gerichten zu leben, die dann unverdaut und ohne dass
die geistive Assimilationskraft sich daran hiitte iiben und stdrken konnen,
wieder auf die Welt ausgespieen werden. Die Reaktion auf solche mechanische
Geisteserniihrune bleibt nur instinktartig; man geht anf’s Gerathewohl zu

P. Pachtler, Reform, 11
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heit der Gedanken in unserem heutigen Geschlechte ist nicht
sum  kleinsten Theile die Schuld jener Verquickung Zweier
ganz verschiedener Methoden, itber welcher die jungen Geister
alle Selbstthiitigkeit einbiissen und sich yom Winde der Lehre
lin- und herdrehen lassen. K. L. Roth (Gymn.-Pid., S. 435 f)
klagt darum fiiber die Doppelnatur unserer Gymnasien, iiber
die Fithrung der Jugend auf zwel parallel (aber ge g en-
einander) laufenden Wegen, aus welchen niemals ein Weg
werden konne, und fihrt dann fort: ,In den alten Schulen
beschrinkte sich der wissenschaftliche Unterricht, mit alleiniger
Ansnahme der Grammatik, auf die Mittheiluug von Notizen
und Fertigkeiten, wogegen unsere heutige Lehrweise je ein
wissenschaftliches Ganzes beizubringen unternimmt, und zwar
mit so blinder Konsequenz, dass wir uns selbst durch das
offenbarste Misslingen im Einzelnen und im Ganzen davon
micht abtreiben lassen... Bs ist z. B. gar nicht einerlei, ob
ich zur Vorbereitung auf das Studium der Geschichte, welches
der Universitit zugehort, eine Reihe von Geschichtsdaten aus-
wendie lernen lasse und die Einpragung derselben durch
reichliche, vielleicht selbst ausfiihrliche Notizen einginglicher
mache. oder ob ich, wie das vielleicht in Midchenschulen ge-
schieht, meinen Unterricht mit Paragraphen iiber den Begrift
der Weltgeschichte beginne. Die Unterrichtsmethode der ersten
Art ist natiivlich, da sie, wie der Sprachunterricht, vom Be-
sondern ausgeht und so den Geist auf die Erfassung des
Alloemeinen vorbereitet; die der zweiten Art ist wider die
Natur, dadurch, dass sie den Gang der Erkennsniss umdreht,
and statt des wirklichen Wissens und der Einsicht das Nach-
sprechen _und die Unselbsténdigkeit des Urtheils, ein 80
grosses Ubel unseres Zeitalters, befordert. Die erste lasst
der Wisshegierde noch Raum, die zweite fillt die Kopfe mif
dem leeren und faulen Wahn, dass man mit dem schon fertig
sei, was man nach vollendetem Gymnasiallaufe erst recht an-
fangen sollte zu studiren.”

Die widernatiirliche Methoden- Mischung aber ist eine

Tolee des mechanischen Allerlei in der heutigen Gelehrten-
schule, welche dem Jiingling ausser den Sprachen auch noch
_Wissenschaften“ zumuthet. Sie muss verschwinden durch die
Wiedereinfilhrung der Einheit des Lehrstoffs.
Handlungen fort, die mehr durch Nachahmung als freie Selbsthestimmung
vollbracht werden, und so das Affenleben im Menschen wiederholen; wie
denn auch die ganze, auf solche Weise entstandene Geistesbildung dem
Winden und Kritmmen der schmarotzenden Schlingpflanzen nnd des thierischen
Gewiirms dhmlich ist.”
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Der einheitliche Lehrstoff nun ist das Latein.
Diese todte, also dem Wechsel der Zeiten und Moden ent-
riickte Sprache voll durchsichtiger Klarheit, mit jener knappen
Bestimmtheit und sicheren Auslegbarkeit, welche keinem Doppel-
sinne den Zutritt gestattet, mit jener logischen Periodik, die
ein unschitzbares Ubungsmittel des jugendlichen Geistes liefert
und durch Nichts ersetzt werden kann, galt von jeher als der
vortrefflichste Lehrgegenstand, an welchem der Verstand ge-
iibt und die Kunst einer guten Schreibart, die Richtigkeit,
Schiirfe, Kiirze und Schénheit des Ausdrucks, iibermittelt
wird.1) Und diese Sprache ist so durch und durch objekfiv
und begrifflich bestimmt, dass kein nebelhaftes Phantasiren
und Spielen mit klingelnden Wartchen autkommen kann. Jene
callertice Denk- und Schreibweise ohne das Knochengeriiste
begrenzter Gedanken, ohne belebtes Fleisch und sprudelndes
Leben, die man einem Theile der deutschen Schriftsteller mit
recht vorwirft, jenes Herumtappen im formlosen Phantasie-
nebel, in welchem sich der hihere Blodsinn gefillt, kann bei
einem lateinisch -geschulten Manne nicht aufkommen. Man
mache einmal die Probe — wir sprechen aus Erfahrung —
und lasse den Gymmasiasten, der ein nebelhaftes Deutsch
schreibt, seinen Aufsatz lateinisch iibersetzen: und der Junge
18t geheilt, wenn er je zu heilen 1st. So aber wird er an
der Hand des Lateins sensim sine sensu zum soliden Forsehen,
Wissen und Konnen herangebildet, und diese geistige Richtung
theilt sich auch seinem Charakter mit als edle Mannhaftigkeit. 2)

1) Daniel, Klassische Stnd., Deutsch, S. 266, schreibt: ,Stellt man
sich auf einen erhabeneren Standpunkt, als den der Utilitarier, so wird man
weder die Zeit, noch die Miihe, die man dem Studinm der alten Sprachen
gewidmet hat, bereuen. Ja noch mehr, Zeit und Anstrengung werden, zu-
mal wenn es sich um die Bildung des Verstandes handelt, als unerlissliche
Elemente erscheinen. Aber ist dies schon Alles? Nein! Es 1st noch
Weiteres erforderlich: Genauigkeit, Piinktlichkeit, ich mochte sagen Rigorositiit
im Verfahren nnd in der Methode. Lateinisch lernen heisst demnach denken,
vergleichen, urtheilen lernen; heisst des logischen Bandes sich bemiichtigen,
durch welches die Worte eines Satzes, die Glieder einer Rede mit einander
verkniipft sind; heisst das innerliche Gefiige der Wirter und folglich anch
der Gedanken heransfiihlen lernen. Dies Alles muss ein Schiiler thun, der
einen Aunfsatz, eine Ubersetzung oder Verse in lateinischer Sprache an-
feytigt.”

o8 Tm Wahne, es handle gich beim -Latein uwm Erlernung einer
Sprache, etwa wie beim Franzosischen, behauptet der ,Entwurf der
Organisation der Gymn. w. Realsch. in Osterr.” von 1849 im Anhange, '\"'.2'
(S. 101) foleende hemitleidenswerthe Siitze: ,Die lateinische Sprache 1st eine
geraume Zeit [blos?] der wesentliche und fast der ausschliessliche Gegen-
stand des Gymnasialunterrichtes gewesen. Diese Stellung war natiirlich
und vollkommen berechtigt zn einer Zeit, wo die lateinische Sprache das
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Qelbst die wildesten Stirmer gegen die alte Schule, wie
7. B. Basedow, anerkannten dem Latein seinen Ehrenplatz
am Gymnasimm, obgleich sie es mit den bunten Lappen des
realistischen Allerlei behédngten. Nun aber sind alle verniini-
tigen und wohlmeinenden Schulminner der Gegenwart dariitber
eins, dass der Unterricht der Mittelschule vereinfacht, entlastet
und koncentrirt werden muss. Was folot hieraus? Dass
folgerichtiz das Latein als Alles beherrschender Lehrgegen-
otand dastelien, dass alles Andersartige vom Schulplane ver-
schwinden, dass unser Gymnasium wieder zur Lateinschule
werden muss. Und diese Lateinschule muss den Jiingling
soweit bringen, dass er nicht blos unter Ach und Krach
sinen schweren Auktor verdeutsche, sondern ihn mit Geldufig-
keit verstehe und iibersetze, dass er seinen Aufsatz mit
oleicher Leichtigkeit lateinisch oder deutsch abfasse, dass er

seinen Vortrag in der einen oder anderen Sprache halte, dass
‘hm das Latein zur zweiten Muttersprache werde.l) Dann

Organ fiir jede wissenschaftliche Forschung und Mittheilung bildete, und
daher ihre Kenntuniss den Zugang zu jeder hoheren Bildung fast allein er-
sffmete. In dem Masse aber, als die Wissenschaften, befreit [!] von dem
Gebrauche der fremden Sprache, sich der Muttersprache zum Ausdrucke
“hrer Gedanken bedienen, als die Muttersprache selbst durch die Schiptungen
von Meistern in Poesie und Prosa eine hohe Entwicklung erfahren, [die
mittelhochdeutsche Literatur zihlt nicht?] and den hedentendsten Einfluss
in Wissenschaft, Staat und Kirche [!] gewonnen, und als endlich Gegenstinde
des mathematischen und physikalischen Gebietes mehr und mehr ein noth-
wendiges Element allgemeiner Bildung [anch wieder dieser Satz!] geworden
gind; in demselben Masse hat nothwendig jene Ausschliesslichkeit des
lateinischen Sprachunterrichtes auf den Gymnasien, als Ansfalten all gie-
meiner hoherer Bildung [nochmall], weichen miissen, und ist wirklich
lingst [so!] gewichen. Nun war es eine natiirliche Folge der Allmiligkeit,
in welcher sich die Verhiiltnisse und die Berechtigung [!] des lateinischen
Sprachunterrichtes dnderten, dass sich nicht immer feste Grundsiitze bildeten
iiber die diesem Unterrichte zukommende Bedeutung, die zu stellenden For-
derungen, fie ihm zu widmende Zeit: man versuchte einerseits [mit vollstem
Rechte!] zuweilen der lateinischen Sprache als Unterrichtsgegenstand noch
das ganze Gewicht der Bedeutung zu erhalten, welches gie einst gehabt, aber
bei der fortschreitenden Entwickelung der Muttersprache nnwiederbringlich '
verloren hat; ofter nmoch ging man in Herabsetzung des lateinischen Unter-
richtes so weit, weil er jene Ausschliesslichkeit verloren, ihm eine wesent-
liche Bedeutung fiir die hohere Jugendbildung fast ganz abzusprechen. Der
gegenwiirtige Entwurf hat . . . eine feste Schitzung des bleibenden Werthes
dieses Unterrichtes zu finden ete. ete.® Der bureankratische Kautschukmann,
welcher die vorstehenden Siitze auf dem Gewlssen hat, zeigt nicht die blasse
Tdee von der eigentlichen Bedeutung des Lateins fiir die geistige Gymnastik,
also fiir den obersten Beruf der Gymnasien. Und in solche Hinde ist
unsere Gelehrtenschule gerathen!

1) Das Provincial-Koncil von Bordeaux im J. 1868 dringt auf voll-
stindige Erlernung des Lateins in Schrift und Wort, so dass es zur zweiten
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weiss er allerdings nicht Vielerlei, aber Eines; und dieses
Eine weiss er nicht nur, sondern er kann es und hat es in
Fleisch und Blut verwandelt: er hat ein tichtiges Fundament,
auf welchem er im Laufe der Jahre einen festen Ban weiterer
Wissenschaften auffithren kann. Er ist fiir jede Disciplin vorbe-
reitet, und mehr als eine Vorbereitungsschule fiir Fachstudien
kann und darf das Gymnasinm nicht sein.?)

Damit man aber nicht die Realien im hellenistischen
Kleide durch ein Hinterpfortchen wieder hereinlasse, ver-
wahren wir uns gegen jene Nebenficher der angeblichen yon
F. A. Wolf aufeebrachten ,,AIT‘.&I‘HIIHHH-\\-’i.-:r:ua.nsrlmf't_‘"’j an

Muttersprache werde. ,Remittimus literarum et grammaticee magistros
ad ea, que de seminariis minoribus in conciliis Burdigalensi ‘et Aginensi
statuta sunt, hanc solam preescriptionem in memoriam revocantes, scilicet
linguam latinam, utpote ,Verbi Divini filelem nunciam‘, et sponsw ipsius
Ecclesiz propriam, sine qua nemo sive in vera philosophia sive in sacra
theologia multum proficiet, diligentissime ab omnibus clericis excolendam
esse, ita ut non solum libros latine conscriptos legere queant facillime, sed
etiam latino idiomate tam prompte et convenienter eloqui, ut nec patribus
suis nee exteris inferiores esse videantur. Ad hunc porro laudabilem scopum
obtinendum optimum est, ut alumni, sin latini loguendi legem perpetuo
gervent. . . saltem aliquoties, preecipne antem provectiores etate, lingua
latina sive in scholis sive in colloguiis utantur.* Collection. Lacens i3
t. IV, col. 845 sq.

1) Frau von Staél (,Dentschland®, 1 Th., 18. Kap.), die oft it
wunderbarem Scharfsinne den Nagel auf den Kopf trifft, schreibt iiber das
Frlernen von Sprachen Folgendes, das vorziiglich vom Latein gilt: ,Die
Erziehung, bei der man spielend verfilhrt, zerstreut den Geist; in jedem
Fache bildet die Anstrengung eines jener grossen Geheimnisse der
Natur: der Geist des Kindes muss sich an die Miihsal des Studinms, wie
die Seele an dag Leiden gewohnen . .. Du magst dem Kinde mit Hilte
von Zeichnungen und Karten eine Menge von Dingen beibringen; aber das
rechte Verstindniss vermagst du ihm nicht mitzutheilen; und die Gewohn-
heit des Spielens, welche du in die Lehrficher einfiihrst, wird bald eme
andere Richtung nehmen, wenn du das Kind nicht mehr unter deiner Aunt-
sicht hast.* — .Nicht ohne Grund wurde daher das Studium der alten und
neuen Sprachen in all jemen Anstalten, aus denen die tiichtigsten Minner
Europa’s hervorgegangen sind, zur Grundlage des Studinms gemacht. Der
Sinm einer Phrase in einer fremden Sprache ist ein Problem fiir die Grammatik
und zungleich fiir den Verstand. Dieses Problem ist der Denkkraft des
Kindes vollkommen angemessen. Anfangs versteht es nur einzelne Worte,
dann dringt es zur Erfassung des ganzen Satzes vor: und bald wird sich
dem Kinde, das iibersetzt, nach dem ersten Reize des Ansdrucks, seime ganze
Kraft, sein Wohllaut, kurz Alles, was in der menschlichen Sprache liegt,
stufenweise erschliessen. Es versucht allmilig seine eigene Kraft an den
Schwierigkeiten, welche ihm die beiden Sprachen darbieten; es macht sich
mit den Ideen vertrant., es vergleicht und entdeckt verschiedene Arten von
Analogien: und die selbstindige Thitigkeit des Geistes, die einzige, welche
das Denkvermigen wahrhaft entwickelt, wird durch dieses Studium michtig
angeregt.” 3
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welcher sogar der Name gerechte Bedenken erregt. Denn
alle diese Nebenfiicher, mogen sie zu dem Alterthum oder zu
den Naturkenntnissen zihlen, storen, ja zerstoren die Einheit
des Unterrichtes und sind lmalh!em :ivm kiinfticen Philologen,
nicht aber jedem Gelehrten ohne Unterschied 11rai1n~."vndlz, alw
keine ll‘.lllll:i“«hllhl(]lt’l Was an Mythologie, Archiiologie,
Literaturgeschichte mitzutheilen ist, das lisst sich nflv“emllch
beim TLesen und Erkliren der alten Auktoren vornehmen,
erfordert aber keinen systematischen Vortrag, der ohnehin nur
Zeitverlust und Methoden- Mischung mit sich fithren wiirde.

Auf solche Weise ist denn die ganze Kraft des Lehrenden
und der Lernenden auf das Latein koncentrirt, also Grosses
in verhiiltnissmiissiz wenigen Jahren zu leisten. Aber wird
nicht statt des heutigen Vielerlei dann ein monotones Einerlei
entstehen® Durchaus nicht! Die Einiibung der Grammatik
mit ibren Formen und Regeln, der reiche Wechsel der zu
lesenden alten Klassiker, der Prosaisten und Dichter, die Stil-
und \pwtlnlbunn: n. das Bewusstsein des Schiilers selbst, dass
er durch eicene Bemiihung vorwirts kommen und se inen Stoff
vollstindig beherrschen kinne, — dies Alles bringt eine reiche
Mannigfaltickeit in den einheitlichen Unterricht und erweckt
eine nachhaltice Lust am Lernen in den jugendlichen Herzen.

Und man bedenke wohl, dass die lateinische Sprache
nicht als solche der letzte Endzweck des Gymnasiums ist,
sondern als Mittel, durch welches die Jugend zum wtlh«hlmlmvn
Schaffen und I_Benlwn, Schreiben und Sprechen herangebildet
wird.1) Obgleich daher der Unterricht durchaus oriindlich-
philologisch, nicht blos dsthetisch und antiquarisch sein muss,
so ist doch die streng-philologische Bildung nicht das lLi/tv
Endziel des Gymnasiums, sondern die Rhetorik. Denn
nicht etwa blos Philologen sollen *'r‘m':-hu]' werden, sondern
auch kiinftigce Theologen, Juristen und Arzte, wllmu[:l kiinftige

1) Wie das Wissen immer mehr dem Kdnnen den Vorrang ab-
lief, zeigt uns schon die Definition des fiir den Schiiler nithigsten Buches,
der Grammatik. Melanchthon definirte noch gemiiss der alten Weise:
Grammatica est certa loguendi et scribendi ratio, Die Grammatica marchica
(1828) sagt im gleichen Sinne: Die Grammatik ist eine Kunst recht zu
reden und recht zu schreiben. Dagegen schreibt Otto Schulz: Die lateinische
hmnmmlh 1~t gine Anweisung zur Kenntniss der lateinischen Sprache,
gie zeigt, wie die allgemeinen Hl:mthorwuxr* in der lateinischen Sprache an-
gewmirlet werden. E udluh definirt Kithner : Grammatik heisst die Anwelsung zum
richtigen Verstindniss eier r'.~‘.1:1‘u,he in Riicksicht auf Worte und
Redeformen. Vorher bezweckte man das Konnen und die Kunst, seit
dem 18. Jahrhunderte das Wissen, die Kenntniss und das Ver-
stdndniss. (Raumer, Gesch. der Pidag., 3. A., I, S. 201

————————————————— T —
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Gelehrte, denen ohne Ausnahme neben der allecemeinen Geistes-
Gymnastik die Richtigkeit, Schonheit und Kraft des Wortes
Bildunesbediirfniss ist. 1)

Wir wissen wohl, dass wir hiemit in Gegensatz zur ganzen
Wolf'schen Richtung treten und manchen wackeren Philologen
herausfordern; aber man vergesse doch nicht den Begriff einer
Vorbereitungsschule auf jedes gelehrte Fachstudium, und
man wird uns Recht geben miissen. Wolf selbst war ein
Neuerer, allerdings einer der besten, und auch er schadete
mserer alten Schule, indem er die ,Alterthums-Wissenschaft®
iiberhaupt, nicht die rhetorische Ausbildung an der Hand der
Alten. als Endziel aufstellte, also das Gymnasium zu einer
Vorschule fiir kiinftice Gymnasiallehrer einengte. Man denke
sich nun einen 9—10jihrigen, rein-philologischen Studienlauf:
ist es dann ein Wunder, wenn die Schiiler in den letzten
Kursen ,stagniren“? Oder wenn die Parteigiinger des ma-
terialistischen Liberalismus nie genug Realien am Gymmnasium
sehen, da sie nicht begreifen konnen, warum die starre
Philologie g0 iiberaus wichtig sein solle?

Nichst dem Latein, aber erst als sekunddres Fach, ist
das Griechische an der Lateinschule unabweislich. Bei
der innigen Verbindung der lateinischen und griechischen
Literatur und bei der Nothwendigkeit, bezw. Niitzlichkeit der
letzteren diirfte ein Einwand gegen diesen Zweig des Gym-
nasial-Unterrichtes kaum erhoben werden, wenn man nicht mit
Fr. A. Wolf etwa vorziehen will, schwiichere Schiiler, denen
ohnehin ein engerer Wirkungskreis in der Zukunft anheimfillt,
vom Griechischen ganz zu dispensiren, damit sie wenigstens
im Latein Tiichtiges leisten.

Aber leidet durch diese zweite klassische Sprache nicht
die Einheit des Unterrichtes? Nur in dem einen Falle, dass
man dem Griechischen denselben Rang und Werth zuerkennt,
wie dem Latein: ein Fehler, der allerdings mitunter vor-
kommt. Man glaubt niimlich Wunder was zu leisten, wenn
die Schitler dem Griechischen dieselbe Liebe, wie dem Latein,
ja eine gewisse Vorliebe entgegenbringen, und entschuldigt
diesen pidagogischen Missgriff mit der Urspriinglichkeit,
dem griosseren Reichthum und der anziehenderen Schinheit der
oriechischen Literatur. Man vergisst aber dariiber die grissere

1) Richtig sagt die Preuss. Minist.-Verordnung vom 24, Okt. 1837
(Wiese, 2. A., S. 36): ,Kein Lehrgegenstand in den Gymn. ist als Zweck
fiir sich, sondern jeder nur als dienendes, untergeordnetes Mittel zur
Erreichung des gemeinsamen Zweckes zu betrachten und zu behandeln.®
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Sehirfe und Kraft des Lateins, welches eben hiedurch, sowie
durch die Logik seines Satzbaus und seiner Satzverbindung,
immerhin das hauptsichlichste Mittel der geistigen Gymnastik
bleibt.1) TUnd gerade dies ist die Hauptsache. Bisweilen
mag auch von Seite des Lehrers eine kleine Eitelkeit mit-
unterlaufen, weil das Griechische den Schein grosserer Gelehr-
samkeit fiir sich hat: aber ein gewissenhafter Lehrer muss
auf den Glanz verzichten und einzig den geistigen Nutzen der
Schiiler im Auge haben.

Wir setzen fir das eigentliche Gymmasium, nach dem
Vorgange der alten Schule, im Ganzen sechs Jahre an, von
welchen das erste (\*r:rhewim119::_44{151&49), das auch wohl zu
Hause aboemacht werden kann, der lateinischen Formenlehre
bis einschliesslich Verba deponentia gewidmet ist. Sobald der
Qchiiler die lateinische Formenlehre in den Hauptsachen griind-
lich inne hat, kann mit dem Griechischen begonnen werden,
vorausgesetzt, dass der Lehrer praktisch und liebreich voran-
geht, und dass unter den fiinf Lehrstunden eines vollen Tages
drei dem Latein, eine dem Griechischen und zwei halbe Stunden
den ,Accessoriis“, von denen wir sofort sprechen werden, zu-
fallen.2) Ohnehin sollten Knaben in der Regel erst nach
zuriickeelegtem zehnten Jahre an die Lateinschule kommen.
Qo treffen in den fiinf Jahren, das Schuljahr zn 40 Wochen
und die Woche zu fiinf Stunden gerechnet, auf das Griechische

1) Selbst Du Bois-Reymond, Kulturgesch. und Naturwissensch.,
8. 97, gesteht: ,Unfraglich ist Latein ein besserer Lehrgegenstand, um
daran den Verstand zu fiben, und den Sinn fiir die grundlegenden Hrforder-
nisse einer enten Schreibart, Richtigkeit, Schirfe nnd Kiirze des Ansdruckes,
zu wecken und zu bilden, als Griechisch mit seinen vielen Formen und
Partikeln, deren Bedentung mehr kiinstlerisch geahnt, als logisch zergliedert
werden kann.*

2) Die Ratio studiorum geht von der fritheren biirgerlichen Sitte des
Mittagessens um 11 Uhr aus und setzt daher 21/; Stunden je fiir den Vor-
und Nachmittag an, will aber damit kein eisernes Gesetz aufsfellen. An
manchen, vielleicht den meisten Orten michte es sich jetzt empfehlen, Vor-
mittags drei Stunden, aber mit einer viertelstiindigen Pause nach den zwei
ersten Lektionen, und Nachmittags zwei Stunden anzusetzen. Ja, wo die
Hauptmahlzeit Abends gegen 5 Uhr Sitte ist, kann man getrost die
sdmmtlichen Stunden — jedoch mit den nothigen Pausen! — aut den Vor-
mittag verlegen, etwa Sommers 7—I Uhr (einschliesslich der Pausen), 8o
dass die Schiiler den ganzen Nachmittag fiir sich haben. Besonders in
grossen Stéidten, wo die weiten Euntfernungen den Jiingling abhetzen, wire
mit F. Schnell _die Beschriinkung des Schulunterrichtes auf die Vormittags-
zeit* sehr anzurathen. Natiirlich muss an jedem Gymnasinm ein theilweise
oedeckter Spielplatz sein, so dass die Jiinglinge in den freien Zeiten hei
jedem Wetter sich austoben konnen. Das Spiel ist der Jugend ebenso
néthig als das Studium.
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1000 Stunden, also eine Zeit, in welcher man schon um so
Grosseres leisten kann, da der Geist und die Zeit des Gym-
nasiasten auf Weniges koncentrirt ist. Wir verlangen nim-
lich auch im Griechischen griindliche Kenntnisse; nicht blos
Ubersetzung der alten Auktoren, sondern auch -schriftliche
Arbeiten; und wir konnen nimmer in den Ruf der Liberalen
einstimmen, die mit Du Bois-Reymond ,Kegelschnitte! Kein
ogriechisches Seriptum mehr!“ (S. 58) verlangen. Aber ebenso
standhaft miissen wir zn Ehren der Einheitlichkeit des Gym-
nasinms fiilr eine sogar starke Unterordnung des Griechischen
unter das Latein uns aussprechen.

Endlich miissen wir noch fiir einen Lehrgegenstand ein-
treten, der so innig mit Latemn und Giriechisch verbunden und
fir das Verstindniss der Klassiker so durchaus nithig ist,
dass er die Einheit des Gymnasiums nicht nur nicht stort,
sondern erst kront. Wir meinen die Geschichte, aber ja

nicht alg , Wissenschaft® — die iiberhaupt nicht in den Bereich
des Gymnasiums fillt — sondern als stufenweises Auswendig-

lernen von gceschichtlichen Daten, die beim Lesen der alten
Geschichtschreiber oder durch mitunter ausfithrliche Notizen
des Lehrers belebt und vervollstindigt werden.!) Und zwar
ist (nach dem ordo cognitionis, nicht dem ordo existentie) mit
der dem Sechiiler zuniichstliegenden alt-romischen Geschichte
zu beginnen, an welche sich erst die oriechische, dann jene
der asiatischen Reiche und Agyptens anschliessen sollte. Spéter
kimen die Geschichts-Daten aus der Zeit nach Christus, dem
Mittelpunkte der Weltgeschichte, nidmlich aus dem Mittelalter
und der neuen Zeit. — Diese Weise des geschichtlichen Unfter-
richtes wire zueleich eine sehr passende Abspannung des
Schiilers, fiir welchen tiglich finf ernste Stunden wirklich
eine starke Last genannt werden miissen. H#lt man an der
alten Bintheilung von je dritthalb Stunden Vor- und Nach-
mittacs fest, so entfallt je die letzte halbe Stunde fur die
Geschichte, mit welcher die Grundziige der alten und neuen
Geographie ohme alle Mithe und Storung verbunden werden
kimnen. Wo man Morgens drei, Nachmittags zwei Lehrstunden
bevorzugt, miisste gleichfalls jedesmal die letzte halbe Stunde
fir (teschichte und Geographie bestimmt werden. Man werfe

1) Wir begehen damit keine Neuerung, denn anf katholischer Seite
ziihlte die Geschichte amch ehemals zu den Humaniora. So sagt die
Declaratio 1a zu den Constitutiones S. J., P. IV, cap. 12, n. 1: ,Sub liters

humanioribus preeter grammaticam intelligatur quod ad Rhetoricam, Pogsin
et Historiam pertinet.”
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uns nicht ein, dass so fiir den klassischen Unterricht ,ominose
halbe Stunden® herauskdmen. O diese dreissig '\Inmten kinnen
von einem sachkundigen Lehrer mit grosster Frucht fiir das
Lesen eines alten Schriftstellers, besonders Dichters, verwerthet
werden! Ahnlich miisste in dem Falle, dass sémmt tliche
Stunden Vormittags angesetzt wiirden, verfahren werden, da
man wenicstens zwei halbstiindige ]‘auweu fiir die Erholung
der Jinglinge einschieben sollte. Fragt man uns nach einem
eingehenderen Plane, so mochten wir in der untersten oder
Vorbereitunesklasse die Schluss-Halbstunden mit Ubungen im
Deutlich-, Richtig- und Schonschreiben ausfiillen, zur Ab-
wechslune wohl auch die aus der deutschen Schule 1) mitge-
brachte Arithmetik wiederholen, erst in der 2. Klasse (,Parva
Grammatica®) dann mit Geschichte und Geographie beginnen
and etwa um die Mitte der 3. KL (,Media Grammatica®) bei
Christi Zeit anlangen: vom zweiten Semester der genannten
Klasse bis zum Ende der vierten (der ,Syntaxis“) liesse sich
das Mittelalter, in der fiinften (,Humanitét®) und sechsten
(,RI qul'iI{") die neue Zeit von der Entdeckung der neuen
Welt bis Bonaparte I. durchnehmen. — —

So  hitten wir denn an der Spitze des sechsjihrigen
Gymnasiums als gebietendes Fach Latein, gipfelnd 1n
der zweijiihrigen Rhetorik, genauer: in Humanitit, Poetik und
Rhetorik: als untergeordnetes Haupttach Griechisch
und als Hilfsfach fiir die beiden die Geschichte und
Geooraphie, mit anderen Worten einen wahren einheitlichen
Organismus, welcher den Unterricht in der That koncentrirt,
die Kraft des Lehrers und der Schiiler auf Einen Punkt hin-
richtet, also jeder Zersplitterung, Zerflatterung und Ver-
wirrung der jungen Geister kréiftigst vorbeugt und Leute wie
aus Einem Gusse heranbildet.

) Wir meiden grundsiitzlich das Wort ,Volksschule®., Den Grund
mbge, statt unser, A lexi (das hoh. Unterrichtsw. in Preussen, S. 16) an-
fiithren: I8 war ein ebenso verhdngnissvoller Fehler. die Realschulen
hohere Sehmlen zu nennen, wie es ein verhiingnissvoller Fehler des
Ministers von Ranmer war, die El mmntmchulvn Volksschulen* zu nennen.
Als ob die Realschulen und Gymnasien nicht anch Volksschulen w fiven,
als ob die .Gebildeten* nicht auch zum Volke gehtrten nnd ihm seinen
Charakter (mt]-nt-nn' Dadurch hat sich eine kiinstliche Scheidung zwischen
den ,Gebildeten’ und dem ,Volke® thatséichlich vollzogen. . . Auch der
Diinkel eines Theils der Elementarlehrer, die sich als die alleinigen Er-
zieher des Volkes ansehen, schreibt sich nicht zum w enigsten von der Be
zeichnung ,Volksschule' und .Volksschullehrer* her. Wer diese Dinge hu
vermgiuﬁ‘lg ansieht., der kennt einfach die Auffassungs- und Denkweise des
Volkes nicht. Nihil in literis parvum!“
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Aber das Deutsche? Di te perduint! Lernen denn
unsere Lateinschiiler nicht iibergenug davon in der lateinischen
und griechischen Grammatik, in der Uberse tzung der Ahun?
Wozu also noch ein ,systematischer deutscher Unterricht®:
Wir berufen uns auf die allcemeine Erfahrung aller bn,hul-
ménner: als amtlicher Unverstand den grammatikalen (systema-
Iiﬂtluﬁn) Unterricht in der Muttersprache verordnet hatte, was
geschah? Die Schiiler, diesmal kliiger als ihre Lehrer, scherzten
{huuhp ; dw~ sie ]pm ,,\\]aap]'{a(]hliﬂl“] nochmal Etwas lernen
miissten, was sie lingst, allerdings in anderem Lehrgange,
oelernt hatten; sie waren nicht zum Studium der deutschen
Sprachlehre zu bekommen, und schliesslich musste auch der
Herr Oberlehrer Vernunft annehmen. Aber die Aufsatzlehre?
Der Schiiler lernt sie am allergriindlichsten in der Humanitit,
Poetik und Rhetorik der Lateinschule; wer sie lateinisch gut
handhaben kann, dem ist ihre Anwendung in der Mutter-
sprache vollends ein Kinderspiel. Und was die deutsche
Literatur betrifft, so ist sie dem mannhaft in der Lateinschule
herangebildeten Jiingling eine Erholung, zu welcher er aus
eicenem Triebe nach sauren Arbeiten greift, und aus welcher
er mehr Nutzen zieht, als ein modern-verweichlichter Gym-
nasiast, dem jedes Butterbrod auch noch vorgestrichen wer den
muss, tluw dem zwanesweisen Vortrage des Lehrers. Wir be-
rufen uns auf Roth’'s Zeugniss (Gymn. -Piad., S. 6), welcher
klagt: ,Sogar die Bekanntschaft mit der neueren poetischen
Nationalliteratur ist in unseren Schulen obligatorisch geworden,
wobei man mnicht bedacht hat, dass der Schiiler, welcher sich
Gothe und Schiller durch den Lehrer muss erkliren
lassen, und Hausarbeiten iiber Dichterwerke zu liefern hat,
um so gewisser seine Unterhaltung nicht bei diesen Dichtern,
]Pilﬂntallw nicht bei ihren vorziglichsten Werken, und -1n.lw1-
lich bei anderer verwerflicher Poesie suchen wird.“1) Ulmﬁ‘em
sind wir aus Griinden der Sittlichkeit dafiir, niemals einen
verfinglichen Dichter deutscher Zunge emmn Jiinglinge zu
geben, wohl aber gewissenhaft gearbeitete Sammlungen und
Jugend-Ausgaben. Bone's Deut sches Lesebuch oeniigt jedem
strebsamen Gymnasiasten.

Und gar eine moderne fremde Sprache, etwa
Franzosisch! Lernt man es denn, aufrichtis gesprochen,

1) Selbstverstiindlich haben wir Nichts dagegen, wenn der Lehrer hie
und da, etwa wdoehentlich einmal, zur Erholung “der Schiiler auch einigen
Unterricht in der deutschen Literaturgesc hichte gibt. Mancher heisse
Sommer-Nachmittag bietet hiezu Gelegenheit. Wogegen wir uns erheben,
ist nur das obligate Fach
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am heutigen Gymnasium? Mit unserem H\nma%inl Franzosisch
konnten wir uns in Frankreich nicht einmal eine Gerstensuppe
beim Kellner bestellen. Wir Alle, die wir es kinnen, haben
es micht auf der Gelehrtenschule, sondern vielleicht in einem
Pensionate, noch ofter durch lJll\’dTﬂ{Jl\\ durch Privat-Unterricht,
oder im ‘Umnaun e mit Franzosen “l‘](llli Wozu also wichent-
lich 2—8 franzosische Stunden am Gymnasium? Verlorene
Liebesmithe! Eitle Prahlerei, die wohl einer industriosen
Handelsschule, nimmermehr der ernsten Gelehrtenschule an-
steht! Zeigt ein Schiller Eifer und Neigung zu einer neueren
Sprache, so hilft ihm ein wahrver Lehrer, ‘der kein Miethling
ist, gern ein wenig nach, iberlasst aber das Meiste dem
Privatfleisse. Zum Zeitvertreib und Wiedervergessen setzt
man jedoch kein obligatorisches Fach in den Lehrplan; unnd
wirklich ist in Deutschland das Frauzisische fiir die Mehrzahl
der Schiller iiberfliissie. Man kann Landgeistlicher, Richter
and Arzt sein, ohme ein Wort Franzosisch zu verstehen.
Handelt es sich aber um das Wiinschens- und Wissenswerthe —

ja dann ist K (m/tm»:h noch viel zu wenig, dann muss .111{}
Englisch, Spanisch, Talienisch und Russisch gelernt werden.

Scheinbar ]mlu--.n wir auf den Religions-Unter-
richt ganz vergessen. Doch dem ist nicht so. Im Gegen-
theile setzen wir streng-christliche (,konfessionelle“) Gymnasien
und von Herzen glinbige Lehrer voraus, deren Beispiel mehr
ansrichtet, als 3—4 Religions-Stunden zur ,Vertiefung des
olinbigen Gefithls®.

Der christliche Philosoph Vicomte de Bonald schrieb
am 16. Februar 1824 an den Konvertiten und Diplo-
maten Gr. Senfft von Pilsach (+ 1853 zn Innsbruck):

_Ich kemne keinen traurigeren Anblick, als Buben, welche die

Ltﬁld(ﬂlhiﬂ] aften und Laster erwachsener Minner hwlf/ml und
die man doch nur als Buben bestrafen kann! Die lwhgum
hat keine Herrschaft mehr itber sie; man gibt in den
Schulen Religions-Unterricht, wie man Un-
terriecht in der Mathematik ertheilt; man
lehrt die Religion, flosst sie aber nicht ein,
und der Religionslehrer ist nur ein Professor.
Die Relicion ist fir die Kinder, wie eine fremde Sprache, die
man korrekt spricht, in der man aber nicht denkt. Das Ubel
wird immer grisser werden, bis die Erziehung wieder religiosen
hmp@n(]miim iibergeben wird, und jedes Kollegium sich
wieder zu enmr Pfarrei gestaltet.“ (Innsbrucker ,Zeitschr. f.
kath. Theol., 1879, S. 3.)
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Da aber in der Gegenwart immerhin Unterricht im
Katechismus nothig ist, so michte bei der obengenannten
Voraussetzung wochentlich eine Stunde etwa am Vorabende
der Sonn- und Festtage hinreichen; denn die Zoglinge hiren
ohnehin wochentlich mindestens eine Predigt, die freilich
nach dem Bediirfnisse der Jugend-Erziehung eingerichtet sein
muss. Wo es nicht anders geht, kann nman von den fiir Ge-
schichte und Geographie vorgeschlagenen Halbstunden wochent-
lich zwei dem Katechismus opfern, was ohne Schaden sich
machen ldsst.1)

Man- sieht, dass ein solches Gymnasium Weniges, dieses
aber solid und grimdlich einiibt, also wohlgeschulte Jiinglinge
dem darauffoleenden Lyceum iiberliefert. Hoc erat in votis.

9 Warum miissen wir die Einheit des Gymnasial-Unterrichtes
verlangen?

Wir antworten kurz: aus geschichtlichen, psychologischen
und pidagogischen Griinden. —

1. Jedes Volk muss seine Geschichte in Ehren halten,
nicht blos theoretisch, durch Hochachtung fiir die Thaten der
Voreltern und Theilnahme fitr die durchlebten Schicksale, son-
dern noch tausendmal mehr im Leben und Handeln, indem
es die Weiterentwickelung der Dinge nicht schroff nach
triumerischen Umsturzplinen unterbricht, vielmehr das einmal
Gewordene und zu Recht Bestehende treu hiitet und vervoll-
kommnet. Dies ist am allermeisten nothig in Sachen der Er-
ziehung, weil sich auf diesem Gebiete jeder Bruch mit der
Geschichte schmerzlich richt, das Volk seine oeistige Kon-
tinuitit verliert, und zwischen der alten und der jungen
Generation ein trenmender Abgrund sich aufthut. Aus welcher
Wurzel nun ist die Neu-Schule aufgesprosst? Aus dem oiftigen
Samen des Revolutionsoeistes, der seit dem letzten Drittel des
vorigen Jahrhunderts unseren Erdtheil angesteckt, das Alte
als solches weggeriumt und iiberall neue Schopfungen nach
doktrindren Plinen in’s Leben gerufen hat. So sind wir um
unsere oeschichtliche Fortentwickelung auch in Beziehung auf

1) Wie wir vertraulich horten, hat dieser unser Vorschlag bei irgend
einer liberal-katholischen frommen Seele Anstoss erregt. Wir ldchelten dazn
und — schwiegen. Ubrigens mache man nur einmal den Versuch mit einem
katholischen Gvmnasium, und man wird uns Recht gehen. 7. B. in
einer katholischen l’lllll.ith:-:l,l]hhit’l lernt ein Lyceist mehr Theologisches, als
h. z. T. in den simmtlichen Religions-Stunden des Gymnasiums.
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das Gymnasium gekommen, haben den alten festen Bau zer-
tritmmert und auf den Ruinen armselige Holzhiitten gebant,
in denen es sich nicht wohnen lésst.

Auf einer im Okt. 1873 gehaltenen Konferenz betonte
der damalice Decernent fiir das hohere Schulwesen Preussens,
dass ,seine Vorschlige den konservativen Char akter
tragen wiirden, welcher den Gymnasial- Einrichtungen eigen-
thiimlich sei und nicht auf triger Bequemlichkeit beruhe, son-
dern anf der Scheu, durch Erfahrung Erprobtes segen Un-
sicheres aufzueeben.* FEinverstanden! Wenn je, S0 muss man
im Schulwesen .konservativ® sein. Aber worin besteht diese
erhaltende Gesinnung? Etwa darin, dass man die Schipfungen
des Umsturzes fiir rechtmissig el rkldrt nnd verewigt? Nimmer-
mehr! Man muss vielmehr den Faden wieder da ankniipfen,
wo ihn der Rechtsumsturz cewaltsam zerschnitten hat, d. h. i
unserem Falle: wir miissen zu unserem soliden und bewdhrten
alten (Eij,'mlmsimn zuritckkehren. Dass nédmlich ,unsere neuen
Gymnasien das Ziel, welches sie erreichen sollten, fast nirgend
erreicht haben“, ,dass weder die sittliche Ausbildung im christ-
lichen und nationalen Geiste, noch die formale und materielle
intellektuelle Bildung erreicht werden konnte* (Alexi, S. 31),
wird so ziemlich von allen ernsten Schulménnern der Gegenwart
eingestanden. 1) Ebenso allgemein ist der Ruf nach ,Koncentra-
tion“, d. h. nach Vereinfachung unseres gesammten Unterrichts-
wesens, nach Vertiefung der Erkenntniss und Ubung des Geistes an
Stelle der verflachenden Breite und des mechanischen Drillens.
Sagen wir es nur offen heraus! Unsere besten Lehrer wiinschen
die alte Schule zuriick, die Katholiken ihre Ratio studiorum,
die Protestanten ihre gleichartice Schola Melanchthoniana.

Aber nicht starr hingen wir am Alten. Die neue
Ratio studiorum der Gesellschaft Jesu vom J. 1832 hat der
Zeit allenthalben Rechnung getragen, anch im Gymnasium durch
das Zugestindniss von tiglich zwei Halbstunden (an freien
Tagen 1/, St.) fiir ,Nebenfiicher® (accessoria), nach unserem
Vorschlage fiir (19‘4111(]1& in Verbindung mit Geographie, bezw.
anch Religions-Unterricht. Und der eifrigste Verfechter der

) .V n:mumm»v im nordlichen Deuntschland lisst sich aus der Mitte
der L[‘]I]l*‘:lv[iﬂt gien, ja auch von Berathern und Leitern des ::t]t]ll[LIl Sehml-
wesens eine Stimme iiber die andere vernehmen, dass der Schiiler vor dem
Austritt aus der Schule vergessen habe, was nach dem Lm'n'itu. gelehrt
worden sei, dass die Lust zum Lernen entwichen, die Fruchtbarkeit des
Bodens geschwunden, der Segen von der Arbeit genommen sei. Die Einen
verzweifeln an der Zukunft des Gymmasinms, die Andern hoffen nur von
einer griindlichen Reform die Fristung seines hinsiechenden Lebens.”
K. L. Roth, Gymn.-Pidag., S. 438. :
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Melanchthonischen Schule, K. L. Roth, schreibt seiuerseits
(Gymn.- Pid., S. 435): ,Wenn heute eine Schule nach
Melanchthons Sinn einzurichten moglich wire, so miisste neben
dem Unterricht in der Relicion . . der in Geschichte und
(Geographie |deinu‘<~' aufeenommen werden.“ Hiebel bliebe
die Kinheit des Unterrichtes gewahrt, und wire neben dem
Grundsatze der Erhaltung auch eine organische Fortentwickelung
gegeben.

Schon Ratich, mit welchem wir allerdings sonst wenig
iibereinstimmen, hatte die richtige Anweisung gegeben: ,Nieht
mehr denn Einerlei auf einmal! Es ist dem Verstande Niehts
hinderlicher, als wenn man Vielerlei zugleich und auf einmal
lernen will.¥ Und im gleichen Sinne hatte Komenius gesagt:
,Man treibe nicht Vielerlei zu gleicher Zeit, sondern Eins nach
dem Andern.* Dies ist Jahrhunderte lang Grundsatz der
alten Schule geblieben, bis die Schwitzer uns den alten Satz
abegehandelt haben. Der neue Kram aber hat sich nicht be-
withrt, wir sind um eine Erfahrung reicher geworden, némlich
dass man die geschichtlichen Zustinde nicht ohne Weiteres
umstiirzen darf. Was folgt daraus? Dass wir zur alten Schule
zuriick miissen !

Diesen Schritt schulden wir dem (Gange unserer abend-
lindischen Kultur, die auf dem rimisch-griechischen Alterthume
bernht. Das Christenthum, der "\Lr“affl-\'L‘l]Hll“Pll{li’ Trank,
wurde uns in romischer Schale gereicht; aunf den geistigen,
durch das Christenthum veredelten und beseelten Erzeugnissen
der antiken Welt fussend, hat sich unsere Ll]]l:-T-llL]l gumamsdm
Welt zu einer viel hiheren Sittigung erhoben, als sie dem
Heidenthume moglich war. Die Natur M in das Strahlenmeer
der Ubernatur getaucht, und so sind wir das geworden, was
wir sind. Wenn wir aber unserem Urbilde nicht in jeder
Beziehune entsprechen, so kommt es nur daher, dass wir zu
sehr wieder in das Erdhafte herabfallen, statt nach geistigen
Gittern zu streben. Unsere modernen Gesellschafts-Physiologen
stellen den Satz auf, dass jeder einzelne Mensch in seiner
elgenartigen Entwickelung (,Ontogenie*) den Entwickelungs-
cane der gesammten Reihe von oreanischen Stufen (, Phylogenie®)
durchzumachen haben. In seiner Anwendung auf das Schul-
wesen wiirde dieser Satz lauten: Der Schiller muss in seiner
personlichen Ausbildung (Ontogenie) den Weg zuriicklegen,
welchen die ihm umeebende Menschheit bis auf den honilnen
Tag zuriickeelest hat (Phylogenie). So muss er zu seinem
Ideal hinstreben, das Niemand Anderer ist, als unser gottlicher
Erlogser in der Vollkommenheit seiner me mschlichen Natur.
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Dieser Grundsatz in volksthiimlicher Sprache ist derselbe, wie
der oben von uns aufgestellte. Unsere christliche Bildung
hat als natiirliche Grundlage die romisch-griechische; diese
Letztere muss daher den Grundstein der gelehrten Bildung
liefern. wie es in der alten Schule vollauf geschieht; erst
hieranf baut man die christlich-germanische Bildung in der
Philosophie und den Fund der Neuzeit, die Naturkenntnisse,
anf. Dergestalt erhalten wir in richtiger Kulturfolge das
Gymnasium mit der antik-klassischen, und das Liyceum mit der
christlich-philosophischen und realistisch-modernen Bildung. Die
beiden Stufen der Kultur aber miissen streng, nach dem Lanfe
der Geschichte, auseinander gehalten werden, weil man andern-
falls der Jugend, statt einer gesunden Geistesnahrung, nur eine
widerliche olla porrida bote. 1)

9. TFiir's zweite verlangen wir die Einheit des Unterrichtes
aus psychologischen Griinden.

Es handelt sich um jugendliche 11—1Tjihrige Seelen, die
heraneebildet werden sollen, also nm das noch schwache Ge-
schlecht, das kein fithlender Mann mit der schweren Last des
Bildunesluxus iberladen kann. Wie ist die cewaltice Eiche
herangewachsen? Zuerst als diinmes Stimmchen. Erst im
Laufe der Jahre bildete sie Zweige, die zu Asten wurden, bis
sie endlich, auf festem Stamme die weithingestreckten Aste
ausbreitend und eine Welt im Kleinen vorstellend, die Stiirme
herausforderte. Nun ja, genau so entwickelt sich auch der
Baum der menschlichen Erkenntniss. Wer wollte es darauf
anlegen, dass derselbe fast vom Boden an sich in vielen Asten
ausbreite und zum Buschwerk entarte? Der Stamm der Ge-
lehrtenbildung nun ist das Latein, wahrlich Arbeit genug fiir
den elf- bis zwolfjihrigen Knaben, den man ohne pidagogische
Siinde nicht von einem Fach zum anderen jagen kann. Sah
doch schon der ,dunkle“ Herakleitos in diesem Punkte viel
heller, als die Epigonen, indem er erkldrt: rolopatie véoy

1) Die antike klassische Bildung ist ein nothwendiges Glied
der Entwicklung der Menschheit, wenn auch nicht das letzte Glied.
Schon ans diesem Gesichtspunkte miissen alle Bestrebungen, das Griechische
und das Lateinische von den hoheren Schulen zu verbannen, ganz abge-
sehen von dem Werthe der beiden Sprachen fiir die formale Geistesbildung,
entschieden zuriickeewiesen werden. . . . Die Realschule mit Latein, aber
ohne Griechisch, ist keine Gelehrtenschule mehr, wenn man ihr wirklich
noch das Pridikat einer hiheren Schule lassen will; noch viel weniger die
Realschule ohme Latein, welche jenes wichtize Entwickelungsstadinm der
Menschheit, die antik-klassische Welt, nicht einmal durch die rimische
Brille sieht.* Alexi, a. a. 0., S. 16.
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b Swdoxe. ) Das Eine bleibt durch unausgesetzte Ubung fest
anf Lebenszeit im Kopfe; was dagegen durch zersplitterte
Thitigkeit betrieben uu_d, kann einen tiefen Eindruck im
Geiste nicht hinterlassen, und so tritt die allgemein beklagte
Erscheinung ein, dass unsere Schiiller so schnell wieder das
Erlernte vergessen. Ein italienisches Sprichwort sagt: , Wer
zwei Hasen jagt, der verliert den einen und den anderen be-
kommt er mnicht (Chi due lepri caccia 1'uno perde e 1l'altro
lascia)® — darum dringen wir anf Einheit des Unterrichtes.
Wie der Gelehrte, der sich nur einem Zweige der Wissen-
schaft widmet, wie der Kiinstler, der nur ein Instrument zum
Lebensstudium macht, in der Regel Ausserordentliches leistet,
so wird auch ein Knabe, dessen Kriifte ansschliesslich auf
einen Gegenstand gerichtet sind, darin grosse Fortschritte
machen und sich ein bedeutendes ﬁ(*h izes Vermigen erringen.
Erst wenn er dieses zum bleibenden Eigenthume gemacht hat,
mag er sich nach weiteren Schitzen “umsehen, Andernfalls
aleicht er dem Kinde, das die znerst gepfliickte Blume weg-
wirtt, um eine zweite zun erhaschen. — Ferner bedenke man
die meisterhafte, dem natiirlichen Enfwickelungsgange des
iuf'r‘muilii-.lu_‘.n Geistes entsprechende Lehrart der alten Schule.
Zuerst bildet sich im Knaben das Gedichtniss aus, nachher
die H!:nﬂ:lsie, zuletzt der Verstand. Daher lassen sich in der
Jugend drei geistice Stufen unterscheiden: die des vor-
herrschenden Gedichtnisses, der vorherrschenden Phantasie
und die des erstarkenden Verstandes. TUnd diesen drei
Stufen  entsprechend geht das althewiilirte Gymnasium
voran. Ks ldsst den Knaben in den ersten drei Jahren
viel, sehr viel auswendig lernen, aber nie unverstandenes
/mw. sondern die wohlerklirte nnd tiichtig eingeiibte Grammatik,
Vokabeln, die iibersetzten Aukforen. Tantum scimus, quantum
memoria tenemus. Aber wie die Gedidchtniss-Ubung nie ganz

aufl m*f* — auch auf dem Liyceum musste so Manches wortlich

1] .Man scheint keine Ahnung zu haben, wie es in dem Gehirne
eines Knaben aussieht, und wie wnpsychologisch die vorgeschriebenen Stun-
denpline besonders fiir die unteren Klassen sind. Nicht nar, dass ein
Kind von 11—12 J. fiir den anderen Tag sich oft fiir das Lateinische,
Griechische, Deutsche, Franzisische, fiir Mathematik, Naturgeschichte, Ge-
schichte und hnueq.qmv vorzubereiten hat, es muss auch noch
fiir jedes einzelne Fach verschiedenartige Arhbeiten
machen: (11“1”1111({“]\, Vokabeln lernen, Schriftsteller prapariren ete. ete.
‘lﬁ. ie viel Zeit gehort nicht allein fiir ein Kind dazn, die mechanische Arbeit
des Biicherhervorsuchens ete. bei jedem neuen benmahuulf zu Stande zu
bringen! Wie sinnlos ist es, einem Kinde nu'nmu]mu dass es mit einer,
3L‘1h-r einem geiibten Erwachsenen nicht zu Gebote stehenden Blasticitiit

ohne Gleichen von einem Fach zum andern fiberspringt!* Alexi, S. 28 f.

P.Pachtler, Reform. 1z
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eingepriagt werden —, S0 war sie auch nicht das Einzige,
denn jede specielle Anwendung einer grammatischen Regel
war ein Akt des Verstandes, ein versteckter Syllogismus mit
major, minor und consequens, und jedes lateinische Pensum
eine ganze Reihe von Verstandes-Ubungen. Vom vierten Jahre
(,Syntaxis“) an, in welchem das Lesen der Dichter und das
Versemachen begann, wandte sich der Unterricht, olme das
Gedichtniss und den Verstand brach liegen zu lassen, haupt-
siichlich der Phantasie des Knaben, der Ausbildung des Ge-
schmackes, zu, und vollendete dieses Werk in der Humanitit
and Rhetorik, dem 5. und 6. Jahre der Schule, wo die Poetik
theoretisch und praktisch mitbetrieben wurde. Jedoch galt
die Rhetorik, welche die Einheit und logische Disposition der
Rede so scharf betonte, schon grossen, WO nicht grisseren
Theils der Ausbildung des Verstandes; eine Arbeit, die auf
dem phi]r‘:.-mphis.(?ll-umt.lwnmiis(:h-nmlismi.ac-hen Lyceum vollendet
wurde, soweit man dies von der Vorbildungsschule zu den ge-
lehrten Fachstudien verlangen kann. Wie naturgemiss und
psychologisch ist dieser [ehrogang!1l) Wie unpsychologisch
dagegen der heutige Mischmaseh von Fichern, Lehrarten und
personlichen Eigenheiten der einzelnen ,FKachlehrer¢! Ist da
die geistige Verkiimmerung zu verwundern?

3 Tie Binheit des Unterrichtes ist endlich eine Forderung
der Pidagogik. Nur mit dieser Grundlage ldsst sich das
Gelernte einiiben, eine bestindige Produktion und Repro-
duktion verbinden:; dagegen niemals mit dem Vielerlei von
, Wissenschaften, die man kaum im fortlaufenden Vortrage
bewiiltigen, also nicht dem Jimglinge so einpridzen kann, dass
sie ein eigentliches geistiges Kigenthum werden, iiber welches
der Gymmnasiast frei verfiigen kann. Grau ist alle Theorie,
nur das Thun und Koénnen ist Jebensfrisch, wird aber blos
durch Ubung gewonnen. Und zu dieser letzteren ist Zeit,
sobald die Schule einheitlich auf Latein beschrankt ist — das
Griechische und die Geschichte dient zur Abwechslung und
Erholung, — also téglich drei Stunden fiir das herrschende
Fach verwenden kann.2)- So wird die Stahlung (Gymnastik)

1) Kleutgen, S. J., Die alten und die neuen Schulen, S. B5.

2) Wir verkennen nicht die grosse Miihe, die nothigen und tiichtigen
Lehrer zu finden, wenn die alte Schule wieder eingefiihrt werden soll.
Wenigstens kiimen die _Staats-Gymnasien® an gewissen Orten in schwere
Noth. Darum schreibt Roth (Gymn.-P., S. 109 £.) kleinmiithig : ,Ich glaube,
dass heute noch ein Jiingling, der von der Schule nur ein gutes Verstindniss
der bedeutendsten griech. nnd lat. Auktoren mit entsprechender Fertigkeit
im Gebrauche der lat. Sprache aunf die Universitiit mitbriichte, zum als-
baldigen Beginnen der gelehrten Studien in jeder Fakultdt durchaus guali-
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der Geister, der bewusste Gebraunch der Erkenntnisskraft, er-
reicht. Man denke z. B. an den lateinischen Stil. Welch
kostbares Ubungsmittel! Schon die richtize Abwechselung mit
Périoden wund kiirzeren Sétzen nithigt zum Denken. Die
Sitze unter sich miissen wiederum logisch durch Partikeln und
Relativ-Konstruktion zusammengekettet sein. Und erst die
Periode selbst! Der Schiiler muss in ihr zunerst den Haupt-
gedanken (elocutio logica) finden und in Vorder- und Nachsatz
richtiz abtheilen, dann die Nebentheile je an ihrem Orte in
richtiger, oft zwei- und dreifacher Unterordnung organisch
mit dem Hauptsatze verbinden; er muss endlich im Einzelnen
fiir jedes deutsche Wort das richtige lateinische setzen. Und
diesen lateinischen Stil muss er aus dem so ganz verschiedenen
deutschen, welcher lieber die S#tze zerhackt, als periodisirt,
der den logischen Zusammenhang durch Flickworter und andere
Nothbehelte diirftiz aufrecht hilt, herausbilden. Aber bis der
Jimeling Solches leisten kann, muss Zeit, viel Zeit zur Ein-
itbune von Seiten des Lehrers eingesetzt werden: dies ist aber
auch eine durchereifende logische Schulung schon vor der
eicentlichen Logik, ein wahrer Ringkampf des Geistes, welcher
nur durch die Einheit des Unterrichtes kann durcheefithrt
werden. Wie ist es dagcecen mit dem lateinischen Stile bei
dem heuticen mechanischen Allerlei? Wie viele Schiiler gibt
es (ja Lehrer!), die recht kostbare Detailkenntnisse im Latein
haben, aber Kinder in der lateinischen Stilistik sind und kein
anstindiges lateinisches Pensum zun Papier bringen konnen,
weil es ibmen an Schulung fehlt. Und dieser Nachlass im la-
teinischen Stile zeigt seine Nachwirkung auch im Deutschen,
in der Unsicherheit des Ausdrucks, dem falschen Gebrauch der
Jilder, dem schlampigen Satzbau und der Verschwommenheit
der Gedanken. Wir haben auch im Deutschen Riickschritte
gemacht, seitdem wir keine Zeit mehr fiir die lateinische
Stilistik gefunden haben. 1)

ficirt erfunden werden witrde. Wollte man aber sagen: nun so kehren wir
um zu jener Hinfachheit der Vorbereitung nund der Anforderungen, so wiirde
ein golcher Vorschlag nur Lachen erregen, weil alle Welt dessen Unaus-
fiilhrbarkeit empfinde. Die Stindeversammlungen, welche mit besonderer
Imst die Dinge besprechen, die sie nicht verstehen, wiirden iiber die mittel-
alterliche Reaktion Wehe rufen, die Journale wiirden iiber die Pedanten
spotten, welche das junge Volk wieder in die lateinische Stiefeln einzwiingen
wollen . . nnd, was die Hauptsache wire, es wiiren filx hundert in solcher
Weise zu yeformirende Anstalten kavm ein paar geeignete Lehrer zu finden.
Denn wie viele unserer hentigen Gymnasiallehrer betreiben das Lateinschreiben

jetzt noch gerne, wie viele schreiben ein wirkliches Latein?”

1) Dy. J. F. C. Campe, Geschichte und Unterricht in der Geschichte,
Leipz., 1859, 8. 76, schreibt: ,Von dem klassischen Alterthum will ich nicht

12*




ool

Schon Giothe hat gesagt, dass viel Lesen den Geist ver-
weichliche, viel Schreiben ihn stéirke. Ubertragen wir diesen
Erfahrungssatz auf die Gelehrtenschule, so milssen wir nicht
blos die alten Schriftsteller lesen und iibersetzen lassen, son-
dern noch viel mehr die Sprache der Alfen, ihre Anschauungs-
und Ausdrucksweise, durch Schreiben nachahmen und Eigenes
an der Hand der Klassiker hervorbringen. Hiezn aber ist
Zeit und Ubung nothig, die nur beim einheitlichen Unterrichte
7u Gebote stehen. (Pracepta pauca, exercitatio plurima.) Der
arme Schiiler muss Alles lernen, sogar das Arbeiten, das er jedoch
beim heutizen Horen und Insichaufnehmen nie lernen wird. !)
K. L. Roth schreibt (Kleine Schriften, Stuftg. 1857, 1L,
. 152): Durch Ubung wird mehr und besser gelernt, als
durch Empfangen vom Lehrer: etwa so, wie wir in einer
fremden Stadt uns schneller und sicherer orientiren, wenn
wir Strassen und Hinger selbst aufsuchen, als wenn wir uns
fiihren lassen. Die Ubung war das Geheimniss der alten
Methode, und die Quelle jener grosseren und fritheren Selb-
stindigkeit der Jugend. Freilich wurde eigentlich nur Eines

viel sprechen. REs gilt noch, wenngleich in sehr besehrinktem Masse; die
herrliche Krone ist ihm vom Haupte genommen. Das Kriterium hiefiir ist
die Fertigkeit im lateinischen Stil. Er wird aufgegeben, wie ein Posten,
den man nieht linger behaupten kann. Die Bequemlichkeit und die Unkraft
derver, denen dieser Posten anvertraut war, kommt dem Zeitgeist, dem
Feinde, auf halbem Wege entgegen. Ich muss hiebei auf zwei Dinge hin-
weisen. Erstens wird und muss die Lektiire fiir sich allein den Geist der
Jugend erschlaffen, wenn der Receptivitiit nicht eine dquivalente Produktivitit
entspricht, und diese Produktivitiit sich zeigt in dem freien Ausdrucke, bel
dem  auch das Hineinbilden moderner Stoffe in die antike Form nicht zu
verbannen ist. Zweitens aber ist die lateinische Sprache eine so von den
logischen Gesetzen beherrschte, so von dem Geiste allgemeiner Verstdndlich-
keit durchdrungene, so auf eiserne Regelmissigkeit bagirte, dass die Bildung
des lateinischen Ausdrucks als die sicherste Propideut ik fiir den
Ausdruck in der Muttersprache betrachtet werden kann. Unser
deutscher Stil trigt schon jetzt in der Vermengung von Prosa und Poesie
und weiter abwiirts der einzelnen Stilformen, i dem iiberhandnehmenden
Mangel an periodischer Satz- und Redebildung, in der Unsicherheit und Ver-
waschenheit des Ausdrucks, in dem schiefen Gebrauche der Bilder etc. die
Folgen der Vernachlissigung jener Stilibung im Angesichte. Es fehlt uns
schon jetzt, so bald nach Lessing, an eiher sichern Norm fiir die Darstellung,
und wir werden sie umsonst bei den Neuern suchen, wenn wir sie nicht
dort bereits erkannt und geiibt haben.* — Wir empfehlen das Vorstehende
gewissen deutschen Litteraturhistorikern, welche der alten Schule Vernach-
lissigung des Deuntschen vorwerfen, zur eingehendsten Beachtung.

1) Alexi, S. 29: ,Ein Kind versteht nicht von vornherein zm ar-
beiten. Dasz muss auch erst gelernt werden, und das ist eine Hauptseite
der formalen Bildung: Arbeiten lernen. Wie ungeschickt geht ein Knabe
mit einem Lexikon, mit einer Grammatik um!“
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geiibt, das Schreiben in lateinischer Prosa und das Hervor-
pringen lateinischer Verse, wilrend das Ubrige, Geschichte,
Geographie ete., lediglich Gedidchtnisssache blieb, und die
Fertigkeit in Anwendung des Rees’schen Satzes Jahr auns und
ein das Ziel des arithmetischen Unterrichts in der lateinischen
Schule vorstellte. Die Beschrinkung der Ubung auf’s La-
teinische ist sogar von piédagogischen Schriftstellern verspottet
worden, als hiitte man dadurch die Entwicklung der Geistes-
krifte niedergehalten. Aber eine Vergleichung unserer Erfolge
mit dem, was die frithere Zeit erreichte, zeigt genugsam, um
wie viel naturgemisser jene Beschrinkung, als unsere Ver-
breitung, wie viel kliger es war, erst den Stamm recht er-
starken, als das Gewiichs des Wissens fagt yvom Boden an sich
in viele Aste ausbreiten zu lassen.* — Kin weiterer pida-
cooischer Vortheil ersten Ranges ist die Zeitersparniss.
Der volkswirthschaftliche Grun Lr_wl.t-a der (Gegenwart, dass
Theilung der Arbeit die grosste Masse der Erzeugnisse neben
der grissten Vollkommenheit derselben hervorbringe, gilt auch
fir das Unterrichtswesen. Ein Schiiler, dessen Krifte aus-
schliesslich oder fast ausschliesslich auf die Erlernung und
Einiibung des Lateins gerichtet sind, wird darin gewiss be-
deuntende Fortschritte machen, wihrend er in Nichts Grosses
leisten wird, sobald er seine Geisteskraft zersplittern muss.
Braucht ein Schiiler zur Erlernung eines Faches die einfache
Zeit, zur Erlernung zweier die zweifache ete., so wird er,
wenn er den Unterricht in zweien ’t‘h"lC]l”t‘*w“‘ul(-‘ll Zur nam-
lichen Zeit mitmachen soll, zu den zwei Frulwrn die vierfache,
zu dreien die neunfache 'Zeit und Mithe nothiz haben. Alle
erfahrenen Schulmiinner werden diesen Satz bestitigen. Ein
Knabe, welcher Latein drei Jahre lang nahezu ausschliesslich
eelernt hat, wird dasselbe besser inne haben, als ein anderer,
der es zehn Jahre lang neben 6—7 anderen Fiéchern betrieben
hat.1) Trotz ungehenrer Mithe und Zeitaufwendung bringen
wir es beim Vielerlei doch mur zum Halbwissen; und wenn
ein reif erklirter Gymnasiast unserer Tage es zur vollen Ge-
wandtheit im Latein oder in ireend einem anderen Fache
bringen will, so darf er auf’s Neue 2—3 Jahre daranriicken.
Wozu solche Zeitvergeudung bei der Kiirze des Menschen-
lebens? In wie kurzer Zeit aber die alte Schule Tichtizes
leistete, das erzithlt uns Roth (Verm. Schr, II, S. 153) in
der folgenden eigenen Erfahrung: ,Es liegen vor mir etwa
zwanzig Hebdomadarien aus den J. 1788—90, welche der mit

3

1) Vgl. F. Schnell, S..93
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.
Ende des 12. Jahrs in’s Seminar zu Bebenhausen !) als Hospes
eingetretene Schelling gefertigt hat. In diesen Arbeiten
des Knaben gibt sich nicht blos eine Sicherheit in der la-
teinischen Grammatik zu erkennen, die wir jetzt selten am
Ende des Laufes durch das niedere Seminar vorfinden, son-
dern eine entschiedeue Anlage zum lateinischen Stil; dazu
hat er nicht nur einen ansehnlichen Theil des Hebdomadars
jedesmal auch in griechische Prosa itbersetzt, sondern auch
immer lateinische Verse in ziemlicher Anzahl, anfangs lauter
Hexameter, spiter Disticha, von 1790 an neben diesen eriechische
Hexameter, und deren nicht wenige, seiner lateinischen Kom-
position angefiizt, und diese griechischen Verse beweisen schon
eine gewisse Vertrautheit mit Homer.® Der Schliissel zur
Losung des Réthsels, wie solche Durchbildung zum Kbonnen
schon in so frither Jugend moglich sei, liegt in der [Kinheit
des Unterrichtes und der auf dieser Grundlage erzielten Zeit-
ersparniss. Wir konnten aus eigener Erfahrung noch manche
Beispiele anfiihren, aber man soll nur im Nothfalle von sich
solbst reden. Soviel aber dirfen wir kithn behaupten, dass
der Jiingling in den 5—6 Jahren des alten Gymnasinms un-
aussprechlich weit kommt, und dass er nach Vollendung des
dreijihrigen Lyceums, also im Ganzen in 8—9 Jahren, ganz
anders gesattelt ist zum Ritte durch die Bahn des Wissens,
als unsere abgequiilten und zersplitterten Oberprimaner nach
einem Zickzack von 9—10 Jahren. — Noch miissen wir schliess-
lich auf ein hochwichtizes piadagogisches Gut aufmerksam
machen: auf die Freiheit im Lernen. Das alte Gym-
nasinm hatte an einem Volltage nicht iiber 5 Unterrichts-
stunden; der eine Lehrer gab, wenn er halbwegs verniinttig
war, bedeutend weniger auf, als unsere jetzigen 5—6 Fach-
lehrer. So blieb dem Knaben eine ausgiebige Zeit iibrig, nicht
blos fiir die korperliche Bewegung, sondern auch fir ein per-
sonliches Lieblingsstudimm. Wie oft hat ein Schiiler ausge-
sprochene Anlage fiir irgend eine besondere Kunst oder Wissen-
schaft, die sich segensreich entfaltet, wenn — Zeit dazu ge-
geben wird, die aber sicher entweder nicht entwickelt wird
oder ganz verloren geht, wenn von der Schule die ganze Zeit
des Knaben beschlagnahmt ist! Der Erfinder des Phonographen,
Telephons etc., Thomas Edison, war Zeitungsjunge an zwei
Nord-Amerikanischen Eisenbahnen und nachher Telegraphist,
seine freien Stunden widmete er der Physik, und mit welchem

1) Das protestantische niedere Seminar in Wiirttemberg umfasst die
vier obersten Kurse des Gymnasinms.
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Erfolge! Der Erfinder der Stahlbereitung vermittelst phosphor-
halticer Erze, eine Erfindung von unabsehbarer Tragweite
fir die gesammte KEisen-Industrie, ist 1879 Sidney Gilchrist
Thomas, Schreiber bei einem Londoner Advokaten, dadurch
ceworden, dass er seine freien Stunden mit chemischen Studien
ausfiillte. Nun ja, solche freie Stunden bleiben unseren (Gym-
nasiasten bei einem einheitlichen Gymnasium nach dem Muster
der alten Schule. Allerdings wird sie ein trager Junge ver-
pummeln (immer noch besser, als das Abrackern!), aber der
Fleissige wird sie zum eigenen und fremden Nutzen, nach
eigenem Triebe, ausniitzen und sich so erst recht als Person-
lichkeit entwickeln.

3. Wohin zielt die Einheit des Gymnasial-Unterrichtes ab?

Die Gelehrtenschule soll und muss zu grindlicher Gelehr-
samkeit den Grund legen. Wir wollen keine Halbwisser und
keine oberflichlichen Schwiitzer, die ,Alles verstehen“ und
_sich jedes beliebige Buch zu recensiren getrauen®, sondern
mit der Zeit Minner, die allerdings Weniges wissen, dies aber
vollkommen beherrschen; ein Ziel, das nur erreichbar ist, wenn
die Thitigkeit der Jugend durch Einheit des Unterrichtes
fixirt wird, also in die Tiefe, statt in die Breite geht.

1. Das Gymnasium muss zum Konnen, d. h. zum Ver-
stehen, Schreiben und Sprechen des Lateins, und vermittelst
desselben zu einer vollkommenen Beherrschung der mensch-
lichen Sprache fiberhaupt heranbilden. Das blosse Lesen der
alten Schrifsteller reicht nicht hin, ja es verweichlicht, aus-
schliesslich getrieben, die Geister zum blossen Errathen des
Sinnes, zur Zufriedenheit mit dem Halbdunkel und dem seichten
leidenden Wissen. Zum Lesen mmuss [ateinschreiben und
Lateinsprechen hinzukommen (Produktion und Reproduktion).
(Ther die hochwichtige lateinische Stilistik haben wir uns be-
reits gedussert. Aber die Alfen sind auch Vorbilder des guten
Geschmackes. Warum sollten wir nicht unseren Schitlern, nach
Erklirung eines ansprechenden Kklassischen Abschnittes, im
isthetischen und rhetorischen Interesse eine Anwendung des
Gelesenen auf idhnliche Stoffe (imitatio) als Aufeabe stellen,
damit der alte Klassiker so wahrhaft ein Vorbild werde, welchem
man nachfolgt? Warum sollte der Lehrer, welcher eben ein
modern gedachtes deutsches Pensum zum Ubersetzen diktirt
hat, nicht auf etliche Kapitel etwa einer Schrift Ciceros auf-
merksam machen, wo sich fhnliche Gedanken finden, und der
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Schiiler sich Rath’s erholen kann? So lernt man arbeiten und
den vollen Nutzen aus den alten Meisterwerken ziehen. Wenn
zwar die schriftlichen Arbeiten nie die Lektiire iiberwuchern

sollen, so miissen sie doch anch nicht aus Bequemlichkeit auf

die Seite geschoben, sondern wo moglich jeden Tag aufgegeben
werden, was allerdings nur bei der Unterrichts-Einheit mog-
lich ist.?)

Aber auch metrische Arbeiten missen angefertigt
werden. FErst das Verfassen lateinischer Verse fithrt den
Schiiler in die Dnuntitéit der Silben, in die Beherrschung der
Sprache und in’s volle Verstindniss der Dichter ein. Im An-
fange freilich handelt es sich nur um mu»mhac 1e und sprach-
liche Richtickeit, spiter auch nm die poetische Schionheit der
Verse. Vom dritten oder vierten Schuljahr an kann man, wie
ich aus Erfahrung weiss, den Knaben getrost derartige Auf-
gaben vorlegen, vorausgesetzt, dass man didaktisch-richtig
vorangeht. So lernen sie zugleich den prosaischen und poetischen
Sprachgebrauch unterscheiden, und ein Dichtertalent, das etwa
unter ihnen ist, kann sich entfalten, denn es wird leicht und
richtig deutsche Verse machen, wenn es durch die ungleich
schwereren lateinischen (und griechischen) eingeschult ist.

Zum Konnen rechnen wir ganz besonders noch das
Lateinsprechen, das ehemals allgemeine Gymnasial-Sitte
war?) und nur infolge der Unkraft im Stiche gelassen wird.

1) Auf der 32. Versammlung deutscher Philologen (26.—29. Sept.
1877) zu Wieshaden formulirte Prof. und Direktor Eckstein aus Leipzig
folgende Thesen iiber den lateinischen Elementar- Unterricht, die von
der Versammlung auch angenommen wurden:

,1. Der lateinische Elementar- [mmmhi; muss von der Menge der
jetzt dabei verwendeten Biicher befreit werden.'

.2. Das Ubersetzen aus dem Lateinischen verdient den Vorzug vor
dem Lhel-ﬂxen in's Lateinigche.*

,8. Erzilhlungen sind geeigneter zu der ersten Lektiire, als Gespriiche.”

.4 Die Ubersetzungen aus der Muttersprache sind mehr miindlich zu
11151:.-11911_ als schriftlich; die bis ;nm, dabei gebrauchten Hilfshiicher gehdren

nicht in die Hiinde des Schiilers. [‘Unendemmn »Den Schiilern selbst sind
dabei Hilfsbiicher miglichst weuig‘ in die Hinde zu geben.” Annahme des-

selben zweifelhaft.]

,D. Mit dem Sprechen des Latein kann schon auf dieser Stufe Legonnen

werden. ¥
Die Thesen 2 und 4 sind wohl mit Bezug auf die heutige Uberladung

der Gymnasien mit Unterrichtsstoff in einer Weise gestellt, “He leicht zu
Missverstindnissen fithren kinnte.

2) Noch in der Schulordnung von Frankfurt a. M. vom J. 16564 wird
tigliches Lateinsprechen befohlen in den Worten: ,Diejenige, so anders
denn latine oder etwas ungebiihrliches oder (10tt{,-hlatv111tht°- reden, sollen
je mach Gelegenheit der Ufbertretung, jedoch mit guter Bescheidenheit ge-
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Im Preussischen Abiturienten - Reglement vom 4. Juni 1834
(Wiese, 2. A, S. 196) wird eine gewisse Gewandtheit im
Lateinsprechen gefordert; denn bei der Erklirung der rimischen
und griechischen Auktoren ,ist den Schillern Gelegenheit zu
geben, ihre Geiibtheit im Lateinischsprechen zu zeigen.“ Aller-
dinﬂ‘h: wird diese Kunst meistens erst im letzten Vierteljahre

or der Reife-Priifung eingedrillt, triigt daher, wie so Manches
auf der _1[J1'Zif_§$’ll Schule, den Stempel rlm' Dressur und verrédth
sich durch die Befangenheit und Zachaftickeit der Primaner,
die itber der Sprache Latimm’s formlich scheu werden. ') Aber
ist es denn ein Wunder, wenn unsere heutigen Jiinglinge am
Schluss einer zehnjihrigen Schule nicht einmal lateinisch reden
kinnen, sie, die sich moch in Oberprima mit zehn Héclhern
herumschlagen? Und doch sehen verniinftice Schulménner ein,
dass geliunfiges Sprechen des Lateins gefordert werden muss
und nicht friith genug eingeiibt werden kann. Der schon an-
gefithrte Prof. Eckstein will es bereits in der untersten Klasse
begonnen wissen, und Fries (Neune Jahrbb., 1888, 8. 226)
stellt die These auf: ,Zur Belebung und Vertiefung des la-
teinischen Unterrichtes, zur wahrhaften Gewinnung des Schiilers
fiir den Gegenstand trict eine fortoesetzte Ubung im miind-
lichen Gebrauche (der lateinischen Sprache), und zwar schon
von der untersten Stufe anhebend, ausserordentlich bei; dess-
halb ist eine methodische Betreibung dieser Ubung auf unseren
Gymnasien wiinschenswerth. Alles ganz wahr, nitfzlich nnd
zweckmiissie! Ohne dieses Sprechen bleibt der Sechiiler immer
ein Stiimper, der lateinische Aufsatz eine Titanen-Arbeit, und
die angebliche sprachliche Ausbildung eine Halbheit. Vollends
ist ein katholischer Priester, welchem das Latein nicht voll-
kommen mundgerecht geworden, nur ein geschlagener Mann
in der Gottesgelehrtheit, in der Liturgie, im Leben. Aber das
Sprechen muss eingeschult werden, dazn muss man Zeit haben,

-

giichtigt werden.* (R ;Lll mer, II, 101.) Auch in ,E. E. Raths der Stadt
It'mm]mw Ordnung der tffentlichen St. Johannes-Schule® von 1732 heisst es:
»Die Jugend wlIL ]51~.u]11[l’]}]£’1f in den zwei obersten Klassen latein sprechen
und unter des Pr raceptoris Aufsicht eine Probe, da die Schiiler lateinisch
mit einander reden, angestellt werden.®

1) Hiegegen verlangt die Pr. Minist.-Verordn. v. 4. Juni T‘nn (Wiese,
S. 187) _dass der Unterricht in der I nicht in Abrichten fiir die T"ntunﬂ‘
ausarte, dass die Schiiler, um bei einem stetigen Fleiss ohne Ubereilung in
ihrer wissenschaftlichen und sittlichen Aushil lung langsam reifen zu konnen,
die erforderliche Zeit behalten, dass sie sich, statt durch ein hastig zu-
sammengerafftes Wissen verwirrt und erdriickt zu werden, sicher und .rrmru'i
lich mlw?luhlv mit frischer Kraff, mit frendigem Muth und mit freier
Lﬂl‘wl(,hh ZIY lctztul Pritfung stellen kénnen.*
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and der Geist des Knaben einheitlich fixir sein. Mit unserer
mavaopie Ziehen wir dagecen iiberall den Kiirzeren, wahrend
die FKinheit des Unterrichtes die drei genannten Forderungen,
Gewandtheit in der lateinischen Stilistik, Poesie und Konver-
sation, mit Leichtigkeit erzielt. Der Geist des Knaben ist
vorherrschend auf einen Hauptpunkt des Lernens und Thuns
koncentrirt, gewinnt an Kraft und Leben, wird hiedurch der
Sache und seiner selbst michtiger und oewisser, wird vor
Zerfahrenheit bewahrt, sein Denken und Wollen, Wissen und
Konnen gewinnt an Tiefe, Bestimmtheit, Sicherheit, Stetigkeit
und Fertickeit. Dahin aber muss das Gymnasium zielen, wenn
es nicht ein Midehen-Pensionat werden soll; wer nun den
Endzweck will, der muss das Mittel wollen; und das Mittel
hiezu. das einziee Mittel, ist die Einheit des Gymnasial-
Unterrichtes.

9 - Die Einheit erhidlt und nahrt die Wissbegier de,
das spontane Lernen und Korschen. Wiihrend unsere von
Fichern erdriickten Knaben wenig Nutzen haben, wenn, mit
‘hnen auch siammtliche Gesinge der Ilias, Odyssee und Aneéis
durchoenommen wiirden, reicht es bei der erleichternden Hin-
heitlichkeit des Unterrichtes hin, den Schiiler in die Kenntniss
der drei Epopden gut einzufithren, und etwa je die Hilite
derselben schuleerecht durchzuarbeiten; er wird, wenn er
anders kein schlifricer Maikifer ist, je die zweite Haltte jener
Dichterwerke fiir sich lesen; denn an tiichtige Arbeit ist er
oewihnt, und freie Zeit dazu hat er. Wihrend ihm die heutige
zehmjihrige Laufbahn wie eine endlose, sandige, dde Sahara
enteeoenciihnt, also unwillkiirlich die Freudigkeit des Lernens
lihmt. sind die neun Stufen der alten Schule lebensfrisch, wie
eine schiéne Parkanlage, ermunternd nnd erheiternd. Von den
Judimenten eeht es in die erste nnd zweite Grammatik, dann
zur Synsax, zur Humanitit und Rhetorik. Da werden die
Knabenschuhe abgelegt. Der vollgereifte Jingling geht iber
zur Logik, Physik und Ithik, neben welchen er in gleich-
articem Lehrgange die Mathematik und die unentbehrlichsten
Realien lernt. Uberall eigene Ubung, eigenes Thun und
Forschen, lebendiges Disputiren, entsprechende schriftliche
Arbeiten, Leben, Bewegung zu einem einzigen Ziele hin. Und
thuen sich dem also Geschulten die Horsdle der Universitit
anf, dann erwacht er erst zur vollsten und hingebendsten
Thiitigkeit, frisch und thatkréftig, wihrend sein Kommilitone,
welcher zehn Jahre lang an ebenso vielen Stringen oleich-
zeitig hat ziehen miissen, ein lendenlahmes, abgehetztes Menschen-




kind geworden, das eben auch die Fachstudien noeh iiber sich
ergehen ldsst.

3. Diese Einheit zielt sodann auf Selbstdndigkeit
des Urtheils, die nur moelich ist bei griindlicher und
forteesetzter Schulung, und nur erreicht wird, wenn man in
Einem Dinge Meister ist. Wer zehn verschiedene Facher sich
muss vorpredigen lassen, bleibt lebensléinglich ein abhingiger
Horer und wird nie ein Mann der That, wenn auch das
,Reife-Zengniss“ diesen Thatbestand verschleiert.

4. Endlich, last not least, zielt die Unterrichts-Einheit
auf eine solide Charakterbildunge hin. Der Wille des
Menschen ist nur der Widerschein der Erkenntniss, ist letztere
auf den einen richfigen Punkt fixirt, so wird anch der erstere
oefestiot. ,Der koncentrirte Unterricht“, sagt F. Schnell
(8. 59), ,wirkt inshesondere charakterbildend, dadurch schon,
dass er zur Sammlung des Geistes und Gemiithes und zur
Ansdauver des Willens und Thuns ndéthigt und hinfithrt.“ Wenn
aber jemals, so thuen uns heute Ménner noth; wir werden
sie nicht in ausreichender Zahl bekommen, solange wir unser
entartetes Gymnasinm weiterschleppen.“

Man bedenke die grosse gesellschaftliche Wichtigkeit des
Gymnasinms, besonders in Deutschland. !) Solange wir nicht
in Allem und Jedem von dem uns fremden Semitenthum be-
herrscht sind, werden die gcelehrten Stinde die leitenden im
Volke bleiben; sie alle aber gehen durch die Lateinschule und
erhalten hier das fiir’s Leben Ausschlag gebende Geprige.
Daher ist das Gymnasium so wichtig, dass das Institut der
Gesellschaft Jesu im Zweifelfalle lieber eine gelehrte Mittel-,
als eine Hochschule anzunehmen rith. Es handelt sich um
eine Wiedergeburt unserer leitenden Klassen, mittelbar also
unseres ganzen Volksthums, um die Verbannung des schillernden
Irrthums und der entnervenden Halbwisserei, um eine neue
Pflanzschule solider Geister und Charaktere. Wir misskennen
ja nicht den aufreibenden Fleiss und die hingebende Gewissen-

i) ,Die Gymnasialerziehung der deutschen Jugend iibt, der Heeres-
verfassung vergleichbar, einen ungeheuren Einfluss auf das deutsche Leben.
Das Gymnasinm hat es nach und nach zun wahrhaft despotischer Herrschaft
iiber die Familie gebracht. Fiir jeden gebildeten Biirger, vollends wenn er
selber das Gymunasium durchmachte und Sthne auf das Gymnasium zu
schicken hat, besteht also Recht und Pflicht, sich wm Gymnasialeinrichtungen
zu kitmmern. Doppelt berechtigt ist er dazu, wenn er, den gelehrten
Stéinden angehtrend, noch sonst Gelegenheit hatte, die Friichte der Gym-
nasialerziehung zu beobachten.* Du Bois-Rey mond, Kultargesch. u.
Naturw., S. 47.
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haftickeit unserer heutigen Gymnasiallehrer, die gewiss im
Durchschnitte den Vorzug vor den fritheren verdienen, soweit
es sich um Aushildung zum Lehramte handelt. Aber was sind
ihre erschopfenden Bemithungen Anderes, als gewaltige Schritte
ausserhalb der Bahn? Nicht die Lehrer klagen wir an, son-
dern das System, das uns statt wahrer Bildung ein abend-
lindisches Chinesenthum einpaukt, weil es den Grundcharakter
der Lateinschule verliugnet: die Gymnastik der Geister durch
die Einheit des Unterrichtes.




X.

Klassenlehrer oder Fachlehrer?

evor wir zum Lyceum iibergehen, haben wir noch eine
” Frage zu berithren, welche sich von selbst aus dem
4% Bisherigen ergibt: ob némlich am Gymnasium das

Klassenlehrer- oder das Fachlehrer-System
vorzuziehen sel.

I. Fachlehrer.

Sobald die Baco-Basedow’sche Vielwisserei in die moderne
Lateinschule eingezogen war, konnte ein einziger Lehrer un-
moglich die simmtlichen 8—10 Fiicher der neuen Studienpline
auf sich nehmen, besonders da zugleich eine erhebliche Ver-
mehrung der Schulstunden eintrat, also die iibergrosse Last
auf Mehrere vortheilt werden musste. Wie konnte Ein Lehrer
wichentlich 34 und mehr Stunden mit Frucht unterrichten? Aber
leider dachte man zu wenig an die Schiller! Wenn es eine
Uberlast fiir den Lehrer ist, wochentlich iiber 30 Stunden zu
lehren, sollte es dem Schiiller so gar leicht sein, diese
Stundenzahl in der Schule zu sitzen und zu lernen?

Um sodann die Staatspriifung fiir die Lehrer zu erleichtern,
wurde der Lehrstoff der Preussischen Mittelschulen in vier,
jener der Osterreichischen in fiinf Hauptabtheilungen zerlegt. !)
Aber auch hier dringt sich uns von selbst die Frage auf:

1) 8. iiber Preussen Wiese, Verordn. w. Ges., 2. A, II, S. 68;
ither Osterreich Franz Hiibl, Handb. fiir Direktoren, Professoren etc.,
2. A, Prag 1878, S. 2183.
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Wenn die zehn und mehr Ficher des modernen Gymnasiums
zu viele sind, als dass der im Mannesalter stehende Kandidat
aus ihmen allen eine Staatspriifung machen kinnte, wie kann
man dem Knaben und Jiinglinge trotzdem diese ganze Uberlast
von Kichern auflegen ?

Nun ja, die alte Schule musste ein- fiir allemal eine
Kleine Universitit werden, und so war das Fécher- und Fach-
lehrer-System eine unvermeidliche Folge. Wer A sagt, muss
aunch B sagen.l)

Dagegen hatte das historische Gymnasium neben der
Einheit des Unterrichtes an der Einheit des Lehrers festge-
halten; an den grosseren Lateinschulen hatte jede Klasse
jhren eicenen Magister filr simmtliche Lehrgegenstiinde; an
den Kkleineren versah ein einziger Lehrer oft zwei und mehr
Jahresklassen:; ja der Protestant Trotzendorf verwaltete ganz
allein, unter Beniitzung der &lteren Schiiler, seine blithende
Goldberger Schule, und sein Glaubensgenosse Michael Neander
war der einzige Lehrer des beriihmten Gymnasiums zu Ilfeld
am Harz. Der alten Schule entspricht der eine Klassen-
lehrer, dem Vielerlei des Fichersystems In der mnenen
Qchule entsprechen die Fachlehrer, die ihre besondere
Disciplin in mehreren oder allen Klassen der Lehranstalt
aeben.

Welchem Systeme muss nun der Vorzug zuerkannt werden ?

Wir sehen zundichst vom Gymnasium und von der KEr-
ziehung selbst ab, betrachten wir das Fachlehrert hum
rein theoretisch und an sich, so ist es gewiss ein grosser Vor-
theil, wenn der Lehrer einen beschrinkten Theil des Wissens
sich aneignet und hiedurch in demselben desto vollkommener
wird. Wie in der Industrie die Theilung der Arbeit wahre
Wunder wirkt, indem sie in der kiirzesten Zeit mit der denk-
bar wenigsten Mithe die vollkommensten Erzeugnisse in mog-
lichst orosser Anzahl hervorzaubert, so ist es auch im Reiche
der Wissenschaft. Wer ein einziges Fach des menschlichen
Wissens zu seiner Lebensaufgabe gemacht hat, wird sogar bei

1) Der Osterr. Organis.-Entw. gesteht S. 197 offen ein: ,Die erhihten (!)
Forderungen an die einzelnen Lehrgegenstinde des Gymnasinms
und die Exhohung der Stundenzahl in jeder Klasse iiber das von
ginem einzigen Lehrer zu bestreitende Mass hinaus, bringen es nothwendig
mit sich, dass in jeder Klasse mehrere Lehrer den Unterricht in den ver-
gchiedenen Lehrgegenstinden zu iibernehmen haben, und dass sich diese
Theilung des Unterrichts in den oberen Klassen, im Vergleiche zu den un-
teren, leicht noch steigert.“ — Als allgemeiner Grundsatz in Osterreich gilt:
»In allen Mittelschulen Osterreichs wird der Unterricht durch Fachlehrer
ertheilt. (Hiibl, S. 182) Habeant sibi!
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mittlerer Begabung darin Grosses leisten, sich darin vollkommen
7zu Hauns finden und daher auch mit Sicherheit Andere unter-
richten. Die Vorbereitung auf die einzelnen Lehrstunden wird
ihm verhiltnissmiissic wenig Zeit kosten, wesshalb fiir ihn
eine etwas grissere Stundenzahl keine Hérte bieten diirtte.

Ferner kann man voraussetzen, dass der Fachlehrer mit
oanzer Seele an seinem speciellen Wissenzweige hingt, also
11111 allen Mitteln auf dessen Erlernung von Seite der Schiiler
dringen wird. Auf solche Weise aber wird auf die sdmmt-
lichen Fécher der Lehranstalt ein grosser Nachdruck gelegt,
der Schiiler in jeder Beziehung zur Hussersten Anspannung
seiner Kraft getrieben.

Endlich behiilt der Fachlehrer die Schiiler mehrere Jahre,
vielleicht wihrend der simmtlichen Kurse der Anstalt, fir
eine gleichartice Reihe von Kenntnissen, kann daher von den
Fundamenten an bis zum Firste sein Lehrgebiude aufiithren,
in manchen Punkten sich auf das schon Vorgetragene beziehen
und oft mit Einem Worte erkliren, was im anderen Falle
langwierige Abschweifungen verunrsachen kinnte. Die hiufice
Rede der Schiiler: ,Das haben wir schon bei Herrn N. ge-
habt“, wird auf diese Weise vermieden.

Aber diese Lichtseiten des Fachlehrer-Systems verschwin-
den sofort, wenn wir in das tidgliche Leben selbst hinabsteigen
und insbesondere das Gymnasium, wie es leibt und lebt, be-
trachten.

Der Fachlehrer ist ja nichts Anderes, als der praktische
Ausdruck oder die Personifikation jenes ungliickseligen Vielerlei,
welches der alten Schule und der I_tmlwn ihres Unterrichtes
angeklebt wurde, das angebliche Wissen statt des Konnens
beforderte, unser modernes Halb- und Alleswissen heryor-
brachte und in Beziehung auf den Unterricht wie auf die Kr-
ziehung wahrhaft verhingnissvoll geworden ist.

Fassen wir zunichst die Schattenseiten des Fachlehrer-
thums in didaktischer Hinsicht in’s Auge, so begegnet
uns vor Allem als unvermeidliches Gebrechen der beschrinkte
(fesichtskreis des Fachlehrers. Der Mathematiker denkt iiber
sein TLehrfach nicht hinaus, baut sich also neben dem Gym-
nasium seine eicene Hiitte. Und dhnlich macht es der Lehrer
der Geschichte, der Naturkunde etc. Diese Gefahr ist keine
blos uuovhlldvre sondern eine wirkliche, von der Erfahrung
bestéitigte, ja von den Behorden P].Hnl*“'tdnf-i("'“f" Schreibt doch
eine Preussische Ministerial - Verfigung vom 24. Dec. 1866
(Wiese, I, S. 79) vor, ,dass die kiinftigen Lehrer der Gym-
nasien sich, weil diese Anstalten keine K a chschulen sind,
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trith mit dem Gedanken vertraut machen sollen, es werde von
ihnen nicht die ausschliessliche Vertretung eines wissenschaft-
lichen Specialfachs, sondern die Betheiligung an der ge-
sammten pidagogischen und didaktischen Aufegabe der
Sehule erwartet. Und Dr. K. L. Roth (Gymn.-Pad., S. 15) be-
klagt es als Folge der neuen Lehrpline, dass ,durch die
gegebenen Vorschriften auch die einzelnen Disciplinen in den
Angen der [Fach-]Lehrer mit Nothwendigkeit lauter einzelne,
anverbunden neben einander stehende Ganze werden, welche
nicht etwa die Blemente zu Wissenschaften, sondern die Wissen-
schaften selbst vorstellen. Anders konnte es gar nicht
kommen. War einmal in beklagenswerther Verblendung aus
der Lateinschule ein Liliput-Universititchen gemacht, so stellte
jedes einzelne Fach eine Fakultit vor, und wurde aus dem
ehedem e inen Hause ein Zeltlager.

Zwar sollte der Gymnasial-Direktor die hohere Einheit
der disparaten Lehrer und Ficher darstellen, das ,innige In-
einandergreifen der einzelnen Krifte* befordern, so dass sich
Jjede nur als ein dem Ganzen dienendes Organ“ ansehen
mochte, 1) — aber man weiss, wie dieser Sommernachtstraum
in der Wirklichkeit aussieht. Denn so oft steht jeder Lehrer
auf seinem eicenen Standpunkte, hat seine eigene Uber-
zeugung, die er am wenigsten gern jener des Direktors unter-
ordnet und steht mit diesem am liebsten in Opposition oder
im Verhiltnisse eines widerwilligen, rein #usseren Gehorsams.?2)
Der kollegiale Geist* und die Tugend des inneren Gehorsams,
die Hingabe seiner selbst an ein hoheres gemeinsames Ziel
lisst sich eben von Oben nicht in die Geister hineinreglementiren,
und wenn das heutige Gymnasium grundsitzlich nur ein Busch-

1) Osterr. Organisations-Entwurf, Wien 1849, Nr. 15 der Instruktionen,
S. 200 f.

2) Um von den wiederholten Klagen des Dr. K. L. Roth zu schweigen,
sei hier ein Wort Alexi's (,Das hohere Unterrichtswesen in Pr.% 1877,
S. 81) angefiihrt: ,Die verschiedensten Anschauungen sind unter den Gym-
nasiallehrern vertreten. Die Zahl Dexrjenigen ist sehr gering, welche aus
ihres Herzens innerster {Jberzeugung nach den Gesichtspunkten gearbeitet
hiitten, die dem Begriinder des modernen hoheren Schulwesens vorgeschwebt
haben. Man hat sich gefiigt, aber zum Theil mit Widerwillen. Anstatt
dass ein einheitlicher Geist den Unterricht durchdrungen hiitte, was auch
die geschicktesten Direktoren mit dem pflichttrenesten Lehrerkollegium
nicht vermocht haben, haben sich innerhalb derselben Anstalt verschiedene
Geistescentren, den Direkforen und Lehrern fast unbewusst, gebildet,
die sich in aller Stille gegenseitig bekimpfen und einen unheilvollen Zowie-
spalt in die Gemiither hineintragen mussten.
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werk von so und so vielen Schisslingen ist, so kann aus ihm
keine Menschenkunst einen einheitlichen Baum machen. 1)

Aus dem beschrinkten selbstsiichtizen Standpunkte der
einzelnen Kachlehrer ergibt sich ein anderer didaktischer Fehl-
oriff voll verderblicher Wirkungen auf Leib und Seele der
Schiiler: die allgemein beklagte Uberbiirdung mit Aufeaben
zuim Lernen und mit schrifflichen Arbeiten. Denn in sich
selbst und seinem Fache abgeschlossen, denkt so mancher
Lehrer nicht daran, dass noch weitere vier oder fiinf Mitbe-
werber auf den Fleiss der armen Jugend Anspruch machen.
Woll haben die Behirden?) ihr Moglichstes gethan, nm diesem
Unfuge zu steuern, wohl mahnt eine Pr. Cirkular-Verfiigung
vom 20. Mai 1854: ,Sehr zu Unrecht werden die schriftlichen
hiuslichen Arbeiten vielfach fiir das Wichtigste beim Schul-
unterricht gehalten, und ein Verfahren befolgt, welches in leib-
licher und geisticer Beziehung abstumpfend wirkt®, — aber
was hilft alles Predigen gegen einen Fehler, der fast mit
Naturnothwendigkeit aus dem Systeme selbst aufsprosst? Jeder
Lehrer will sein Fach moglichst voranbringen, will in der
Priiffung glinzen, will vorankommen; ein allgemeiner Wett-
kampf unter den Lehrern entbrennt, und wer am schmerz-
lichsten darunter leidet, das sind die bemitleidenswerthen
Schiiler, die schliesslich der Verdrossenheit anheimfallen. , Wenn
die Schiiler, sagt Roth (Gymn.-P., S. 7), ,in zehn verschieden-
artigen Fichern sich durch vier, fitnf oder mehr Liehrer sollen
unterrichten lassen, so werden sie immer trig und verdrossen
bleiben, so konnen sie sich fiir keine Arbeit und keinen Lehrer
erwirmen.“

Der Direktor miisste zugleich Fuchs und Hase sein, wenn
bei dem Wettlaufe der verschiedenen Fachlehrer der  har-
monische Zusammenhang* der einzelnen Wissenszweige bewahrt
werden konnte.3) Im Gegentheile wird jeder einzelne Docent

) Der verdiente Schulmann Geh.-R. Eilers schreibt (,Meine Wan-
derung durch’s Leben“, B. II, S. 5562) im J. 1857: ,Zur Vertheidignng des
Vielerlei und der gesteigerten Forderungen im Einzelnen hat man auf die
Vervollkommnung der Lehrmethoden und der Lehrmittel hingewiesen. Wie
schlimm es damit in der Wirklichkeit aussieht, wissen alle einsichtigen
Schulriithe: aber die. welche die Macht etwa in Hinden hitten, es zm
findern, wissen es nicht und konnen es nicht wissen. Ich wenigstens habe
keinen Prisidenten und keinen Minister kennen gelernt, der etwas Rechtes
vom Schulwesen verstanden hitte.®
?) Wiese, I, 8. 130 und 134. Fiir Osterr. Hiibl, S. 102 ff.:  Die
Uberbiirdung der Schiiler an Mittelschulen,*

3) Landfermann (.Zur Revision . .* S, 10) schreibt: In fritherer
Zeit habe gewdthnlich ein einzelner Mann, meistens der Direktor, einem

P.Pachtler, Reform. 13




194

_—

gerade sein Fach als das wichtigste und unentbehrlichste
hinstellen, und dafiir die ibrigen mittelbar oder unmittelbar,
verstohlen oder ehrlich heraus, in der Hochachtung der Schiiler
heruntersetzen, um so bei der Priifung den Vogel herunter-
suschiessen. Bei der Verschiedenheit der Lehrercharaktere
wird sodann immer der semitisch - zappelige Streber Etwas
voraus haben. Setzen wir den (nicht erdichteten) Fall, dass
eine Klasse, was ja oft vorkommt, so ziemlich in allen Féichern
zuriick sei, und dass der Mathematiklehrer etwa, wir sagen
nicht der fleissigste, wohl aber der unrubigste und industridseste
unter den Lehrern sei. Was wird geschehen? Er wird dem
Direktor solange in den Ohren liegen, dass es gerade in
der Mathematik am iibelsten aussehe, bis dieser, wenn er gar
noch eine menschliche Schwiche fiir dieses Fach hat, seine
Genehmigung dazu gibt, dass die Schiiler alle vierzehn Tage
eine schriftliche Pritfungsarbeit aus der Mathematik in der
Klasse anzufertigen haben. Nun ist der Rummel los; nun
wird das angebliche Gymnasinm erst recht zur Realschule!
Eine General-Wiederholuug der Mathematik wird angesagt,
von Stunde zu Stunde missen so und so viele Seiten des
Lehrbuchs genau gelernt sein; alle vierzehn Tage ist iiber
das Inzwischen-Gelernte scriptio in der Klasse; wehe dem
Missethiiter, dessen schriftliche Arbeit ,ungeniigend® ausfillt!
Und die Folge davon? Dass die Klasse nun erst recht zuriick-
oeht, im Namen und zu Thren eines einzigen Lehrers und
seines gepriesenen Faches! Man kommt beim Fachlehrer-
thume aus dem Dornengestriipp der didaktischen Schwierig-
keiten nimmermehr heraus.

Oder iibertreiben wir? Nun denn, SO spreches Eilers,
der aus eigener Erfahrung (a. a. O. S. 251 ff.) das Folgende
erzihlt: ,Um die den einzelnen Lehrgegenstinden gesteckten
Ziele zu erreichen, musste man Fachlehrer anstellen, und
itberhaupt die Zahl der Lehrer vermehren. Da wurde denn
das Ubel erst recht schlimm. Jeder Fachlehrer nahm Zeit
Gymnasium den Stempel seines Geistes und seiner Auktoritit aufgedriickt;
von ihm habe die Bliithe und Ehre, wie Geist und Richtung der Schule
fast ganz abgehangen; unter ihm, dem Schulmeister, habe eine Anzahl
hauptsiichlich unter seinem Einflusse berufener Lehrer, Schulgesellen, meist
junge Theologen, denen das Schulamt Durchgang zum Pfarramt gewesen,
goarbeitet. So habe die Schule und ihr Lehrplan Einheit, Harmonie, Kon-
centration, meist aunf die einfachste Weise, gefunden. Das sei ganz anderns
geworden, besonders seit 1810 in Preussen eine eigene Priifung fiir's Schul-
amt angeordnet worden: die Auktoritit des Direktors sei wm so viel kleiner
geworden, als die Verwaltungsbehorden mehr in das Innere der Schulen ein-
grelien,
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und Kraft seiner Schiiler fiir seinen Gegenstand in Anspruch,
und sie iibten, indem sie unter einander in Streit geriethen,
jeder fiir sich nach Kriften jenen Geist- und Leben-tédtenden
Druck auf die Jugend, woriiber sich die Eltern mit so vielem
Rechte seit Jahren beschwert haben und noch beschweren.
Die klassischen Philologen wollten sich ihre alte Herrschaft
und ihre alte Khre: nicht nehmen lassen; die Mathematiker,
ebenso hochmiithic und streitsiichtig, machten die ihmen im
Abiturienten-Reglement auferlegte Pflicht geltend, und die
Ubrigen thaten auch das Thrige, um mit Ehren bestehen zu
konnen. Hs gibt nur wenige Lehrerkonfer enzen, wo es fried-
lich und mit harmonischer Beriicksichtigung der Leistungs-
fihiokeit der Schiiler zugeht. Der Eine ruft: Griechisch und
Lateinisch! Der Andere: Mathematik und Physik! Der
Dritte: Geschichte und Geographie! Der Vierte: Dentsche
Sprache und Nibelungen! Der Fiinfte: Neuere Sprachen! Der
Sechste : Jlulmmjahmhe Propideutik! Und dann will doch
anch der Geistliche fiir den Religions-Unterricht seine Rechte.
So von verschiedenen Seiten her angerufen, bleibt dem Direktor
kaum etwas Anderes iibrig, als die geistige und kiirper]jche
Gesundheit der Jugend den Th.mnwn p}ewwwbtﬂl

Gelegentlich der Verhandlungen dpr siebenten Direktoren-
Versammlung der Provinz Preussen (27.—29. Mai 1874) gaben die
versammelten Herren, bei der Ul}elbmdungh-['ldch zi, dass
durch fehlerhafte Strafarbeiten [mit eine Folge des Fachlehrer-
thums] die Zeit der Erholung genommen wv]de dass junge
Lehrer oft zu viel aufgeben; dass die ims’rPllmlD' von Fach-
lehrern die Arbeiten vervielfache, wihrend frither die Klassen-
lehrer die meisten Stunden uahmn und dann anch fast alle
Aunfeaben stellten: dass die Fachlehrer mit Kenntnissen und
Geschick, aber von einseitigem Fanatismus, in ihrem Gegen-
stande mit ganz besonderen Leistungen zu glinzen, zu hohe
Anforderungen stellten, als ob es gelte, mit den }mlleven an
der Seele des Schiilers zu zerren, um einen moglichst grossen
Theil derselben in Beschlag zu nehmen; dass alle Sc chulein-
richtungen die Leistungen oft so cespannt hiitten, wie wenn
lauter tiichtize Lehrer und nur ganz fihige Schiller vorhanden
viren.1) Solche Klagen aus dem Munde cerade der Direktoren
der nenesten Zeit sind ‘eine volle Bestitigung unserer An-
schauung vom Kachlehrerthum.

Dieser endlose Kampf um’s Dasein unter den Amts-
cenossen einer und derselben Lehranstalt ist so unvermeidlich,

1) Dr. P. Hasse, Die Uberbiivdung . . ., S. 43.
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dass der Gottesfriede unter ihmen, wie im kriegslustigen Mittel-
alter, nur als Ausnahme-Zustand gilt. Was muss also beim
Fachlehrerthume geschehen? Die Erfolge des Unterrichtes
werden weder den Bemithungen der Lehrer moch der auf-
reibenden Uberanstrengung der Schiiler entsprechen.

Kaum besser aber steht es auf dem Gebiete der Er-
ziehung.

Eine gute Erziehung beruht einmal auf der Kinigkeit der
Erzieher selbst, wie man schon im héuslichen Kreise wahr-
nehmen kann. Wenn ndmlich auch der Mutter der Beruf zu-
fillt, die etwaige Hiirte und Strenge des Vaters liebend wieder
auszugleichen, so miissen doch beide Eltern in den Haupt-
sachen zusammenstimmen, wenn die Kinderzucht gedeihen soll;
und jede grissere Zwietracht zwischen diesen ersten und
wichtigsten Trigern der Hrziehung wirkt verhingnissvoll auf
die Charakterbildung der heranwachsenden Sprosslinge. Genau
das Nimliche gilt auch von der Gymnasial-Erziehung, die nur
bei vollkommener Harmonie der Lehrer gedeihen kann. Wie
es aber um diese beim Fichersysteme stehe, haben wir soeben
besprochen, und auch Alexi (a. a. 0., S. 31) stellt den Satz
auf, dass bei dem jetzt beliebten Gymnasial-Wesen ,weder die
sittliche Ausbildung im christlichen und nationalen
Geiste, noch die formale und materiale intellektuelle Bildung
erreicht werden konnte.“1) Wir wollen die betriibenden Kr-
scheinungen auf dem Gebiete der offentlichen Erziehung in
der Falk’schen Ara Preussens und in der ,verfassungstreuen®
Ara des Habsburgischen Reiches nicht ausbeuten, sondern nur
die Frage aufwerfen: Hat nicht fast jeder Lehrer seinen ,per-
sonlichen Standpunkt“ in Sachen der Wissenschaft, der Schul-
disciplin und der Sittlichkeit? Wird sich darnach nicht auch
seine erziehende Wirksamkeit in den einzelnen Klassen durch-
aus ,personlich® gestalten? Hat er nicht vielleicht gar in
Sachen des veligiosen Glaubens, also des Fundamentes der

1) Um so mehr muss es auffallen, dass dieger Schulmann mit dem
modernen Systeme nicht vollkommen bricht, sondern nur die folgende Mil-
derung desselben vorschliigt: ,Ich halte es fiir nothwendig, dass in einer
und derselben Klasse méglichst wenige Lehrer unterrichten. So kann
der deutsche, lateinische, griechische und geschichtliche Unterricht bis in-
clugive Ober-Secunda recht gut in Einer Hand ruhen. Dann wiirde daneben
nur noch der mathematische, geographische nnd naturwissenschaftliche Unter-
vicht und der memsprachliche je von einem anderen Lehrer zu geben sein.
So kiime ein ganz anderer Zusammenhang in den Untferricht, viel mehr, als
wenn ein Lehrer in mehreren Klassen hintereinander den Unterricht in dem-
selben Fache gibt, was ich absolut fiir pidagogisch schéd-
lich halte.” (S. 43.)
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Sittlichkeit, seine eigenen, der Himmel weiss, sogar recht ge-
fiihrlichen Meinungen? Bei einem solchen Babel der geistigen
Anschauungen unter den Fachlehrern kann ein- fiir allemal
von Erziehung keine Rede sein; ja viele, wo nicht die meisten
Fachlehrer werden sich mit der Beﬂnmvum des vorgeschriebenen
Wissenszweiges zufrieden geben, auf dllun slﬂlfff'miiﬂn Kinfluss
verzichten, froh sein, wenn keine griberen Verstosse gegen
die Schulzucht vorkommen, kurz, die Erziehung der Gym-
nasiasten Anderen, wohl gar ausschliesslich dem elterlichen
Hause, iiberlassen.!) Dann ist allerdings die allgemeine Klage
itber die Erziehungslosigkeit der Neu-Schule kein Wunder.

Aber selbst den Fall gesetzt, dass die Fachlehrer den
besten Willen hétten, sich an der Erziehung redlich zu be-
theiligen, so konnen sie es nicht durchfiihren. Je weniger
Stunden in einer Klasse dem einzelnen Lehrer zufallen, desto
oeringer ist sein Einfluss auf Herz und Gemiith der Schiiler,
desto dornenvoller sein Lehramt.2) Je zahlreicher sodann die
Klassen bevolkert sind, desto mehr zersplittert sich die Thitig-
keit des Fachlehrers. Wie soll z. B. der Docent des Fran-
zosischen die 3—400 Schiiler seiner sechs Klassen auch nur
dem Namen nach kennen? Noch viel weniger gewinnt er die
so unentbehrliche Einsicht in die inneren Eigenschaften, in’s
Gemiithsleben und die Schwiichen jedes einzelnen Jiinglings;
eine Einsicht, ohne welche es iiberhaupt keine Ll/lk‘]ku]lf_’, oibt.

Je nnch den Ansichten und Charakter-Eigenschaften der
Fachlehrer wird sich vollends unter den Schiilern eine viel-
cestaltice Partei-Zersplitterung fiir und wider die einzelnen
Fachlehrer herausstellen, so dass sie dem Einen anhangen,
den Anderen missachten. Der eine Schiller wird des Paulus,
der andere des Apollo, der dritte des Kephas und der vierte
Christi sein, wie S. Paulus im ersten Briefe an die Korinthier
(1,12) klagt. Unter solchen Umstinden muss jede Erziehung
anfhoren. 8)

1) Dies geschieht mitunter von Verehrern Wolf's, der ja auch am
Gymmasium zunfichst nur seine . Alterthums- ‘.Vl-—--&'11~.¢h[t1r“ den Schiilern
hulmugul will: bisweilen triiet die Schuld ein thorichter Wissensdiinkel,
der mit Verachtung auf das Erzieher-Amt herabsieht.

2) Gerade ml{ho Lehrer sollten durch die Aunktoritit des Direktors
vorzungsweise gedeckt, und nicht die Unarten der Schiiler dem Lehrer und
seiner rfdl\t]ﬂ'-\l”'!\("” in die Schuhe geschoben werden.

3) Wir heuuliul nicht, warnm der sonst praktische A. Bischoff (5. 19)
die Fy rage, ob K lassenlehrer oder Fachlehrer? .ansserordentlich
%hmmu; findet. Er schreibt: . Fiir beide Parteien spricht sehr Vmim-_ ich
habe mich anch mie iiber diese JthuL entacheiden kinnen, bis sie sich mir
auf andere Weise geliist hat. Indessen ist denn wohl ‘uuunehmeu., dags
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Doch wozu viele Worte? Die beiden Regierungen, die
am meisten das Ficher-System in die Gymnasien eingefiihrt
haben, die Preussische und nach deren Vorbilde die Osterreichische,
gestehen unseren Satz in ihrer Weise ein, und haben, um
noch ein Phantom von Einheit des Unterrichtes und der Kr-
ziehung in den Klassen ibrig zu behalten, die Klassen-Or-
dinarien in den Gymnasialplan aufgenommen.

So sagt die Preuss. Cirkular- Verfiigung vom 24. OKkt.
1837 (Wiese, I, S. 33): ,Um ungeachtet der Mannigfaltigkeit
der Lehrgegenstinde in den Gymnasien die nothige Einheit im
Unterricht und in der Methode zu bewirken (!?), eine mog-
lichst gleichmiissige Ausbildung der Schiiler herbeizufithren und
auch ihnen das lebendige Band (?), welches die Lehrgegen-
stande verbindet, fithlbar zu machen und zur oeistigen An-
schauung zu bringen (?), hat das Ministerium schon lédngst
fir alle Gymnasien das Klassensystem (?1) und das
Klassenordinariat angeordnet. Wie aber soll in aller Welt
der Ordinarius, welcher den iibrigen Fachlehrern ganz oleich-,
und in keiner Weise v o rgesetzt ist, die ,Einheit* der Methode,
die ,Gleichmissigkeit der Ausbildung® und das ,lebendige
Band“ unter so zerschiedenen Fiéchern zu Stande bringen?
Weil wir auf Seite der Behorde ein frevelhaftes Spiel wmit
Wirtern nicht voraussetzen diirfen, so bleibt uns nur die
einzice Erklarung iibrig: Der ,Ordinarius® sollte ein Kanzlei-
trost fiir bureaukrvatische Missgriffe und eine Beschwichtigung
des anklagenden Gewissens sein.l)

Auch der Osterr. Organisations-Entwurf fiir Gymnasien
(Instruktionen, Nr. 14, 8. 197) firchtet als missliche Folgen
des Ficher-Systems, dass eine ,bedeutende Ungleichheit [in
den verschiedenenen Lehrgegenstinden], itbergrosse Anspriiche

dadurch der Unterricht einfacher wiirde, das Mass des zu Lernenden ge-
ringer? Anzunehmen ist zwar, dass jeder Fachlehrer sein Fach griindlich
zu lehren versteht, und mit Nachdruck darauf hilt, dass es von den
Sehiilern nicht vernachlissigt werde; aber werden diese wohl die Anforderungen
aller ihrer Fachlehrer, von denen jeder sein Fach als das Hauptfach ansehen
wiirde, erfiillen kinnen? Ich sehe anf alle diese Weise keine Besserung.
Der gegenwirtige Zustand ist ein mangelhafter, schadhafter, soviel 1st
Jedem klar, es muss irgendwo fehlen; die vorgeschlagenen Mittel aher ver-
sprechen keine entschiedene Besserung, sie sind entweder gar nicht ernst-
haft gemeint, oder sie iindern Nichts. Kz bleibt also nur ein freilich ra-
dikaler [im Gegentheile ein durchaus historischer und konservativer!], wie-
wohl mehr dem Ansehen nach radikaler Vorschlag iibrig: Eins mach
dem Anderen! Und so gelangt Bischoff zur Erkenntniss der eminent
grosseren Niitzlichkeit der Klassenlehrer.

: 1) Auch K. L. Roth (Gymn.-Pid., S. 7 f) ist der Ansicht, dass die
Einsicht von der Verderhlichkeit des Fichersystems zur Erfindung des
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an die Zeit der Schiiler fiir den einen Gegenstand, zu geringe
in einem anderen eintreten wiirden.® Noch grosser und durch
allgemeine Bestimmungen des Schulgesetzes noch weniger zi
heseiticen sei ,diese Gefahr in Betreff der Disciplin, in
welcher Hinsicht namentlich fiir die unteren Klassen eine be-
merkbare Uneleichheit den grossten Schaden bringen wiirde.®
Wer erwartet nach solchen Vordersitzen nicht die Schluss-
foloerung: ,Also wollen wir mif dem Fiicherwesen brechen,
mnd zum alten Klassenlehrer-Systeme zuritckkehren“ ? Falsch
geschlossen! Die Wiener Bureau - Weisheit meint vielmehr:
Alle jene Missstiinde w il rden eintreten, ,wenn nicht ein
Mittelpunkt fiir das rusammenwirken der Lehrer derselben
Klasse ceceben wire. Und wer ist dieser ,Mittelpunkt®?
Risum teneatis, amici. Niemand Anderer, als der Allerweltszan-
berer des verzopften Gymnasinms, der Herr Ordinarius! Wem fallt
da nicht das Wort Eilers itber die henticen Unterrichts-Minister
ein? Also der Ordinarius! Mochte er doch allerwenigstens mimer
die meisten und die wichtigsten Stunden in der Klasse zu geben
haben! Aber man vergleiche nur einmal die Gymnasial-Pro-
oramme, und man wird Kunst und Wunder sehen.l) Mdichte
or doch eine entsprechende Amtsgewalt haben! Aber sein
Ordinariat wiegt kein Gramm schwerer, als das Amt -eines
Fachlehrers.

Es kommt noch besser. Eine Preuss. Cirkular-Verfiigung
vom 7. Jan. 1856 sagt (Wiese, I, S. 39) oeradezu: ,Die Viel-
heit der Liehrer wirkt besonders nachtheilie auf die jingeren
Sehiiler, die zur Verarbeitung dessen, was ihnen von ver-
schiedenen Lehrern mitgetheilt wird, noch weniger Geschick
und Ubung haben, als iltere Schiiler.” Wir bitten unsere
Leser, dieses Zugestindniss wohl zn bewahren. Denn was
folot aus demselben? Dass das Fichersystem iiberhaupt bei

_Klassen-Ordinarins® gefiihrt habe. Er schreibt: ,Die Ahnung hievon (den
fiblen Foleen des Fachlehrerthums) hat ohne Zweifel die Anordnung der
Klassen-Ordinariate und die Kombination vergchiedener Fiicher in Preussen
veranlasst, was ein nneeniigender Nothbehelf ist, solange die Ficher selbst
in so ganz verschiedenen Richtungen auseinander laufen. Denn das eben
ist das orosse, unseren deutschen Grymnasien gemeinsame {Tbel: Die ansehn-
liche Zahl verschiedenartiger, im Gymnasinm zusammengehintter Lehrficher,
welche das einheitliche Wirken der Lehrer zum Zwecke
der Brziehung unmiglich machen®

1) Wir lassen uns auf Beispiele nicht ein, exempla sunt odiosa. Aber
ans acht neneren, uns eben vorliegenden Programmen von Grymnagien ver-
schiedener Staaten konnten wir Manches ansziehen. Natiirlich werfen wir
keine Schuld auf die Direktoren. Wir solbst konnten es, unter der Herr-
schaft des heutigen Systems, um kein Haar besser machen.
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der Jugend verwerflich ist, dass also an dem Gymnasium von
sechs Jahren, wie wir es vorschlagen, iiberhaupt Fachlehrer
gar nicht bestehen sollten. Sie migen einmal eintreten, wenn
der Unterricht und die Erziehung den Jiingling zu einer ge-
wissen Reife herangebildet haben, also am Lyceum; aber am
Gymnasium sind sie vom Ubel.

Endlich bedenke man noch die finanzielle Seite,
die bei unseren riesicen Budgets durchaus nicht iibersehen
werden darf. Unser Fichersystem ist eine leidig kostspielige
Einrichtung. In Osterreich (Hiibl, S. 'lR‘)'; sind an einem
Untergymnasium (von vier Jahreskarsen) allerwenigstens sechs,
an einem Real-Gymmnasium sieben, am Obergymnasium (dtht
Jahreskurse) zwolf Lehrer nothig, die alle ausreichend zu
leben haben miissen, damit sie ihr ohnehin hartes Amt freudig
verwalten konnen. Diese Lehrerzahl erhtht sich natiirlich
bei Parallel-Klassen. Nun gut! Gerade die Hilfte wiirde bei
der Einheit des Gymmasial-Unterrichtes und dem daraus re-
sultirenden Klassenlehrer-System hinreichen. Ja an kleineren
Orten wiren drei Lehrer im Stande, das sechsjihrige Gym-
nasium zu versehen. Fine Kette solcher Anstalten liesse sich
iiber das Land ohne grosse i{uw'tvu ausbreiten, die Jiinglinge
kénnten unter den Augen der Eltern ihre {;\nm(ma] Studien
abmachen, bis sie endlich, etwa im achtzehnten Jahre, das
Lyceum beziogen. Welch ein Gewinn fiir Bewahrung der Un-
schuld! Welche Ersparniss fir Eltern, Gemeinden und Staat!

2. Klassenlehrer.

Nach dem Klassen-Systeme hat jeder Lehrer einen Jahres-
kurs der Schiiler in den simmtlichen Stunden; ja es ist nur
eine folgerichtige Ausbildung dieses Systems, wenn der Lehrer,
seine Tiichtigkeit vorausgesetzt, mit der Klasse aunfsteigt, also
seine h(,hulm' sogar mehrere .Td]lw behidlt; eine Fumrhtlmg,
die auch von der Ratio studiorum der Gesellschaft Jesu den
Provincidlen empfohlen wird,1) und das Verhiiltniss zwischen
Lehrer und Schillern zu einem personlichen und innigen
macht, wihrend das Fachlehrer-System meist nur zu einem
sachlichen Verhiltnisse zwischen den Beiden fiihrt.

Der Klassenlehrer entspricht vor Allem der Geschichte,
also dem konservativen Unterrichts-Systeme. Wir mogen das

IJ R. st. Reg. Prov. 29: Curandum etiam, ut nostyi initium docendi
faciant in ea nchul& qua superiores secientia snnt ut sic quotannis ad al-
tiorem gradmmn cum bona parte suorum aunditorum puqnmr ascendere,
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Schulwesen bis in’s graueste Alterthum verfolgen, so werden
wir stets den einen Lehrer finden, welchem die Schiiler
treu blieben, bis sie zu einem anderen Wissenszweige iiber-
gingen. Kein Wunder, denn der Klassenlehrer ist eine so
naturgemésse Krscheinung, dass z. B. ein Orientale ganz ver-
dutzt dreinschaunen wiirde, wenn er vernihme, dass 3—6 ver-
schiedene Lehrer an dem niimlichen Jiinglinge ihre Kunst ver-
suchen. Unser Gymmnasinm kannte bis in das achtzehnte Jahr-
hundert nur den Klassenlehrer; ja der sonst so reformsiichtige
Comenius hat dennoch richtig erkannt, dass ,es nicht gut sei,
wenn ein Knabe mehrere Lehrer habe, da schwerlich Alle die
gleiche Methode haben, was ihn verwirre.“1) Erst mit den
radikalen Bestrebungen der sophistischen Pfuscher im Gym-
nasial-Wesen wurde statt des Klassen-Systems das HFicher-
System eingefiihrt; eine fiir den Unterricht wie fiir die Er-
ziehung verderbliche Neuerung.

Jedoch nicht um den Unterricht und die Methode handelt
es sich im vorliegenden Aufsatze, sondern um die noch un-
endlich wichtigere Erziehung, von der wir behaupten,
dass sie nur unter einem Klassenlehrer wahrhaft gedeihen kinne.

Der Klassenlehrer hat seine Schiiler in den sdmmtlichen
Lehrstunden eines Jahres, ja mehrerer Jahre, vor Augen, hat
also Gelegenheit, die guten und bisen Eigenschaften, das ganze
sittliche Verhalten derselben griindlich kennen zu lernen.?2)
Erst diese Erkenntniss ermiglicht den Beruf des Erziehers
und bewahrt vor tausend Missgriffen, welche das jugendliche
Gemiith verbittern und gegen jede Paddagogik verschliessen.
Denn wie oft tiuscht sich der seine Schiiller kaum dem Namen
nach kennende Fachlehrer!3) Er sieht einen Gymmnasiasten
lachen und fasst sofort den Argwohn: _Er hat mich ausge-
lacht1“ Also eine Scene, vielleicht eine Strafe und deren

) Raumer, Gesch. der P., 3. A, T

2) Niitheres hieriiber bei J. Kleutg
neuen Schulen, S. 62 ff. =

5 Eine Stimme aus Osterreich sagt iiber die dortigen Gymnasien:
oDer Unterricht ist vollstiéindic nach dem Fachlehrersystem vertheilt, so
dass der Schiiler sogleich in der ersten Klasse von fiinf bis sieben Lehrern
bearbeitet wird. . . Die Klassenlehrer [richtiger: Ordinarii] haben keine
eigentliche Bedeutung, da manche derselben nur zwei bis drei Stunden
wichentlich in der Klasse beschiiftigt sind und iiberdies oft wechseln. Es
kommt hiinfiz genng vor, dass der Lehrer einen grossen Theil, oft die
Hilfte seiner Schiiler durch mehr als ein Semester hindurch nicht kennt,
d. h. sich ihre Namen nicht merken kann, was gar nicht zu verwundern ist,
da er oft 300—400 Personen in Verbindung mit ebenso viel Namen dem
Gedichtniss einpriigen muss.* Der offentl. Unterr. im Lichte
der Verfassung. Wien, 1863; S. 22.

3. 0, S. 59.
ren, S.J., die alten und die




o

L

202

Vollziehung! Er ruft in einem Halbjahre einen vielleicht
braven und fleissigen Schiiler zweimal auf, leider je an einem
Tage, da derselbe zuféllig nicht 011t oelernt hatte, oder
in einem Punkte, iiber welchen der Jiingling nicht mit sich
in’s Reine wk:mmwn war. Also schlechte Note, Unaufmerk-
samkeit, [Tnﬂem! Oder sagen wir gleich das Richtige: wieder
ein ]11{*&11{1]1(1195 Gemiith verbittert, verhetzt, zuriickgestossen.
Derartige Missgriffe, deren Zahl [JPﬁum ist, machen jede Kr-
ziehung mmuwhd ‘und verderben noch das etwa vorhandene
Gute, sind aber beim Fachlehrer-System unvermeidlich. Wie
ganz anders wird ein verniinftiger Klassenlehrer bei seiner
nlmldhthen Kenntniss der Schiller verfahren! Er weiss,
warum A gerade bei jenem Worte lachen muss — ein war-
nender _5)11[1\.? die Sache nicht zu iibertreiben, reicht zur Be-
richticung hin. Er kennt den B als fleissigen Jiingling, denkt
also, wenn derselbe heute keine Lorbeeren drntet, dass hie
und da sogar der gute Homer schlifriz werde; eine Jerufung
auf die bessere Vergangenheit wird den S 'fmmlnfn von Heute
zucleich beschimen und ermuthigen. Fr weiss, bei welchem
eine strenge Behandlung, und bei welchen die (nm mehr aus-
richte: irgend eine Sentenz oder Thatsache, die bei Uber-
setzune eines Alten vorkommt, bietet ihm Gelegenheit, schein-
bar unabsichtlich einen Charakterfehler zu brandmarken, so
dass dem Schuldigen gleichsam ein Blitz durch die Seele fihrt

und die besten Vorsitze erweckt. Was hilft das Schulehalten,
wenn wir nicht Apostel unserer Schiiler sind? Was trostet
uns in den nnmhlhawn Mithen dieses dornenreichen Berufes,

wenn nicht das Bewusstsein, dass wir die jugendlichen ‘_\GP](‘.]]
dem Erloser und dem ewigen Gliicke zufithren? Wir reissen
uns den Ehrenkranz vom Haupte, wenn wir b1lo s unterrichten
und die Erziehung Anderen, die vielleicht sehr ferne wohnen,
iiberlassen. Und damit wir erziehen kdnnen, missen wir
die Einheit des Gymnasial-Unterrichtes und cho Hinheit des
Lehrers zuriickfordern, d: h. zu unserer alten Schule zuriick-
kehren.

Man werfe uns nicht die Uberladung des einen Lehrers
mit Schulstunden ein. Nach unserem Vmbuhhga} dem sich die
bedeutendsten irztlichen Anuktorititen anschliessen, sind
wochentlich 25—271/, Stunden hinreichend; auch diese Zahl
wird durch einfallende kirchliche, biirgerliche und Gymnasial-
Feste etwas verringert, und fiir eine “solche Last reicht eine
nmittlere lunpelmatt um so leichter hin, da nicht alle Stunden
oleich schwierig sind, und der leamenhaluet seine jungen
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Leute ganz anders im Zaume hat, als ein Fachlehrer, der um
9 Uhr an- und um 10 Uhr abtritt.

Eben diesen letztgenannten Punkt miissen wir als wesent-
lichen Hebel der Erziehung betonen, denn es handelt sich
nicht allein um den Lehrer, sondern auch um die Schiiler.
Diese bringen nun die entscheidungsvollste Lebenszeit gerade
im Gymnasium hin, jene beriihmte Sturm- und Drangperiode
(,Flegeljahre“), in welcher die Leidenschaften erwachen, ins-
besondere eine ungeziigelte Selbstsucht und Widerspenstigkeit
unter dem Deckmantel der Freiheit und Mannhaftigkeit um
die Obmacht ringt. Gegeniiber diesem im Jiinglingsherzen
brodelnden Hexenkessel ist das Ficher-System rein unméchtig.
Was will der bald wieder verschwindende Fachlehrer aus-
richten? Der junge Widerborst sieht verstohlen auf die Uhr
und triostet sich, dass der ,Cyklop“ oder das ,Gift“ nach
zwolf Minuten den Plan verlisst; den Kopf aber setzt er jetzt
erst recht.

Wie ganz anders jedoch macht sich die Sache unter
einem Klassenlehrer, welcher die simmtlichen Unterrichs-
stunden beherrscht und am Ende des Jahres iitber das Auf-
steigen entscheidet, von welchem also der Schiiler ganz und
gar abhiingig ist! So wird das Gymnasium eine Schule jener
Tugend, welche dem Jiinglinge ebenso nothig, als schwierig
, niimlich des Gehorsams und des sich Beugens
unter die gesetzlichen Gewalten. Erfahrungsmissig ist die
unter Klassenlehrern heranwachsende Jugend bescheidener,
eingezogener und folgsamer, als das vom Fachersysteme heran-
gezogene wilde Heer.

Ubrigens denke man doch ja mnicht an irgcend eine
Schreckensherrschaft unter dem Klassenlehrer, dem sich die
Jugend beugen miisse, wm nicht zerbrochen zu werden. Im
Gegentheile! Gerade dann bildet sich ein Verhiiltniss der
Achtung, Liebe und Anhinglichkeit zwischen den Schiilern
und ihrem Tehrer: ein Verhiltniss, das sehr oft lebensldnglich
andanert und mit den Jahren an Innigkeit zunimmt; ja selbst
etwaice Gebrechen des Lehrers werden gutwillig hingenommen,
wenn nur seine Absichten gut sind.!) Dr. K. Schmidt, Gesch.

1t

1) 8o schreibt der berithmte Jugendschriftsteller Christoph Schmid,
welcher in seiner Vaterstadt Dinkelsbiihl mit seinem jiingeren Bruder von
einem Ex-Karmeliter unterrichtet wurde, in seinen ,Erinnerungen® Augsh.
1858, T, S. 23): ,Riir alle und jede Sprachfehler, die er Bicke nannte, rab
er uns mit einem Haselstocke zwei derbe Schlige auf die Hand, Tatzen ge-
nannt.* (S. 57.) ,Obgleich er als lateinischer Sprachlehrer uns — ich
darf wohl sagen — gransam behandelte, so hatten wir doch keinen Hass
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der Piadag. (IV, S. 514), schreibt: ,Nach dem strengen Klassen-
systeme hat ]PdEI Lehrer seine hl(l%w- er unterrichtet in
allen Lt*lllfrefreustdlltien und jeder Schitler dieser Klasse ist
in Allem an ihn gewiesen. Auf diesem Wege lernt der Lehrer
seine Schiller genau kennen, und vermag desshalb jeden me-
thodisch und piadagogisch nach seiner Eigenthiimlichkeit zu
behandeln; er kann so wahrhaft Erzieher, fiir den Schiiler,
der ihm nur allein ergeben ist, viaterlicher Fihrer sein.
Ja so ist es, der ] Lehrer vertritt dem Gymnasiasten die
Stelle des Vaters, und gerade dieser Lwemnlmlmnkl spricht
letzten Ortes am vn’r%chﬂ:iendxten fiir das Klassensystem.
Sehon Quintilian ') erinnert den Lehrer, ,vor Allem die
Gesinnung eines Vaters gegen seine Schiiller anzunehmen und
die memuvmlw zu gewinnen, dass er an die Stelle Jener
trete, die ihm ihre Kinder iibergeben. Die giottliche Vor-
sehung hat es nun so angelegt, dass der Knabe und der Jiing-
Iing vom Vater erzogen werde, wéahrend die Erziehung der
Médehen immer grossten Theils der Mutter anheimfillt; nicht
als ob diese an der Erziehung der Sthne ganz unbetheiligt
sei, sondern nur in dem Sinne, dass vorherrschend der Vater
auf den Sohn einwirkt, sobald derselbe der miitterlichen
Pflege entrathen kann. So ist von Gott selbst die Einheit
der Krziehung gewahrt. Das KErziehungsrecht und die Er-
ziehungspflicht des Vaters geht nun auf den Lehrer iiber fiir

gegen im. Er hatte uns ja so oft betheuert, dies miisse nun einmal so
semn; anders sei diese Sprache in die Knabenképfe nicht hineinzubringen; er
selbst sel wohl noch schiixfer geziichtigt worden; und wir glaubten es ihm.
Da er iiberdies bei anderen Gegenstiinden die strenge Schlagmethode ganz
bei Seite setszte, sich besonders bei seinem Religionsunterrichte nie seines
Steckens, von ihm baculus genannt, bediente; da er, wenn er mit uns zu-
frieden war, uns oft beschenkte, so liebten wir ihn dennoch.

1) De inst. orat. TE.2, Setzen wir lieber die ganze Stelle her! Ergo
cum ad eas in studiis vires pervenerit puer, ut qua prima esse pracepta
rhetorum diximus, mente consequi possit, tradendus ejus artis magistris est.
Quorum imprimis inspici mores oportebit. Quml ego non
ideirco potissimum in hac parte tractare sum aggressus, quia non in ceteris
quoque doctoribus idem hoe examinandum quam ll]i]ﬂ(..llt]'-:‘-‘:lmc putem, -:lll.lt
testatus sum libro priore; sed quod magis necessariam ejus rei memoriam
facit aetas ipsa discentinm. Nam et .ulu]tl fere pueri ad hos praeceptores
transferuntur, et apud eos juvenes etiam facti perseverant; ideogue major
adhibenda tum cura est, ut et teneriores annos ab injuria sanctitas docentis
custodiat et ferociores a licentia gravitas deterreat. Neque vero satis est,
summam prestare abstinentiam, nisi discipline severitate convenientinm
quoque ad se mores adstrinxerit. Sumat igitur ante omnia parentis
erga discipulos suos animum, ac succedere se in eornm locum,

a quibus sibi liberi tradundur, existimet. 1 pse nec habeat vitia,
nec ferat.”
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die ganze Zeit der Erziehungsbediirfticheit des Sohnes, d. h.
fir die ganze Gymnasialzeit. Denn erst mit dem Abgange
aus dieser Anstalt ist der Jiingling soweit in der Charakter-
bildung gefestigt, dass die Krziehung hinter dem Unterricht
zuriicktritt, fortan also Fachlehrer am Platze sind. Auf
dem Gymnasium dagegen ist die Erziehung noch wichtiger, als
der Unterricht; diese aber kann unmoglich von Mehreren zu-
gleich, sondern muss von einem Kinzigen besorgt werden:
und dies ist der tiefste Grund fiir das Klasgensystem als das
einzig erziehende, einzig niitzliche und natiirliche.

Denn was kommt heraus, wenn vier bis sieben Fach-
lehrer wohl oder iibel an dem Gymnasiasten herumerziehen ?
Nichts und wieder Nichts! Sind die Herren in Sachen der
Wissenschaft kaum unter Einen Hut zu bringnn, so wird in
praktischen Dingen, in der Regelung des sittlichen und des
dusseren Benehmens der Pflegebefohlenen, der Blocksberg der
verschiedensten Meinungen erst recht unertriglich. Was ein
christlich-frommer und sittlich-ernster Lehrer aufegebaut hat,
das wird ein ungliubiger Thersites und ein frivoler Lucian
wieder niederreissen. Beim Herrn X darf man schon etwas
ulken und allerlei Kurzweil treiben, beim Herrn 7Z muss man
sich zusammennehmen und die Stunde ernsthaft ausniitzen.
Quot capita tot sensus. Und gar in der Gegenwart bei der
fabelhaften Zersplitterung der ,Standpunkte und der ,per-
sonlichen Uberzeugungen®! Wird ein Lehrer, auf den Quintilian’s
Spruch ,Ipse nec habeat vitia, nec ferat® eine Anwendung
nicht findet, die eigene Kehlerhaftickeit nicht durch die weitest-
gehende Duldsamkeit gegen die Schiiler beschonigen, ent-
schuldigen, ertriiglich machen? Wird im besten Falle das
Benehmen und die Haltung der Schiiler von dem jeweiligen
Lehrer, der gerade die Stunde gibt, abhingen, so wird die
Sittlichkeit nur noch eine Frage der Opportunitit, ein mit
jeder Stunde und jedem neuen Fachlehrer wechselndes Ding,
ein Mintelchen, das man nach dem Winde drehf. Kann aber
auf solchem Boden -christlicher Tugendernst und christliche
Charakterstiirke gedeihen? Man klagt so vielfach iiber die
zunehmende Charakterlosigkeit gerade unserer gebildeten Stéinde.
Die Klage ist leider nur zu begriindet. Aber man lifte nur
einmal den bureaukratischen Vorhang vor unseren Gymnasien,
man sehe hinter die Coulissen und erforsche einmal die Herzens-
meinung so mancher Minner, welchen der kostbarste Theil
der Jugend anvertraut ist; man iitberdenke mit vollem Ernste
den Unfug des Fichersystems und das kiinstlich zerrenkte
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heutige Giymnasium: Dann wird es uns wie Schuppen von den
Aucrﬂl fallen.

Was wir vor Allem bediirfen, ist eine unentweihte Jugend.
Ein von Leidenschaften nicht xm“uhlie]' Geist wird dlll,h in
den Studien Grosses leisten, weil die Eindriicke auf der spiegel-
klaren Fliche des 11111uen sich wahrer und deutlicher ab-
driicken. Wohl wissen wir, dass erst die Gotteskraft der
Gnade das Wunder der Seelenreinheit wirkt; aber um Kines
miissen wir schon hier bitten, dass man ndmlich eine Ein-
richtung beseitige, welche kaum den sittlichen Ernst bei un-
seren {T‘.'lllnd‘w!&&fen weckt, vielmehr ihm allerlei Hindernisse in
den Weg legt, jene Tmnlmh{uno des Ficher-Systems, welches
nicht nur der \‘.I%Bll‘wdldf”l{,hﬁ’ll sondern auch der ‘~1t‘£]l(,hP}1
Bildung unserer Jiinglinge grosse Gefahren bereitet.
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Das Lyceum.

er Schiiler jenes Gymnasiums, das wir vorschlagen, und
% das kein anderes ist, als die herrliche alte Schule,
{, hat in den fiinf bis sechs Jahren seiner ersten Lernzeit

zwar nicht Vielerlei gelernt, aber an der Hand des
Lateins ist er zu tiichtizem Kinnen in Schrift und Wort, im
klaren, angemessenen, schonen und iiberzeugenden Ausdrucke
geschult worden. Er weiss Weniges, aber er kann
desto mehr; und das Wenige, was er weiss, kennt er griind-
lich; und, was die Hauptsache ist, sein jugenglicher Geist ist
durch eine fortwihrende, aber nicht aufreibende Ubung ge-
stihlt, zum Dringen in die Tiefe gewthnt, voll Selbstthiatigkeit,
voll Tust zum Lernen, voll Begeisterung fiir das Schine und
Wahre. 1)

1) Unser unsterblicher J. A. Mthler, derneben seinem theologischen
Wissen einer unserer ausgezeichnetsten dentschen Klassiker ist, verdankte
das wunderbare Ebenmass seiner Sprache gerade einer tiichtigen Gymnasial-
hildung, welcher er spiter noch durch eigene klassische Studien nachhalf.
Reithmayer schreibt von ihm (Wetzer-Welte u. d. W.): ,Hier — in den
klassischen Studien — war es vornehmlich, wo er, selbst noch unbewusst,
wozu das Alles ihm dereinst dienen sollte, jene Schiirfe und Klarheit des
Urtheils, jene Feinheit des Ausdrucks und jene Gewandtheit der Darstellung
sich aneionete, mit einem Worte jene formelle Bildung schipite, welche
spiiter den Lehrer und theologischen Schriftsteller so ausnehmend wohl ge-
kleidet haben.® — Auf der anderen Seite machen wir die Erfahrung, dass
Leute, die sich mehr den Realien, als den klassischen Studien auf dem Gym-
%msium hingaben, es ihr Leben lang zu keinem ertriglichen deutschen Stile
wrachten,
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So ist der Jiimgling dem jungen Baume gleich anfgewachsen.
Nur erst der Stamm ist gepfleot; die wenigen Nebenficher
(Accessoria), die nebenbei vorkamen, bilden g]_eluhsam leise
Ansitze zu kiinftigen Asten. -Jetat, 1mc.]1dem der einheitliche
Stamm des Wissens erstarkt ist, 111(19; die Krone des Baumes
sich entfalten: die tiefoedrungenen Wurzeln vermigen schon
KEtwas zu fragen.

Das Gymnasium ist zn Ende, die Lyceal-Bildung beginnt.

Uber den Zutritt zum Lyceum hat natiirlich eine ernste
Priifung zu entscheiden, die jedoch weit einfacher ist, als unsere
heutige Reife-Priifung. Geldufige und fliessend deutsche Uber-
setzung eines mittelschweren, in der Schule nicht oelesenen
lateinischen und Olle{inw]wn Schriftstellers, die hiebei erprobte
Kenntniss der (ﬂamumtxh, Stilistik und 1{I:etm1ll, klares Auf-
fassen des Gedankens, eine lateinische und griechische Stil-
probe, ein Kkiirzeres lateinisches Gedicht, endlich eine schrift-
liche lateinische Rede iiber einen dem Jllll“lmﬁf‘ zugiinglichen
Gegenstand reichen fiibrig hin, um sich von der eife des
Schiilers zum philosophisch- waha‘rm]mn Lyceum zu itberzeugen.
Selbstverstindlich bildet auch hier, wie im gesammten Schul-
wesen, die mittlere Begabung ' den cesetzlichen Massstab.
Es handelt sich ohnehin blos darum, ob der Gymnasiast geistig
so weit gediehen sei, dass er die hoheren Studien mit Frucht
betreiben Lonne. und ob er in der Entwickelung seines Charakters
g0 gefestigt da.‘i{.ehe dass man ihn getrost etwas freier lassen kann.

Dieser Vorr;t.hl&g” zum fritheren Lycenm als der Mittel-
stufe zwischen Gymnasinm und Universitdt zuriickzukehren,
wird den an das heutige System Gewdhnten so befremdlich
vorkommen, dass wir uns einer nidheren Begrinmdung kaum
entschlagen diirfen. Sodann ist die Gefahr, dass die wilden
Wasser der Vielwisserei auch hier eindringen mdchten, so
walrscheinlich, dass wir einen begrenzenden Damm gegen die
TTberfluthung aufwerfen miissen. So entstehen die zwei Fragen:
1. Warum miissen wir uns fiir das Lyceum entscheiden? 2. Was
soll auf dem Lyceum gelehrt werden?

I. Warum miissen wir uns fiir das Lyceum entscheiden?

Wir antworten kurz: aus psychologischen, didaktischen
und piadagogischen Griinden.

Der Lehrgang muss der psychologischen Ent-
wickelung des Knaben und Jimglings entsprechen. Tne.]unige
Greistesfihigkeit nun, welche zuerst sich ausbildet, ist das
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Geddchtniss; ja dasselbe ist im Knaben- und ersten
Junglingsalter geradezu am stirksten, nimmt aber mit und
nach der vollkommenen Ausbildung des Korpers ab, bis es
endlich im Greise nur als Riickerinnernng an die fritheren
Jahre noch einige Kraft beth Lmr' , dagegen fiir danernde Fest-
haltung neuer Kindriicke erstaunlich schwach ist. Da man
nun das Eisen schmieden muss, solange es warm ist, so wird
eine verniinftige Studienordnung jene Bliithezeit des Gediicht-
nisses gerade fiir dasjenige Fach verwenden, bei welchem das
Meiste memorirt werden muss: fir die Erlernung der G ra m-
matik und jener beiden Sprachen, welche die Grundlage des
Gymnasial-Unterrichtes bilden, vor Allem der lateinischen und
erst zweiten Ortes der griechischen. Aus diesem Grunde weihte
die alte Schule die ersten drei bis vier Gymnasial-Jahre dem
Erlernen der (_'n‘i'zululm.t:h. -

Aber bald erwachen im angehenden Jiinglinge die hoheren
Geisteskriifte: die Phantasie, jene unschitzbare und vom
Unverstande missachtete Seelenkraft, ferner die Liebe zum
Schinen, die Urtheilskraft und jene Begeisterung fiir alles
Gute und Schione, welche dem ,'J'u_g'mnha]i'v' ihren Stempel auf-
driickt. So weist uns die Natur selbst darauf hin, jetzt den
Jimgling in der Rhetorik (pectus facit eloquentem) nml Poetik
auszubilden, wie denn in der alten Schule durch die Humanitit
und Rhetorik, welchen ‘-',ii,‘.]! die Poetik als Begleiterin anschloss,
geschehen ist. Welche naturgemisse Verwendung des schinsten
}'J{elnjl]lml[1-!1'3, der ,Zeit der Ideale“!

Jedoch eine hohere Stufe des Geisteslebens muss er-
Hummr n werden, jene des Verstandes, der eisernen Folge-
richtigkeit im Denken und Schliessen, der <11)'~T1:I§xfl31i ‘wpekuldtmn
Und neben dieser Erlenchtung der inneren Welt miissen auch
die Grundgesetze der dusseren Welt erkannt werden,
denn der Verfasser des Buches der Weisheit ruft bewunderungs-
voll zum Schopfer: ,Du hast Alles nach Mass, Zahl und Ge-
wicht geordnet.* (11, 21.)1) Diese Aufgabe fillt dem Lycenm

1 A. von Humboldt schreibt in den ,Emleitenden Betrachtungen® zum
»Bosmos* die Sttze: ,Wie in ]Lmn hl"lhl_}'u Kreisen der Ideen und Gefithle,
in dem Studinm der [1E~.<]!H]tlr der Philosophie und der Wohlredenheit, so
ist auch in allen Theilen des Naturwissens der erste und erhabenste Zweck
isticer Thiitigkeit ein innerer: nimlich das Auffinden von Natur-
gesetzen, die Ergrindung ordnungsmiissiger Gliedernng in den Ge-
bilden, die Einsicht in den nothwendigen Znsammenhang aller Veriinderungen
im Weltall.* Die Kenntniss der Grundgesetze der Husseren Welt, die
Physik, geniigt fiir die allgemeine Bildung; die Kenntniss der Empirie,
/““]H "l.‘..wl}m*;l‘ni]{ gte, kann sich Jeder nach Lust nnd Bediirfniss selbst
aneignen.

o p
\h‘\l

P, Pachtler, Reform, 1%
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zu, welches den geistig entwickelten Jiingling in die Philosophie,
Mathematik und Ph\,ﬂh einfithrt, und so 1119 alleemeine Bildung
desjenigen abschliesst, welcher sich einem F achstudinm auf der
Universitit hingeben will. Dies Wartchen yallgemein® will
um Alles in der Welt nicht soviel bedeuten, tht«n der einstige
akademische Biirger von Allem Etwas und im Ganzen Nichts
wissen solle, sondern es bezeichnet jenen Kreis des Wissens
und Konnens, welchen man alleemein, d. h. fiberhaupt von
Jedem vm]dnr-ml muss, der auf der Hochschule die Gottes-
oelehrheit oder lwchtw.1u~rn~\dmtt oder Heilkunde lernen will.

Weil nun die drei E[cmprtmhu des Lyceal-Unterrichtes
offenbar iiber dem Gymmnasium stehen und einen eigenen Kreis
von Wissenschaften bilden, weil sie sich mit der {uahaldunﬂ'
der hoheren und hochsten Geisteskriifte beschiftigen und eine
cewisse Reife des Schiilers voraussetzen, — aus diesem psy cho-
logischen Grunde missen wir uns fiir das Lyceum, als eine
Mittelstufe zwischen Lateinschule und Akademie, entscheiden.

Wie unnatiirlich ist dagegen der heutige Gymnasial-Lehr-
plan, welcher bereits im Knaben alle Geisteskriifte als ent-
wickelt annimmt, die Grammatik, Mathematik und der Himmel
weiss, was mnoch, durcheinander mengt und die Jugend mitb
diesem Potpourri ,harmonisch® bilden will! Zwar ist auch im
Knaben schon der Verstand irgendwie 'h;ltie.r, jede Anwendung
einer grammatischen Regel ist vlouﬁh(h ein Syllogismus ; wenn
7. B. der Schiiller der untersten K Lhm im Akkussativ des
Singulars corpus sagt, so schliesst er: die neutra haben im
Nominativ, Akkusativ und Vokativ :hen«t]bv Endung, nun aber
ist corpus ein neutrum, also . .; aber trotzdem iiberwiegt
das Geddchtniss, w esshalb die Beschiiftigung der frithen Jugend
mit reinen Verstandesdingen, wie Mathematik, unpsychologisch
ist.1) Diese letzteren sind erst am Platze, wenn der Verstand

1) Damit Niemand diesen Satz fiir eine ultramontane Schrulle halte,
stehe hier, was Bilers (,Meine Wandernng, IT, 173 ff.) iiber die Mathematik
am Gymnasium sagt: __\u wie ich, haben wahrscheinlich auch die meisten
anderen Direktoren mit einem hosen Konflikt zwischen Mathematik und
Philolocie zu kimpfen gehabt. Der (tlll]].l]. liegt in der Natur der Sache.
Sprachkenntnisse und Mathematik gehen in der Schule nicht gleichen Schritt
und nehmen verschiedene Geisteskviifte in Anspruch. M ythematik kann nur
von Lektion zu Lektion in ununterbrochener fortschreitender Klarheit des
Verstiindnisses gelehrt werden, wihrend es bei den Sprachen mehr auf ein
Ansammeln aus einem vorliegenden, ganz fertigen Stoffe ankommt, so dass,
was anf einer Stufe des Unterrichtes etwa versiiumt oder wieder vergessen
ist, auf der andern leicht nachgeholt werden kann. Dazu kommt, dass
Talente fiix Sprachen, Geschichte, Geographie viel allgemeiner :e'mul, als
Talente fiir Mathematik. Lebhafte, flatterhafte Knaben, die selten ihre
Aufmerksamkeit dauernd auf einen Gegenstand zu richten vermigen, kommen




wirklich zu einer gewissen Kraft herangereift ist. Kurz, wenn
wir der Natur folgen wollen, so langen wir am Lyceum an.

Hiezu kommt ein weiterer Grund derselben Art. Mischt
man nédmlich Gymnasium und Lyceum zusammen, wie die Neu-
zeit gethan hat, so erhiilt das angebliche Gymnasium eine er-
miidende Dauer, neun bis zehn Jahre! Wie kann die leb-
hafte Jugend sich mit einer derarticen Langeweile befreunden?
Muss nicht der Beste in dieser Iliade erlahmen und stumpf
werden ? Dies wird aber ganz anders, wenn das Gymnasium
wieder zur Lateinschule, also in sechs, von Féhigeren in fiinf
Jahren zuriickgelegt wird; wenn der Jiingling hierauf vor
einer ganz neuen Anstalt, dem Lyceum, steht und sich tristen
kann: Panlo majora canamus. Man muss es mit eignen Augen
oesehen haben, mit welcher Begeisterung, ja mit welcher Art
von religioser Verehrung die Jiinglinge in die ,Philosophie
eintreten, welch neuen Eifer sie fiir diese Studien mitbringen,
und wie leicht es den Lehrern wird, dieses jugendliche Interesse
zum Besten der wissenschaftlichen Fortschritte auszubeuten.
Wer wollte dieses unbezahlbare Kapital nutzlos in’s Wasser
werfen oder dafiir das widernatiirliche Basedow - Wolf’sche
Gymnasium eintauschen? Der Natur zu folgen, mahnte schon
einer von den sieben Weisen Griechenlands; leider haben wir
iiber trdumerischen Theorien und dokfrindren Kliigeleien die
Natiirlichkeit verloren und so das Lyceum mit dem Gymnasium
znsammengepanscht zum namenlosen Unheile fiir die Jugend-
bildung. 1)
oft. zn Sprachkenntnissen, man weiss nicht wie; in der Mathematik, wo Ver-
stand wund Urtheilskraft thidtig sein miissen, bringt man sie oft mit allen
Mitteln der Giite und der Strenge keinen Schritt vorwiirts. Dagegen findet
man Knaben, deren geistige Thiitickeiten mehr nach innen gerichtet sind,
die trinmerisch aussehen, weil sie jeden Faden vermige ihrer geistigen
Natur bis zu Ende ausspinnen miissen. Knaben dieser Art machen oft
iiberraschende Fortschritte in der Mathematik, wiihrend ihnen in den Sprachen
Alles wirre und bunt durcheinander liuft. Nun werden aber die Bildungs-
stufen und Klasseneintheilungen unserer Gymmasien nach Sprachkenntnissen
bemessen. Da tritt denn oft der Fall ein, dass ein Schiiler in den Sprachen
z. B. vollkommen reif fiir Tertia ist, aber in der Mathematik nicht einmal
den Forderungen der Tertin ganz geniigen kann. Wollte man nmn diesen
Schiller doch nach Tertia setzen, so wiire er fiir die Mathematik verloren;
wollfe man ihn in Quarta zuriickhalten, so wiirde man zu Grunde richten,
was im erfrenlichen Gedeihen ist. Dieg ist der leidige Konflikt, der nicht
selten noch dadurch geschiirft wird, dass der mathematische Lehrer kein
vichtiges Urtheil fiir die philologischen Wissenschaften, der philologische
kein richtiges fiir die mathematischen hat.* In solche Dornenhecken gelangt
mser Gymmasium®durch die unnatiirliche Mischung der Ficher.

) ,Das Mischen, Sudeln und Manschen ist dem Menschen angeboren;
schwankendes Tasten und Versuchen ist seine Lust. Giothe.
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Auch aus didaktischen Griinden missen wir dem
Lyceum das Wort reden. Was ergibt sich némlich anderen-
falls? Entweder wird die Lycealbildung ganz der Universitit
vorbehalten, oder ganz mit dem Gymnasium verquickt, oder
zwischen den beiden Anstalten halbirt.

Die erstgenannte Einrichtung lag der Melanchthon’schen
Tateinschule zn Grunde und liess sich im 16. Jahrh. vielleicht
aufrecht halten, weil damals die Fertigkeit Im Verstehen,
Sehreiben und Sprechen des Tateins, also die Arbeit etlicher
weniger Jahre, zum akademischen Studium berechtigte, dem-
nach die Universitits-Studien entsprechend verlingert werden
konnten. Aber eanz anders ist es beim heutigen lan g-
jahrigen Gymnasium. Wer kann die vier Jahre des Uni-
versitits-Studiums nach einem zehnjihrigen Gymnasium noch
durch allerlei Tiycealficher in Beschlag nehmen lassen? Das
witrttemberoische Gymnasimm hat zehn Jahreskurse, das Stu-
dium - der Theologie dauert vier Jahre; und nun sollen die
protestantischen Studenten von diesen acht Semestern fiinf dem
eigentlichen Studium der Theologie, die drei ersten aber den
sogenannten ,allgemeinen Wissenschaften®, d. h. vorziiglich
den Lyceal-Studien widmen, némlich Kollegien horen iiber
biblisch-griechische Sprache, Geschichte, Logik, Anthropologie
oder Psychologie, reine Mathematik, praktische Philosophie,
Metaphysik, Geschichte der Philosophie, Physik ete., kurz:
elf Koliegien, von welchen manches ganzjihrig ist, so dass je
filnf Kollegien auf ein Semester kommen. Diese Wissenschaften
sind aber grosseren Theils so umfassend, dass kaum ein Genie
dieselben gleichzeitig, wir sagen nicht bewdltigen, sondern nur
annihernd lernen kann. K. L. Roth schreibt daher mit Recht:
JKein Mann von gereifter geistiger Kraft wiirde es, auch
wenn er von Berufspflichten ganz frei wire, irgend moglich
finden, die elf Wissenschaften innerhalb einer Zeit von andert-
halb Jahren, oder auch in drei und sechs Jahren mit einigem
Nutzen so zu treiben, dass er immer fiinf derselben zugleich
behandelte. Diese Einrichtung hat sich in der Weise iiber-
lebt, dass fiir sie in der That Nichts mehr gesagt werden
kann, als das, dass sie schon lange so bestehe.® 1) Aber diese
Einrichtung, welche einem soliden Fachstudium den Todesstoss
versetzt und die Universitits-Studien unsinnig iitberladet, ist
leider sogar von katholischen Liindern Deutschlands ange-
nommen und in cemischten Staaten auch auf die katholischen
Theologen iibertragen worden! Woher aber stammt der ganze

1) Kleine Schriften, 1. B., Stuttg. 1857, S. 402.
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beklagenswerthe Unfug? Daher, dass man das Lyceum ent-
weder nicht gehabt oder wieder aufeegeben und seine Di-
seiplinen der Universitiit aufeeladen, d,mpbpn /llﬂll‘ll‘h die Gift-
mischerel der moivpatfe in die Hufhw(]mh, hiniibergeschleppt
hat. Den Protestanten ist dieser Irrweg moch zu verzeihen,
weil ihnen von Anfang an das Lyceum gefehlt hat; aber desto
schuldhafter sind die Katholiken, wenn sie ihre alte Schule,
die weit vollkommnere, {hucnwahen um sich die #dusserst
mangelhafte modern-pr otestantische elllanhmurh*]n Osterreich
hatte bis 1848 seine katholische Schulordnung mit 6jihricem
Gymnasium, mit philosophischem Lyceum und vierjihrigem
Fachstudium — und wahrlich, vier Jahre HKachstudium sind
nicht zuviel! — die etwa eingeschlichenen Fehler liessen
sich mit Leichtigkeit verbessern, der iibliche Schlendrian sich
bekidmpfen; aber statt das Bestehende zn verbessern, wollte
man lieber den protestantischen Lehrplan Preussens annehmen,
ja noch iberbieten; und so erliess man 1849 den Ulﬂamaahonu—
Entwurf fiir k. k. Gymnasien“, iiber welchen nun der be-
riichtigte ,,Schulkrach“ aunch hereingebrochen ist.

Was aber geschieht mif den Lyceal-Fichern, wenn sie
auf die Universitiit iibergeschoben werden? Sie werden nicht
studirt! Man kennt ja die Studenten der ersten Semester,
die ,Fiichse“, und ihre Leichtfiissigkeit in Studium und Leben.
Wer gar meint, eine strenge Priifung aus der Philosophie ete.
werde ihnen schon Eifer hmblmgen, der kennt den civis acade-
micus, der zum ersten Male seine Freiheit geniesst, einfach nicht.
Ein strenges Examen ist am Platze in den letzten Wochen
des Lyceums, da triigt es reichliche Friichte, aber nicht

vihrend der l'ni\rlaii"cihj.ﬂne Thatsiichlich ist aunch un-
seres Wissens eine eigentliche Priifung ans der Philosophie,
Physik ete. nirgends auf deutschen Hochschulen -eingefithrt.
Und vollends undurchfithrbar wiire die Verbindung derselben
mit der ersten Dienstpriffung. Kurz, die Vorbehaltung der
Lyceal-Studien fiir die Universitit ist unpraktisch und un-
fruchtbar.

Wird dagegen das Liyceum mit der Lateinschule (dem
Gymnasinm) verquickt, so ergeben sich ebenso grosse Schwierig-
keiten, wie im angefithrten Falle, yor Allem das ungliickselige
helell(-l itber welches wir hemlt» frither OE%}JIUHIP]} ]mhen
und das fast von allen Schulminnern verurtheilt wird. Sodann
ist die Ineinanderschiebung von Grammatik, Rhetorik, Philo-
logie, Philosophie und WLLLhemamk Physik mul Naturbeschreibung
ein didaktischer Missgriff t'l‘ate]] Ranges. Was hat, um nur
Ein Fach zu nennen, die streng syllogistische Mathematik auf
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dem Gymnasium, das eine ganz andere Methode befolgt, zu
thun?  Fine nahezu allgemeine Erfahrung lehrt, dass dieses
Fach auf den Gymnasien entweder von den Schiilern ganz
vernachlissigt, oder nur unter der hartesten Zwangsmassregeln
erlernt wird. Schon Fr. Aug. Wolf war der unter Gymnasiasten
hiiuficen Meinung, dass Jemand, je besser er in der Mathematik
sei, desto weniger Talent fiir andere Kenntnisse habe. 1) Woher
kommt diese Meinung? Aus dem unmittelbaren Bewnusstsein
der Schiiler, welche fithlen, dass die trockene Mathematik am
Gymnasium denselben Eindruck macht, wie ein fremder Korper
in unserem Organismus. Wie kann denn der Jimgling Latein
und Griechisch, Rhetorik und Poetik, und daneben auch noch
Mathematik oder Philosophie lernen? Die eigentlichen
Gymnasialficher erfordern schon die volle Geistesthitigkeit.
K. L. Roth (kL Schr., I, S. 374) sagt aus eigener Erfahrung :
_Wer Mathematik griindlich studiren will, hat keine Zeit, auch
Latein und Griechisch gut zu lernen; und was man obenhin
lernt, fruchtet ja Nichts. Aber gerade ebenso haben diejenigen,
welche Latein und Griechisch griindlich studiren, und daran
sich bilden wollen, keine Zeit, Mathematik daneben zu lernen,
und ebensowenig, was z. B. auf preussischen Gymnasien ist,
Naturgeschichte und Physik. Man tiuscht sich hierin gar leicht
damit, dass man meint, die menschlichen Kipfe seien ebenso
beschaffen, wie die Tabellen, auf denen man die Lehrpline
aufzeichnet.“ '

Vollends der jimmerlichste Nothbehelf, der jedoch unserer
hentizen Charakterschwiiche und Principienlosigkeit ganz ent-
spricht, ist die Halbirung der Lycealficher zwischen dem Gym-
nasium und der Hochschule. Man hat z. B. in den obersten
Kursen der Lateinschule philosophische ,Propéddeutik®, auf der
Universitit die ,systematische¢ Philosophie, vor der Maturitit
die Physik grosstentheils aus dem Handbueh, im ersten
Universititsjahr ein Kolleg iiber Experimental-Physik u. s. w.
Auch dieser Missbrauch ist eine Folge der alten protestantischen
Schule, die es nie zu einem ausgepragten Lyceum brachte,
daher planlos zwischen unterer, Miftel- und Hochschule hin-

1)  Vidi, quo quis melior mathematicus esset, eo ineptiorem ad op-
timas alias artes.* K o6rte, Leben Wolfs, II, 156. — Als in den vierziger
Jahren der Hamburger Dase (,Rechensimpel®) seine stannenswerthen Vor-
stellungen in den deutschen Stiidfen gab, galt es an einem siiddeutschen
Gymnasium fiir eine halbe Unehre, die Mathematik zu lernen. Unter 44
Schiilern eines Jahreskurses gab sich nur Einer mit diesem Fach ab, die
Ubrigen erkliirten, sie wollten keine ,Rechensimpel® werden.
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und herschwankte. 1) Schon der Vater des heutigen preussischen
Gymnasiums, Fr. A. Wolf, misskannte oder ignorirte die philo-
sophisch-realistische Mittelstufe zwischen Gymnasium und Uni-
versitiit, bestimmte daher den Wirkungskreis der ersteren
Anstalt dahin: ,Alles, was mehr das Geddchtniss und die
Imagination beschiiftigt, gehort der Schule; der Universitit
dagegen, was mehr den hoheren Seelenkriften anheimfallt.
Der Schiiler soll nur Kenntnisse und befestigte Fertig-
keiten auf die Universitit mitbringen. Da [jedoch] der
Ubergang zu dem eigentlich wissenschaftlichen Unterrichte
anf der Universitit nicht durch einen Sprung geschehen
kann, so muss die Schule sich in der obersten Klasse
allmiilig der Universitiit ndhern, ohne desshalb darum jedoch
dieselbe in Sachen oder Form zu anficipiren.* Wozu diese
schillernde Unbestimmtheit in der obersten Klasse? Wozu eine
Lehrweise, die akademisch und doch wieder nicht akademisch
ist? Warum nicht lieber voll und ganz das philosophe Triennium
zwischen der Latein- und der Hochschule?

Kurz und gut! Die Lyceal-Ficher sind dem Kkiinftigen
akademischen Biirger als Vorstufe zum Fachstudium wunent-
behrlich: auf dem Gymnasium konnen sie nicht erlernt
werden, auf der Hochschule werden sie nicht gelernt und
schaden, wenn sie je gelernt werden sollten, dem eigentlichen
Fachstudium, welches die volle Universitiitszeit in Anspruch

1) An dieser Klippe scheiterte sogar die Gymmasial-Pidagogik eines
s0 erfahrenen Schulmannes, wie K. L. Roth, der in seinen ,Kleinen Schriften”
(II, 172) die gemeine Arithmetik als hinreichend bezeichnet, also die
Mathematik aus der Vorbildung zum Fachstudium ganz ausschliesst. Er
schreibt: ,Gewohnlich wird angenommen, dass die Mathematik die beste
Ubung fiir die Denkkraft darbiete. Soweit diese Ubung in der Bildung regel-
rechter Schliisse besteht, wird das Niemand in Abrede stellen: Aber das
Schliessen nach Induktion und Analogie, was die Beschiftigung mit einer
fremden Sprache fortwihrend zur Ubung bringt, ist um Vieles wichtiger
und fruchtbaver fiir das Alter der Gymnasialschiller. Auch bekenne ich,
vom arithmetischen und geometrischen Unterrichte beinahe niemals die
Wirkung bei Schiilern wahrgenommen zu haben, dass diese in der Bildung
regelmissiger Schliisse einige Fertigkeit erlangt hitten. Uberdem gewinnt
die Mehrzahl der Schiller auch bei fleissigen und geschickten Lehrern Nichts
weiter, als die Fertigkeit in der gemeinen Arithmetik; und weiter
braunchen auch die meisten fiir's Leben nicht. — Wohlge-
merkt, Roth hat das zehnjihrige Gymnasium, von welchem der unmittelbare
Ubertritt zur Universitiit erfolgt, im Auge. Hiitte er das Lyceum gekannt
oder angenommen, so hiitte er richtiger sagen miissen: Wir wollen das
Gymnasium von der heterogenen Mathematik sauber halten, und dieses
Fach dahin schieben, wohin es gehort, an's Lyceum. Denn die blosse
i,g_:,ielmeinc Arithmetik® ist wirklich zu wenig fiir einen Akademisch-Ge-
ldeten.
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nimmt. Was folgt hieraus? Dass auch aus didaktischen
Griinden das Lyceum unentbehrlich ist.

Zu dem namlichen Satze gelangen wir, sobald wird die

wichtigste Riicksicht walten lassen, nédmlich d {m Pidacogik.
Der Ubergang von der {mnlmm.ll Disciplin zur Universitits-
Freiheit ist zu schroff, fiir sehr viele Jiinglinge geradezu ver-
derblich. Was thun? Die akademische Ungebundenheit ein-
schrinken, geht nicht; es bleibt also nur iibrig, den Gymnasiasten
des letzten Jahres, oder der zwei letzten Jahre grissere Frei-
heit einzurdumen. Aber dies wire ein Einbruch in die ge-
sammte Disciplin des Gymnasiums, ein heilloses Vorbild fiir
die nachst-unteren Klassen, in denen so manche Freunde der
Primaner sitzen. Und welche Verlegenheit fiir den Dir :Jltm
den Sekundaner fiir eine Sache, die dem Primaner erlanbt i

zu strafen, gar schwer zu strafen! Privilegien erweken Hd“a\
und Neid, sie untergraben die Schulordnung, die an Gymnasien,
vollends in der Gegenwart, streng sein muss. Uber alle diese
Verlegenheiten hilft das Lyceum hinweg. Wo dieses besteht,
kann man an der Lateinschule die volle Strenge des Disciplin
walten lassen, also energisch die etwaice Genusssucht, Arbeits-
scheu, Ungebundenheit und Widerspenstiokeit der lu}:um] be-
kimpfen. Ohnehin ist es ,dem ‘uivnarh(_n cgut, dass er von
Jugend auf das Joch tmrre-“ (Klagel. 3, 27), doppelt gut in
unseren Tagen, da die Jlll]ﬁllnt"(’ zugleich durch Fehler des
Leluﬂatmns selbst, so gern das akademische Leben ,anticipiren®.
Erst am Lyceum kann man wieder eine eigene, mildere und
freiere Disciplin einfithren, so dass der Ubergang zur akademischen
Selbstiandigkeit wirklich nur ein kleiner Schritt ist, der gefahr-
los gemacht werden kann.

Das Angefithrte mag zur Rechtferticung des Lyceums.
und zur Uberzeugung unserer Leser von der Nothwendigkeit
desselben hinreichen. Durch die Verschmelzung der Lyceal-
fiicher, sei es mit dem Gymnasium, sei es mit der Univer "Sitét,
nelanwpn wir in ein Labyrinth von psychologischen, didakfise hen
und Ilddlff{)ﬂhdlen Schw ierigkeiten, aus dem uns "keine Theorie
und keine Bureau-Weisheit herausfiihrt.

2. Was soll auf dem Lyceum gelehrt werden?

Die philologisch-rhetorische Bildung, welche der Jiingling
am Gymnasium unter Leitung der Lehrer und durch selbst-
thitige Ubung sich angeeignet hat, ist an sich zu mager, als
dass ummtielbnr daranf das Pac*hqmdmm beginnen {hlliie “ er

|
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wird an einer Leiter mit einem Schritte drei Stufen zumal er-
Klimmen wollen? Erst die Ficher des Lyceums leiten zur
Universitit iiber und bieten eine solide Biirgschaft fiir ein
fruchtbares akademisches Studinm.

Diese Ficher sind: Philosophie und Physik, Mathematik
und die nothwendigsten Realien.

Die Philosophie ist die Seele des gesammten
Unterrichtes dieser Stufe, nimmt daher denselben Platz ein,
wie das Latein anf dem Gymnasium, d. h. um sie, als den
Mittelpunkt, miissen sich die iibrigen Wissenschaften gruppiren.
Wir sacen absichtlich ,Wissenschaften®, weil jetzt erst, auf
dem Lyceum, das systematische Lehren und Lernen am Platz ist.

Wir schimen uns fast, von der Wichtigkeit des philo-
sophischen Unterrichtes ein Wort zu sagen, m]ll doch ist dies
in der Gegenwart so iiberans zu betonen. Némlich trotz
unserer sonstizen Fortschritte, besonders in den von Baco an-
gebahnten empirischen Kenntnissen, sind wir in der Philogophie
in einen so trostlosen Zustand gekommen, wie seit Jahr-
hunderten nicht, ja wir sind so nnrulums[llu‘r‘rml dass wir in
Deutschland kaum mehr von Philosophie reden komnen. Wo
wird sie noch gelernt, wo noch anstindig gelehrt? Schreibt
doch selbst der Dr. David Fr. Strauss (Der alte und der neue
Glaube, S. 213): ,Dass die Philosophie seit geraumer Zeit in
der Mauser begriffen ist, liegt leider vor Aungen.* Doch trostet
sich der Apostel des [Tnnl(mhemj dass ,ihr die Federn schon
wieder wachsen werden“; denn iil:el die letzten FKragen,
Anfang und Ende, Gr enze oder LTI(‘I!/L‘III(]‘-\IWL.PH Zweck oder
Zufillickeit der Welt, kimne ohnehin nur die Philosophie die-
jenice Auskunft ertheilen, die iiberhaupt in diesen Regionen
moglich sei.“

Durch Kant ist die Revolution auch in das Gebiet der
Philosophie getragen, d. h. ihr der feste Grund, auf dem sie
stand, durch einen ml\:llml Kriticismus weggezogen worden. 1)
Seitdem irrte sie von einem Systeme zum anderen, vom idealen
zim materialistischen l‘d]ltlncuqnnr-, von da zur Schopen-
hauer'schen Geisteside und zur vollen Verzweiflung, die uns
der Philosoph des Unbewussten wie ein Medusenhaupt entgegen-

1) Kleutgen, Uber die alten und die neuen Schulen, 2. A., S. 174 1.
schreibt : . Wir -.111+| del Meinung, dass die Philosophie sich noch immer anf
dem ('i'nm{le bewegt, den Kant ihr _;:P{rehen hat, oder vielmehr, dass sie den
Grund, den Kant ihr genommen, noch immer nicht wieder errungen hat;
und hierin allein konnen wir die Ursache des beklagenswerthen Zustandes
erkennen.* — Das Nihere bei demselben, ,Die Philosophie der Vorzeit®,
2 Biinde, Miinster, 1860,
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hilt. Im Grossen und Ganzen ist sie um ihre alte Wiirde, die
Fithrerin und TLeuchte des natiirlichen Erkennens und ins-
besondere der Naturforschung zu sein, und sich selbst nach
der Wissenschaft der Offenbarung zu orientiren, griindlich ge-
kommen. Jetzt schreitet die ,Naturwissenschaft® als gespreizte
und belfernde Gebieterin voran, und die ehemalige Dienerin
der Theologie, aber Gebieterin aller natiirlichen Wissenschatten
muss froh sein, mit schlecht unterdriicktem Arger die Magd
der ,Naturwissenschaft“ zu spielen und sich fiir diesen niedrigen
Dienst noch schmihen zu lassen.?!)

Und was ist oar aus dem Naturrechte, insbesondere dem
so hochwichtigen Volkerrechte geworden? Vor dem absoluten
Menschenthume, dem Grundirrthume der heutigen Neuerer,
verschwindet das Naturgesetz, wie der Schnee vor dem Kohn,
gibt es keine gottliche Weltordnung mehr, welcher die ganze
Menschheit unterthan sein miisste, ja nicht einmal mehr den
Zebe Eéviog der alten Griechen, sondern nur noch die National-
selbstsucht und Nationalhabsucht gegeniiber den anderen
Vilkern, statt des sittlichen Rechtes das Faustrecht des
Stirkeren. Wir haben uns die theoretische und praktische
Philosophie rauben lassen. %)

Unter solchen Umstinden diirfen wir uns iiber die
schreienden Gebrechen der heutigen philosophischen Bildung
nicht verwundern. Uberall begegnet uns der Mangel an Logik:

1) Nicht wir sind die Erfinder dieser boshaften Nachrede, sondern
Dr. D. Fr. Strauss selbst gesteht a. a. O. ein: ,Der hohe Ton, den manche
Philosophen gegen die Naturforschung anzunehmen belieben, ist. ebenso
tadelnswerth, als andererseits das ungeschlachte Schimpfen auf die Philo-
sophie, womit uns die Naturkundigen so gern unterhalten, aber nicht er-
banen. Und beinahe ist auf dieser letzteren Seite die Verkennung der
anderen noch hartniickiger, als auf jener. Dass dem Philosophen natur-
wissenschaftliche Kenntnisse unentbehrlich seien, wird aunf philosophischem
Boden heute kaum mehr irgendwo gelengnet; weit Ofter sehen wir die
Vertreter der exakten Wissenschaft aufgelegt, die Philosophie zur Astro-
logie und Alchymie in die Rumpelkammer zu verweisen ete.” — Da wir uns
hier mit dem Niedergange der modernen Weltweisheit nicht ndher be-
schiftigen konnen, verweisen wir auf Stockl, Handb. der Gesch. der
Philos., 5. 688 ff. :
_ 2) Auch der Protestant Alexi (Das hohere Unterrichtsw. in Pr.,
Giitersloh, 1877, S. 18) klagt in Betreff der neueren Gymnasien: ,Jeder, der
die Schule verliisst und sich nicht seinen kindlich gliubigen Standpunkt er-
halten hat, ist genothigt, sich die Fragen iiber die tiefsten Probleme mensch-
lichen Denkens selbst zu beantworten, ohne doch die nothigen Kenntnisse
und die noch nothigere Lebenserfahrung, jene tiefste Quelle aller Hrkennt-
niss, zu besitzen. So verfillt er ohne seine Schuld der geistigen Demagogie,
die ihn sachte ihre Strasse fithrt.* Ubrigens kommt auch Alexi iiber die
Erkenntniss des Ubels nicht hinaus, denn die von ihm vorgeschlagenen
Heilmittel helfen nicht.
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in den Kammerreden, in der Tagespresse, im geselligen Um-
gange: die Phrase beherrscht die offentliche Meinung und be-
reitet dem kurzsichtigen Liberalismus die Pfade. Warum
miissen bei den hoheren Instanzen so itberaus viele Urtheile
der ersten Instanz umgestossen werden? Warnm unterscheidet
man selbst bei handgreiflichen Dingen so blutwenig? Hs fehlt
unseren Zeitgenossen an Logik, iiberhaupt an philosgophischer
Bildung — und warnm? Weil wir unsere Gymnasiasten ohne,
oder fast ohne Philosophie zur Universitit ibertreten
lassen. Und die Hauptschuld hievon fillt auf den deufschen
Protestantismus.

TLuther hatte sich durch die groben Irrthiimer iiber die
Folgen der Erbsiinde und iiber die Eigenschaften des religitsen
Glaubens gleich am Anfange seiner Emporung gegen die Kirche
Gottes feindseliz gegen die Philosophie verhalten. Aristoteles
war ihm ein ,Narristoteles¢, und die menschliche Vernuntt
bekam einen Schimpfnamen, den wir gar nicht wiederholen
mioen. Kine dusserst mangelhafte Philosophie blieb, wie wir
frither gesehen haben, der Erbfehler der protestantischen
Gymnasien; nur die Katholiken hielten grosse Stiicke auf das
Lycenm und seine philosophischen Ficher, und in der jingsten
Zeit waren auf deutschem Boden nur die bischiflichen Klerikal-
Seminarien moch die Anstalten, in denen irgendwie die Welt-
weisheit als Vorbereitung zur Theologie oelehrt wurde. Je
mehr aber das protestantische Gymnasium das Vorbild fiir alle
Lehranstalten, sogar in Osterreich, wurde, desto tiefer sank
die Philosophie als Lehrfach. In der Preussischen Verordnung
vom 24. Okt. 1837 (Wiese, I, S. 35) erscheint noch die
,philosophische Propideuntik, allerdings blutwenig, aber doch
priscze vestieia formee, unter den Gymnasial-Lehrfichern; da-
gegen verordnet eine Cirkular-Verfiigung vom 7. Jan. 1856
(Wiese, I, 87): ,Die philosophische Propideutik ist, wie es
bei einer grossen Zahl der Gymnasien bereits geschieht, ferner
nicht als ein besonderes Unterrichtsfach anzusetzen®, d. h. sie
ist fallen gelassen.?) Wer da will — es werden aber
die Wenigsten wollen — kann diese zur Gelehrtenbildung un-

1) Ohne erheiternde Weisheit lduft es bei der Schul-Bureaukratie nie-
mals ab. So orakelt auch die angefiihete Verfigung: ,Der wesentliche In-
halt der philos. Prop., namentlich die Grundlehren der Logik, kann (!) mit
dem deutschen Unterricht verbunden werden, weshalb in dem beigefiigten
Ubersichtsplan statt der bisherigen 2 wichentl. Stunden fiir das Deutsche
in Prima 3 St. bestimmt worden sind.“ — Was hat sich die Schule nicht
Alles miissen gefallen lassen, seitdem sich die Bureankratie mit ihr befasst!
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entbehrliche Wissenschaft auf der Universitit ,horen, wobei
er hochstwahrscheinlich so klug bleibt, als er vorher gewesen.

Der Osterreichische Organisations-Entwurf (1849) ldsst
zwar einen Schatten von ,Philosophischer Propiadeutik® be-
stehen. aber bezweckt nur eine ,Erginzung der Erfahrungs-
kenntnisse von der Aussenwelt dm:h erfahrungsmiissige Auf-
fassung des Seelenlebens; zusammenhéingende Kenntniss der
allgemeinsten Gedankenformen (!) als Abschluss des bisherigen
und als Vorbereitung des bevorstehenden strengeren wissen-
schaftlichen Unterrichtes*, somit empirische Psychologie und
formale Togik einzig in der obersten (achten) Klasse durch
wiichentlich zwei Stunden. Wie mager und planlos! Sogar
die amtliche Terminologie beweist, dass man im Unterrichts-
Ministerium zu Wien (1848) mit der Weltweisheit auf ge-
spanntem Fusse lebte. Denn jene ,alleemeinsten Gedanken-
formen* konnen miglicher Weise anch Rhetorik und Stilistik
sein. Zur Noth wird es noch als wiinschenswerth bezeichnet
(S. 37), dass sich an die beiden Gecenstinde ,eine Hinleitung
in die Philosophie anschliesse, welche Aufgabe und Noth-
wendigkeit der Philosophie als dm alle anderen Wissenschaften
ergiinzenden und abschliessenden Wissenschaft entwickelt.*
Und iingstlich wird beigesetzt: ,Die Schwierigkeiten in der
Behandlung dieses Gegenstandes gu.{[lttun nicht, jetzt schon
auf ihn allgemein zu bestehen“, d. h. wenn das Bischen Pro-
pideutik nicht gegeben wird, M es anch recht: thatsdchlich
wird daraus nicht examinirt. \\ enn nun die Phil nmp]n@ ,alle
anderen Wissenschaften erginzt und abschliesst®, warum wird
sie so stiefmiitterlich behandelt, warmm der Unterricht in der-
selben aunf die Universitit, richtiger: ad calendas greecas ver-
schoben? 1)

Dahin ist es gekommen, weil man das Preussische Gym-
nasium zum Muster nahm, dieses aber wusste, wie iiberhaupt

1) Sogar die der ,philos. Propidentik® im amtlichen Entwuf ange-
wiesene Stelle hinter den fibricen Fichern und unmittelbar vor ,Kalli-
graphie, Zeichnen, Gesang und (ﬂmnmhl\ gibt zn denken. Wer aber das
Menschenmigliche von amtlicher Gallerte, von Ja und Nein, Siiss und Sauer,
verkosten will, der lese Nr. VIII des Anhaan im Org. }um“ (amt], .tuwahe
8. 175 ff.), wo zum guten Schlusse die J’]nmaop]m aus dem (:_\_.mtnwmm
lm'ulahnnqﬂnrmltm wird mit den Worten: ,Die richtige, dem Alter und
Bildungszustande angemessene Abgrenzung (le [philos. i Lehrstoffes ist 80
wthwmng (1), dass dieser Gurumicuul erst dann in den Gymne asialunterricht
eingefithrt werden kann, wenn ein Lehrer durch Vorlage eines tumpcmlmm«
den Gang, welchen er einschlagen will, niher wird ‘bezeichnet haben.“ —
Allerdings wird in den Osterr. l.r\mmau,n der Gegenwart ein Etwas als

’hllmmpht, wwetmtren, welches den Abgang :le-. ganzen Faches nicht
als National-U ngliick erscheinen lisst.
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die protestantische Schule, mit der Philosophie nichts Rechtes
anzufangen und hat seit der ,Reformation“ dieselbe schwache
Seite behalten. Meint doch sogar K. L. Roth (Gymm.-Pid.,
S, 114), einige Kenntniss von den Aufgaben der Philosophie
und von ihrer Terminologie geniige dem Gymnasiasten, miisse
aber fakultativ sein, nimlich fiir Solche, die spéter mit der
Philosophie sich beschiiftigen werden. 1) Und in seinen ,Kleinen
Sehriften“ (II, 174) fithrt er gar nur die Logik als philosophische
Propiadeutik, und zwar als fakultatives Gymnasialtach an. Wohl
denkt er an die Vervollstindigung dieses mageren Unterrichtes
auf der Universitit, gesteht aber selbst, wie wir bereits oben
cesehen haben, dass es mit diesem Studium nicht viel auf sich
hat. Und mit solcher jimmerlichen Vorbereitung soll der

junge Mann dem Studium der Theologie oder Rechtswissen-

schaft nahen?

Viel richticer hat das Christenthum von Anfang an grosse
Stitcke auf die Philosophie gehalten. Klemens von Alexandrien
nannte sie (Strom. I, 16; VII, 8) eine Vorschule zum christ-
lichen Glauben und (Strom. 1, 5) eine Erzieherin fiir das
Avaneelium: der grosse Kirchenlehrer Augustinus aber sagte
(De Trin. XIV, 1): sie sei jene Wissenschatt, durch welche
der so heilbringende Glauben_erzeugt, gendhrt, vertheidigt und

vekriiftiot wird. In dieser Uberzeugung hielt die Kirche von

jeher fest an einer soliden philosophischen Schulung. Belehrt

uns doch die Erfahrung unserer Tage, dass gerade die Ver-
sinmung dieses wichtigen Bildungsmittels zur sprudelnden Quelle
des naturalistischen Unglaubens wurde, der unser Geschlecht
vergiftet. 2) Darum hat es der oberste Lehrer der christlichen

1) Tiir alle die, welche sich mit der Philosophie beschiiftigen werden,
ist es wiinschenswerth, schon wiilirend des Gymnasiallaufes einige Kennfniss
von den Aufeaben dieser Wissenschaft zn erlangen und die philosophische
Terminologie zu verstehen.® Vgl. ebend. 5. 119.

2) Alexi, Conrektor des kais. Lyceums zu Kolmar im Elsass, schreibt
{a. a. 0., 8. 27) aus eigener Erfahrung: ,Die_naturwissenschaftlichen Studien
erwecken viel eher einen Diinkel und eine Uberschiitzung des menschlichen
Kinnens. Der jugendliche Verstand zieht aus den immensen Raum- und
Zahlenottissenverhiiltnissen durchaus nicht den Schluss, wie un endlich
klein das Machteebiet des Menschen ist; es ist vielmehr bekannt, dass
gerade die Mathematiker und Naturwissenschaftler an den Bildungsanstalten
meist irreligivs und materialistisch sind, und dass fer Darwinismus in den
Kopfen derselben nicht selten eine unheilvolle Verwirrung angerichtet hat,
weil sie auf der Universitit die philosophische Schulung
versehmiaht, auf welche ihve Universitiitsprofessoren auch oft mit Ver-
achtung herabgesehen haben, und weil diese ihnen mit schlechtem Beispiele
vorangegangen sind. Ja es gehtrt jetzt fiir einen mathematisch - natur-
wissenschaftlichen Fachmann ein gewisser Muth dazu, nicht materialistisch-
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Welt, unser hl. Vater Leo XIII., nicht unter seiner Wiirde
gehalten, in einer eigenen Encyklika vom 4. Aug. 1879 die
orossartice Bedeutung des phﬂnu.nplmdwn Unterrichtes allen
Christen an’s Herz zu legen. Er rith darin zur Wiederein-
filhrung der scholastischen Philosophie im Geiste und nach
den Grundsitzen des hl. Thomas von Aquin. Die Encyklike
zeiet die hochwichtice Aufzabe, welche der me: nschlichen Ver-
nunft in Beziehung auf den Glauben zufalle, dessen Grundlagen
.au: zuw sichern, und dem sie den W eg zu bahnen habe. Sie
sei Dberufen, den geoffenbarten Lehren eine wissenschaftliche
Form zu nebfm und sie gegen die Angriffe der Feinde zu ver-
theidigen. Dann erklirt die Encyklika den philosophischen
Lehregang, bei welchem der dem Glauben schuldice Gehorsam
und die Wiirde der Vernunft eewahrt bleiben; sie fithrt aus,
dass die Kirchenviiter einen fleissigen (nf.lnmtrh von der Phi-
losophie machen, um die geoffenbe wrten W nln-hviten zu belenchten
und zu \sl]ihvuhf'vn und dass die Wissenschaft der Kirchen-
viter von den Scholastikern, insbesondere vom hl. Thomas
von Aquin, gesammelt, geordnet und vermehrt wurde. Der
Papst, selbst ein hochgebildeter Philolog, Philosoph und Social-
politiker, beklagt sodann, dass dieser Schatz der Wissenschaft
nach dem 16. alnlmmlmtr- zum grossen Schaden der mensch-
lichen Bildung aufeegeben wurde; er fiuhrt relicitse, cesell-
schaftliche und wissenschaftliche Grimde an, um die Riickkehr
zur Philosophie des hl. Thomas einzusc mlft-_u, von welcher
Nichts fiir den wahren Fortschritt der modernen Wissen-
schaften zu fiirchten sei. Schliesslich ermahnt er die Bischofe,
seine Bestrebungen auf diesem Gebiete zu unterstiitzen.

Wer hiitte es je gedacht, dass die Philosophie so ganz
und gar vernachliissigt wiirde, und dass ein Papst das moderne
Chinesenthum zur Beniitzung dieses unvergleichlichen Bildungs-
mittels wieder aufriitteln miisste!

atheistische Anschauungen zu haben. Mir ist es nicht selten begegnet, dass
Mathematiker die philosophische Bildung ganz verschmiht
hahen. Nicht einmal die nothwendigen (11unilhr~v11i der Logik und
Metaphysik waren ihnen bekannt; und diese miisste gerade der Mathematiker
genan kennen, um die Natur der verschiedenen Kategorien zu unterscheiden,
was doch unendlich wichtiger ist. Z. B. wiirde ihr Stolz sehr her rabgestimmt
werden, wenn ihnen klar Swiirde, dass die eanze Mathematik auf \unmm:.
also Lmunh Dogmen, beruht, und dass die sog. exakten Wissens schaften,
wie alle anderen, auf Voraunssetzungen fussen, die nach der formalen Logik
des Verstandes nicht bewiesen werden meun Vergessen denn die Mathe-
matiker o ganz und gar, dass die meisten grossen Philosoph hen
zungleich grosse Mathematiker cewesen sind nnd ganz
andere Sehliisse gezogen h:thunf
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Eine gelehrte Bildung ohne Philosophie verdient ihren
Namen nicht, denn, wie der Papst in der Encyklika so un-
widersprechlich sagt, ,es pflegen in der That die schinen
Kiinste von der I’hﬂnmphw als von der sie alle leiten-
den Weisheit, die gesunden Regeln und die rechte Methode
zu entlehnen, und aus lhr, wie aus dem gemeinsamen Lebens-
quell, ihren belebenden Geist zu schopfen. Die Thatsachen
und die bestiindige Erfahrung beweisen es, dass die freien
Kiinste solange am schonsten blithten, als die Philosophie ihre
Ehre zn wahren wusste, und ihr U rtheil die Biirgschaft wahrer
Weisheit an sich true: dass sie aber vernachlissiet und fast
vergessen wurden, sobald die Philosophie darniederlag, oder
mit Irrthitmern uml Thorheiten erfiillt wurde.“

Die Philosophie ist die eigentliche General-Wissen-
schaft der Menschheit, darum die Grundlage und der Leit-
stern jeder einzelnen Fachwissenschaft. Wie will man ohne
diese allocemeine Wissenschaft jemals eine allgemeine Bildung
in den Schiillern zu Stande bringen? Wie die Geister zur
Erkenntniss der Wahrheit, zum wirklichen und thatkriftigen
Gebrauche des Verstandes schulen? Wie sie vor der Gefahr
bewahren, in dem TLabyrinthe des Irrthums zu verkiimmern,
iither dem Tausenderlei der Erscheinungswelt zu zerfliessen und
die geistice Einheit zu verlieren?

Darum konnen wir keinen Jiingling ohne gediegene
philosophische Vorbildung fiir reif zu den Universitifs-, d. h.
Fachstudien halten. Man behellige uns nicht mit einer arm-
seligen philosophischen Prop#deutik, hinter welcher ein- fiir
allemal keine wahre Philosophie folgt, sondern man kehre
vom Irrlichte Baco’s und der Wolf'schen Philologie zuriick zu
unserer geschichtlichen Jugendbildung, zum eigentlichen philo-
sophischen Kursus, dem Lyceum.

Qetzen wir fiir diese eigentliche Mittelschule tiglich vier
Lehrstunden an, wozu je am Spitabende eine fiinfte fiir Repe-
tition und Disputation hinzukommt, so treffen téglich Zwel
Lehrstunden fiir die Philosophie (:m zweiten je eine fiir die
Philosophie und fiir die Phy «11\) eine Stundenzahl, mit welcher
man die Hauptfragen der ganzen Weltweisheit duulmchuun
kann, soweit es nicht nur dem kiinftizen Theologen, sondern
auch dem .Tm:w‘r:n und Mediciner, iiberhaupt |mhlm auf ge-
lehrte Bildung &uwl:uuhmuhenden wiinschenswerth ist. So
treffen auf d.n erste Jahr: formale und angewandte Logik,
die alloemeine Metaphysik oder Ontologie; auf das zweite
Jahr: die specielle Metaphysik, némlich spekulative Psycho-
logie und Kosmologie; auf das dritte Jahr: die natiirliche
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Theologie (Dasein und Eigenschaften Gottes) und praktische
Philosophie mit den Unterabtheilungen, der individuellen Ethik,
Gesellschaftslehre, Natur- und Volkerrecht.

Wohl vermuthen wir, dass manche unserer Leser mit
stillem Misstrauen den vorstehenden Plan aufnehmen werden,
weil sie grosse Gefahren fiir den christlichen Glauben aus
einer so umfasseuden philosophischen Bildung befirchten, und
weil die Philosophie seit Descartes, Spinoza und Kant in einen
immer grosseren Widerstreit mit der gottlichen Offenbarung
gerathen ist. Wagt doch nicht einmal der Osterreichische
Organisations - Entwurf fiir Gymnasien ,bei dem Widerstreite
der Meister dieser Wissenschaft iiber principielle Fragen®
(S. 175) sich fir diese Wissenschaft auszusprechen. Dieser
Vorwurf wire vollauf begriindet, wenn es sich um die neuere
deutsche Philosophie handelte. In diesem Falle wiirden wir
aunch selbst sagen: ,Lieber gar keine, als eine solche Philosophie !4
Der Papst Leo XIII. warnt nicht vergebens: ,Infolge der
Bestrebungen der Neuerer des 16. Jahrh. gefiel man sich
darin, zu philosophiren ohne alle Riicksicht anf den Glauben,
indem man sich wechselseitiz die Freiheit nahm und gab,
Jedwedes nach Lust und Laune auszudenken. Davon war die
nothwendige Folge, dass die Arten der Philosophie mehr
als billig vervielfiltict wurden, und die verschiedensten und
widersprechendsten Meinungen entstanden, auch iiber solche
Dinge, welche im Bereiche der menschlichen Kenntnisse die
wichtigsten sind. Von der Vielheit der Meinungen kam es
sehr hiufie zu Bedenklichkeiten und Zweifeln: wie leicht aber
der menschliche Geist von den Zweifeln in den Irrthum
hinabgleitet, sieht Jeder ein. Dieses Streben nach Neuerungen
hat, da die Menschen gern Alles nachahmen, an manchen
Orten auch die Geister katholischer Philosophen ergriffen,
welche das Erbtheil der alten Weisheit hintansetzten, und es
vorzogen, Neues aufzubauen, statt das Alte mit Neuem zu
vermehren uud zu vervollkommnen, gewiss nicht aus weiser
Eingebung und auch nicht ohne Nachtheil fiir die Wissen-
schaften.® Nicht eine Modephilosophie wollen wir, noch
huldigen wir dem thorichten Wahne, dass nur Jener ein Phi-
losoph sei, der ein nagelneues System ausgedacht habe; im
Gegentheile bekennen wir offen, dass jeder wahrhaft frucht-
bare Unterricht den Grundzug des Geschichtlichen, des Be-
stindigen und Traditionellen an sich tragen miisse. Und darum
stehen wir ein fiir unsere christliche Philosophie, welche die
Goldkorner aus der alt-heidnischen Forschung, die reichen
Wissensschéitze aus den Werken unserer hocherleuchteten und
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tietgebildeten Kirchenviter sammelte, sichtete und in ein Lehr-
ganzes verband, die auf dem einmal Errungenen fussend immer
weiter baute und so den einzig niitzlichen Weg des wahren
Fortschrittes einhielt: wir meinen die aristotelisch-scholastische
Philosophie, die Philosophie der Vorzeit, deren Grossmeister
der hl. Thomas von Aquin ist. 1)

Sie hat die Grundeigenschaften der fchten Weltweisheit
an sich, den Adel, die Schirfe und die Sicherheit; den Adel,
weil sie in Christo, welcher »die Kraft und die Weisheit Gottes
ist“ (1 Kor. 1, 24) Jenen verehrt, ,in welchem alle Schiitze
der Weisheit und Wissenschaft verborgen sind“ (Kol. 2 3):
die Schirfe, weil sie streng mathematisch und unter ge-

Jnauester Anwendung der Denkoesetze vorangeht, unte r-

scheidet und sich nie in die Nebelregion verirrt: die
Sicherheit, weil ihr Leuchtthurm auf dem klippenreichen
Meere menschlichen Forschens die gittliche Wahrhaftigkeit
selbst ist, welche einzelne Strahlen des gottlichen Lichtes dem
Menschen schon bei der Erschaffung in sein natiirliches Er-
kenntnissvermogen senkte und ihr volles Licht in der Offen-
barung gnadenreich mittheilte.

Nicht ein vages Herumtasten. nicht der Nebel der Phan-
tasie, nicht die Aufstellune von Behauptungen, nicht das Jagen
nach Hypothesen oder das Bauen auf denselben verdient den
Namen Philosophie, sondern das streng logische, streng syllo-
gistische Denken. TUnd in diesem Gewande allein ist die
Philosophie eine Schulung der Geiste r, welche wir
ebensocut vom Lyceum, als vom Gymnasium fordern. Ein
derartiges Gewand aber finden wir einzig bei nnserer scholastischen
Philosophie, welcher desshalb der Papst Sixtus V. in der Bulle
Triumphanti (1588) mit Recht nachriihmt - LJener feste und
innige Zusammenhang der Dinge und ihrer Ursachen, jene
nach Art der Schlachtreihen festzeschlossene Ordnung, jene
Kraft der Griinde und Schirfe der Untersuchung, wodurch das
Licht von der Finsterniss, das Wahre vom Falschen geschieden
wird, und die Liigen der falschen Lehrer von ihren Schein-
grinden und Trugschliissen entkleidet und in ihrer Nacktheif
und Blosse hingestellt werden®: dies Alles sind die Vorziige
der Scholastik. Und fiir eine solche Wissenschaft ist ein Jimg-
ling, der im sechsjihrigen einheitlichen Gymnasium wohl ge-

') Hoffentlich wirft man uns nicht die .in Spitzfindigkeiten entartete
Scholastik® ein. Auch der gothische Stil entartete. Und was unter dem

Monde entartet nicht? Der Thor ist nur Jener, welcher das Ding gerade
I Zustande der Ausartung liebt.

{c
P. Pachtler, Reform, e
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schult worden, vollkommen reif. Kein terminus technicus wird
oebraucht, der nicht griindlich erklirt wiirde; jede Definition
wird im denkbar kiirzesten Ausdrucke gegeben, klar erliutert
und wortlich memorirt, jeder Lehrsatz (im status queestionis)
auf’'s Genaueste nach allen Seiten bestimmt und mit den
nothigen Argumenten bewiesen, die von den (Gegnern vorge-
brachten Griinde logisch widerlegt; der Schiiler selbst ist nur
insoweit zur Unterwerfung unter die Meinung des Lehrers
verpflichtet, als dieser stichhaltize Beweise vorgebracht und
oegen alle etwaigen Zweifel sieoreich vertheidigt hat.

Und in eine solche dreijihrige Schule lasse man einmal
den Kandidaten der Gottesgelehrtheit, der Rechtswissel 1schaft
oder Arzneikunde oehen, ihn mit den Professoren und Kurs-
genossen jede einzelne Fr: e durchdisputiren und durcharbeiten;
und dann sage man, ob er nicht unséglich Hoheres im Fach-
studium leisten wird, als unsere heutigen Primaner, die wohl
mit allem moglichen Wissen volleestopft worden, aber wenig
oder gar nicht zn selbstthiitigem Denken und Konnen u@-ﬂmli
sind, und kaum die nothdirftigsten Klemente der Philosophie
verstehen.

b. Die Mathematik ist das zweitwichtigste Lyceal-
fach. Auns unsmwn hl\lll‘ll"t’ll Ausfithrungen konnte es scheinen,
als ob wir dieser Wissenschaft eram seien. Das gerade Gegen-
theil ist der Fall. Wir sind nur gegen den verhingnissvollen
Missbrauch der Neu-Schule, schon den armen Knaben am (zym-
nasinm mit dem durchaus heterogenen mathematisechen Unter-
richte zu behellicen. Alles hat seine Zeit, auch die Mathematik.
Was weiss denn der Gymnasiast von der streng syllogistischen
Form? In dieser eisernen Riistung geht es ihm, wie dem
Hirtenjiingling David, als ihm der Konig Saul Panzer und
Helm zum Kampfe gegen Goliath angezogen hatte: er kann
darin nicht goehen, weil ihm derartiges Riistzeng moch unge-
wohnt ist. Wie soviele andere Schulméinner, beklagt Alexi
(a. a. 0., S. 30), ,dass mit vielen Gegenstidnden [am heutigen
Gymnasium| auf einer zu niedrigen Altersstufe angefangen
wird, z. B. in der Mathematik.“ Kr figt bei: ,Ein Kind,
wenn es nicht gerade einseitig fiir Mathematik begabt ist,
findet sich in diesem Reiche der reinen Abstraktion nicht
zurecht; warum wiirden denn sonst so wenig gute M athematiker
auf den Schulen erzielt?¢ TUnd zur niheren Begriindung fiihrt
der Nimliche (S. 37) aus der allgemeinen P]fdhmnn an: ,lch
schreibe dem zu frithen Anfangen der Mathematik die Miss-
erfolge in diesen Fiichern hauptsiichlich zu. Fin Schiiler, der
nicht gerade einseitig fiir Mathematik begabt ist, wird nur




mit dem grossten Fleisse im Stande sein, den Anforderungen
nothdiirftiz zu geniigen. Gerade die sonst besseren Schiiler,
die in den fibrigen Gegenstinden hinreichend die Beweise
liefern, dass sie denken konnen, laboriren an der
Mathematik und werden entmuthigt, da sie- nicht be-
oreifen konnen, dass es nur in diesem Gegenstande ihnen
nicht gelingt zu ht‘:i"rf(‘rli;;'n_f]'n. Die natiirliche Folge ist, dass
sie dann nicht i‘il]ll’lil] las leisten, was sie leisten kionnten.* 1)
Kein Wunder, dass die Klage iiber die schlechten Erfolee dex

Gymnasien in der Mathematik alleemein sind: die Schuld aber
fallt weder anf die Lehrer, noch auf die Schiiler, sondern ans-
schliesslich auf das m:lmammuv System.?) KEs ist daher schwer
begreiflich, warum ein Schulmann wie K. I.. Roth die Flinte
lieber in’s Korn wirtt, indem er (Kl. Schr., II. S. 172 f.) den
Vorschlag macht: ,Tch glaube, dass \lrnlnl mnl (eometrie
nur den dafiir befihigten Schiilern beigebracht werden sollte,
welche Hoffnung geben, auf dem im Gymnasium gelegten
Grunde fortbauen und zu den mathematischen Disciplinen durch-
dringen zu kinnen, welche fiir die Gei istesbildung frucht-
barer sind.*

Im Gegentheile betrachten wir eine cute mathematische
Durchbildung als ganz wesentlich fiiv die celehrte Schulang,
vorausgesetzt, dass man damit erst am Infuun beginne. .[J'EJ-]Hl
hier wird der Jiingling in das abstrakte Denken eingefiihrt,
an die syllogistische Form gewdhnt, findet daher an dem

1) Wenn jedoch Alexi der Meinung ist, ,dass man die Planimetrie
frithestens in Untertertia, die Algebra in Obertertia beginne* (S. 86 f), so
mindert er nur das Unheil, schafft es aber nicht weg., Die Mathematik ce-
hirt zur Philosophie, also in’s Lyceum; iu jedem anderen Falle verschiesst
man das Pulver anf die Sperlinge.

%) Selbst im nordlichen Deutschland, wo doch mathematische Talente
hiinfiger sind, als im siidlichen. wird von -h n Behirden iiber mangelhafte
Erfolge in der Mathematik an Gymmnasien geklagt. So in Preussen, wo eine

Cirkular-Verf, d, Prov.-Schule. zu Koblenz vomr 7. Apr. 1841 (Wiese, I, 100)
lautet: ,Bei den Uuhnnnnu Priifungen hat sich herauscestellt. dass an

mehreren Gymnasien die Leistungen der meisten Examinanden in den
1|1t1‘l|«11:111-:|c11 Disciplinen bei der mildesten Beurtheilung ungeniigend er-
scheinen . . Awuch haben wir ersehen, dass die “linnnt.u der Priifunes-
lnmm selbst solchen Ziglingen, welche bei sehr mittelm; issioer (‘)mhfﬂ\quun
in_den iibrigen Gegenstinden in der Mathematik nicht einmal die gewihn-
lichen Elementarkenntnisse sich angeeignet hatten, dennoch das Zeugniss
der Reife zuerkannt hat. Eine solche Nachsicht ist mit dem Zweck des
Priifungsreglem. unvertriiglich. . . Als Minimum der mathem. Vorhildung
18t sodann angesetzt ,ansser der Fertigkeit im praktischen Rechnen eine
griindliche Kenntniss der Planimetrie und der ersten Elemente der allge-
meinen Arithmetik." Allerdings wenig genug, aber dennoch fiir unsere
Nen-Schule noch zuviel.

(SN
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mathematischen Lehrstoff und Lehrgang etwas ganz Gleich-
artices mit der Philosophie, also etwas seiner Neigung und
Bildungsstufe Zusagendes. Der bekannte, von den Mathe-
matiklehrern an Gymnasien so oft 1|1i.~e.~'1)1';:|u*111:e Satz Plato’s:
undels dyewpétpnrog eloftw war nur fiir den philosol yhischen
Kurs zum ersten Male gebraucht \mlrian und passt auch heute
nur fiir ihn; hitte es sich um Grammatik uml Rhetorik ge-
handelt, so hitte Plato sicher. das Alpha privativum weg-
Oelaw:n 1)

Am Lyceum aber ist die mathematische Wissenschatt ganz
am Platze, und wir wiinschen, dass sie alle drei Jahre hin-
durch, wochentlich in fimf Stunden, gelehrt werde, damit
etwas Tiichtiges geleistet werde; und wir sind iiberzeugt, dass
in diesem Falle mindestens die Hilfte der Schitller etwas
Rechtes lernen werde. Denn die Mathematik ist kein so
staunenswerthes Titanenwerk, als man so oft horen muss, und
die Klage iiber die Seltenheit der Talente fiir diesen Wissens-
zweig hat, so sehr sie heutzutag der Wahrheit entspricht, ihren
einzigen Grund darin, dass man dem Knaben und dem an-
aehenden Jiinglinge das Ding zur Unzeit zumuthet.

Ubrigens spannen wir die Anforderungen an die mathe-
matische Bildung der Lyceisten nicht einmal zu hoch. So
wenig man von allen Gymnasiasten verlangen kann, dass
sie ausgezeichnete Philologen werden miissen, so wenig kann
man von Lyceisten Wunder in den mathematischen Fédchern
begehren. Vielmehr ist es besser, sich mit einem Mittelmasse
fiir Alle zn bescheiden, daneben aber den Begabteren und
Lusttragenden Gelegenheit zu bieten, dass sie ohne Entgelt
auch die hohere Mathematik am Lyceum erlernen kinnen.
Bisher galt an Preunssischen Gymnasien als Normalmass in
diesem Fache: ,Korperliche Geometrie mit Oberflichen- und
Korperberechnung ; geometrische und stereometrische Aufgaben;
algebraische Aufgaben, insbesondere unter Almemhum der
A]m:hld auf Geometrie (_]edf)c:h nicht analytische Geometrie);
unbestimmte Gleichungen; Kettenbriiche; binomischer Lehr-

1) ,In allen wnseren Lehrplinen bildet die Mathematik einen inte-
grirenden Theil des Gymnasial-Unterrichts und das p.'qE. &y g. wird immer
wieder da ansgerufen, wo von der naturgemissen Bestellung des Unterrichts
in der gelehrten Schule geredet wird. Aber Plato. hat ja das mathematische
Lernen gar nicht fiir das dasjenige Lebensalter oLtcmlmt welches unsere
Jugend in der Schule zubringt; und die J]lq’nwmc Verpflichtung zn diesemt
Lernen wird durch die Erfabrung als ein Fehlgriff derjenigen erwiesen, welche
unsere Schulordnungen gemacht haben.* R utll, Gymn.-Pid., S. 114.
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satz.“1) Etwas weiter geht der Osterreichische Organisations-
Entwurf, da er, ausser Geometrie und Stereometrie, eventuell
sphiirische Trigonometrie, auch analytische Geometrie in der
Ebene mit KEinschluss des Kegelschnittes, in der Algebra
aber ,Anwendung derselben, namentlich der quadratischen
(leichungen, auf die Geomefrie“ ete. verlangt. (S. 35 der
amtl. Ausg.) — Die Ratio studiorum der Gesellschaft Jesu
ogeht mit ihren mathematischen Forderungen noch weiter; sie
verlangt bei wichentlich fiinf Stunden: im ersten Lycealjahre
Algebra, Geometrie und ebene Trigonometrie, womiglich auch
die sphiirische Trigonometrie und den Kegelschnitt, und zwar
in einer Weise, dass ,ein solides Fundament fir die hohere
Mathematik gelegt werde®;2) im zweiten und dritten Liyceal-
jahre verordnet sie analytische Geometrie, Differential- und
Integral - Rechnung, jedoch unter der Bedingung, dass nur
Schitler, die in der mathematischen Anfeabe des ersten Jahres
wohl bestanden, zugelassen werden. Ohnehin ist tiglich eine
Stunde fiir die Mathesis angesetzt; ein Beweis, dass die
Ratio st., wenn sie einmal ein ,Realfach“ annimmt, dasselbe
anch tiichtiez betrieben wissen will. 3)

Noch miee uns der Hinweis auf einen praktischen Vor-
theil erlaubt sein. Wenn die Mathematik am Lyceum beginnt,
so 18t sie und ihr Lehrer “dem Gesammt-Unterrichte gleich-
artig ; wo sie sechon am Gymnasium auftritt, wird sie als fremd-
articer Bestandtheil zuriickgestossen, ein Missverhiltniss,
welches den Mathematicus in (Gegensatz zn den philologischen
Lehrern versetzt und viele Héikeleien veranlasst, welche dem
einheitlichen Wirken des Lehrkiorpers im Wege stehen. 4) Auch

1) Wiese, I, 98 ff. — Du Bois-Reymond, Kulturgesch. und
Naturw., S. 50,

2) Wo dieses Jahrespensum zn gross erscheint, kann natiirlich der
Rest im zweiten Lycealjabre vollendet werden.

8) Ratio st., Reg, pro mathesi n. 40—42. Ausserdem heisst es in
den Reg. Prov., n. 20: ,Omnes primi anni philosophi per horam circiter in
schola andient quotidie preelectionem mathematicam, suique profectus specimen
aliqgnod ter wel quater in anni deeursu dabunt coram studiornm preefecto et
professoribus, ut gradum facere possint ad physicam. Si qui preeterea sint
idonei et propensi ad hme studia, secnndo etiam et tertio philosophiz anno
in illis pergere, imo et privatis post cursum lectionibus exerceri poternnt.”

- Bekanntlich zihlte die Gesellschaft Jesu unter ihren Mitgliedern be-
dentende Mathematiker und Astromomen und fithrte das Christenthum in
China gerade durch derartige Kenntnisse eines P. Schall u. Anderer ein.

4) Eine Preuss. Ministerial-Verfiigung vom 21. Okt. 1840 an das
Schulkoll, zu Koblenz (Wiese, I, 99) sagt: ,Die Eifersucht, welche an
allen Gymnasien der Rheinprovinz zwischen den Lehrern der Mathematik
und denen der philologischen Wissenschaften rege geworden ist, hat sich
anch in manchen Gymn, der iibricen Provinzen bemerklich gemacht ete.®
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hier wieder liegt der Fehler am System und verschwindet so-
fort, wenn eine verniinftige Ordnung zu ihrem Rechte kommt.

¢. Physik als Lycealfach bedarf einer Rechtfertigung
nicht; auch fillt die Gleichartigkeit dieser Philosophie der
IKorperwelt mit der Philosophie im strengeren Sinme sofort
in’s Auge. Sie ist dem zweiten Jahre des Lyceums vorbe-
halten, weil ihir Studium schon eine Reihe von mathematischen
Kenntnissen, die im ersten Jahre gewonnen werden miissen,
zur Voraussefzung hat. Selbstverstindlich miissen neben dem
theoretischen Unterrichte stets Experimente einhergehen, die
vom Lehrer bis in’s Einzelste vorbereitet sein sollen, damit
nicht die kostbare Unterrichtszeit durch nachfrigliche Mani-
pulationen und Zurichtungen vertindelt werde. 3ei fiinf
wichentlichen Stunden lisst sich das physikalische Gebiet,
soweit es dem kiinftigen Akademiker nothig ist, ganz leicht
und griindlich bewilticen.1) Ein besonderes Augenmerk muss
den neuen Erfindungen geschenkt werden: gerade hierin feiert
unsere Zeit unliugbare Triumphe, gegen die sich nur archaistisches
Vorurtheil verschliessen kann.2) Ubrigens darf der Lehrer
ne vergessen, dass er Philosophen zu Schiilern habe, also seine
Sétze theoretisch und praktisch beweisen miisse, damit sein
Fach nicht zu einer Populdr-Physik entarte; ferner, dass er
seiner Christenpflicht als Erzieher sich niemals entschlagen
diirfe, sondern die Natur-Wissenschaft so lehren miisse, dass
»das Unsichtbare an Gott in den erschaffenen Dingen lwllllhdl
und sichtbar werde, nidmlich des Hochsten ewige Kraft und
Gottheit.“ 3) Diese Pflicht ist um so dringender, je mehr der

1) Die Ratio st., pro physica, n. 30 et 33, sagt: ,Professoris physice
est: preemissis notionibus generalibus de corporam pm]nnt:lnhua explicare
dynamicam, mechanicam, hydrostaticam, hydraulicam, aérostaticam, pneu-
maticam et que ad Im-lr_n‘tllilhly ele mt‘ nta astronomiae, tractatus
de luce, de calore, de electricitate, de magnetismo et, si videbitur, de me-
teoris.* —  Propositionum probationes adhibeat rei accomodatas, easque
desumat tum ex experimentis, tum ex mathesi (non tamen sublimiori, nisi
111 TL‘}‘i'iu anno). Itaque non sic omnia ad caleulnm redigat, ut nullus fere
experimentis locus remaneat, nec experimentis ita insistat, ut pure experi-
mentalis seientia \'ilh'rl-l'-ln‘.'“
; 2) Die R. I. c., n. 35, schreibt vor: ,Cum hie Facultas [physica]
in dies nova 11uu‘me|1t.1 accipiat, sui officii esse dncat professor recentiora
mventa cognoscere, ut in preelectionibus cum ipsa scientia progredi possit.“
: %) Rom. 1, 20, — Die R, st., n. 39., mahnt schliesslich den Lehrer der
Naturkenntnisse: ,Denique in lis omnibus meminerit, profanas scientias re-
ligiose tractari debere, ut invisibilia Dei per ea, quae facta
sunt, intellecta conspiciantur; hine fidei veritates, data occasione,
ex physica confirmare studeat, quin tamen ad theologica, metaphysica aut
8. scripture expositiones excnrrat.”
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verbissene Unglaube in der Gegenwart die Schipiung gegen
den Schipfer missbraucht. et

d. Nebenficher. — Die bisher angefiihrten Wissen-
schaften bilden ein organisches Ganzes, das Gesammtgebiet
der Philosophie, zu welcher ja nach inneren Griinden und der
oanzen Schul - Uberlieferung - die Physik und Mathematik als
ercinzende Bestandtheile gehoren.

Da nun das Lyceum seinen dies academicus (Donnerstag)
hat, so bleiben wochentlich fiinf volle Schultage oder, wenn
wir vorderhand von der tdglichen Wiederholungs- und Dis-
putations-Stunde am Abende absehen, zwanzig Lehrstunden
im enceren Wortsinne. Hievon entfallen zehn auf die Philo-
sophie, bezw. Philosophie und Physik, und fiinf anf die Mathe-
matik. Somit bleiben uns mnoch fiinf Stunden fiir die Neben-
ficher iibric. Wie sollen dieselben verwendet werden ?

Keinenfalls zur Beforderung des modernen Bildungsluxus
and chinesischen Zopfes, der jede geistige Schulung und Charakter-
bildune vereitelt. Gegen dieses Ubel hilft nur das folgerichtigste
Festhalten an der Einheit der Bildung.

Aber es oibt ein Fach, das so innig mit fast allen Wissen-
schaften verwachsen und fiir jedes fernere Studium so noth-
wendie ist, dass es nimmermehr die Einheit des Unterrichtes
stéren kann: wir meinen die Geschichte, der wir auf
dem Lyceum gern drei Stunden wochentlich gonnen, besonders
weil sie, richtic behandelt, in der That ein durchaus mit der
Philosophie gleichartiges Fach werden kann.

Niimlich das Gymmasium schult den Knaben und Jing-
ling vorherrschend an der Hand der Alten, bewegt sich also
in den Anschauunecen des klassischen Alterthums. Soweilt da-
her auf demselben (eschichte behandelt wird, michte es wohl
das Vollkommenste sein, dieselbe innerhalb des Alferthums
abzuschliessen, moglichst kurz, unter Auswendiglernen der
Zeittafeln. zu behandeln und dem historischen Gerippe erst
hei Tesune der Klassiker Fleisch und Blut zu oeben. 1) Aber
die Klassische Welt ist nur ein Theil, und, mit Erlaubniss der
Philologen sei es gesagt, sogar der minder wichtige Theil
unserer Kultur-Entwickelung. Wir sind ja Christen, und unsere
europiische Kultur ist und bleibt, allen reform-jidischen Si-
multanisirunes-Versuchen zum Trotze, eine christliche.
Darum steht uns das Mittelalter unendlich niher, als Athen

1) Man werfe uns nicht Inkonsequenz vor, weil wir in einem friitheren
Artikel von einer moglichen Behandlung auch des Mittelalters und der
nenen Zeit schon am Gymnasium gesprochen haben. Es war dies nur ein
Zugestindniss, aber nicht das Vo llkommene.
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und Rom, wenn auch protestantische Befangenheit und hu-
manistische Verknicherung auf diese Bliithezeit des christlich-
germanischen Geistes hineinpoltern. Hierans aber folgt, dass
die Geschichte der christlichen Zeit in der Schule zn ihrem
Rechte gelangen muss, sobald die alte Welt dem Schiiler in
den Hintergrund tritt, und die hichsten Gebiete des mensch-
lichen Forschens und das Endziel unseres Daseins ihm dar-
gelegt werden.1) Die scholastische Form der Philosophie, die
einzig den jugendlichen Geist schulende und also am Lyceum
einzig mogliche, hat ohnehin ihre Wurzeln im Mittelalter und
ithren Teitstern am Christenthum ; was ist also natiirlicher,
als dass den jungen Philosophen die Geschichte der mittleren
und nemen Zeit in einem vollstiindicen Kurse vorgetragen
werde? Wir sprechen von einem vollst dndigen Kurse.
Denn rechnen wir das Schuljahr auch nur zu 40 Wochen, so
ergeben sich jahrlich 120, in den drei Jahren 360 Geschichts-
Stunden; eine Zeit, in welcher doch sicher grosse Erfolge er-
zielt werden konnen. Die Geschichte am Lyceum aber darf
nicht blos die Hauptbegebenheiten in ihren Ursachen und
Wirkungen, sondern muss auch die Kultur-Entwickelune um-
fassen. Wie anziehend wiirde sie, wenn auch die zwei haupt-
sachlichen Baustile des Mittelalters und die herrliche Bliithe
der Dichtkunst in der Hohenstaufenzeit etwas genauner dar-
gelegt, und die Schiiler etwa in heissen Sommerstunden in die

') Auch vorurtheilsfreie Protestanten theilen hierin unsere Meinung.
So schreibt Alexi (a. a. 0., 5. 17), es sei eine Aufgabe der gelehrten
Schule, _dass sie den Lebensgang derjenigen Vilker, auf deren Geschichte
unsere Kultur-Entwickelung fusst, in der Vorstell ung durchlaufen,
die Resultate des von diesen Volkern auf allen geistigen Gebieten Er-
rungene gleichsam nochmal nachdenken und in's Bewusstsein
aufnehmen lassen. Hieran schliesst der Verfasser den praktischen
Vorschlag : _Hiernach wiirde dag Gymmasium [richtiger: Lyceum| ein ganz
anderes konkretes Ziel erhalten, als bisher. Denn die jetzige Organisation
erstrebt nur die antik-klassische Ausbildung und vernachliissiot thatsiichlich
jene Entwickelungs-Periode der Menschheit, die winr priignant mit dem Namen
der christlichen bezeichnen kénnen. TIch rechne dazu nicht blos den
Inhalt und die Geschichte der christlichen Religion, sondern ich meine, dass,
analog der antik-klassischen Periode. der B i ldungsinhalt der christ-
lichen Periode auf allen Gebieten des Geistes, ihre Literatur, ihre
Kunst, ihre Geschichte auf der Schule angeeignet werden miisse. Welch
grossere Berechtigung hat z. B. die griechische Knnst vor der mittelalter-
lichen, speciell der Baukunst? Auf der hoheren Schule ist das Christen-
thum und seine eminent kulturhistorische Bedentung dem Sechiiler nicht
zum Bewusstsein gebracht.“ — Anch Ausfliige des Lehrers mit den Schiilern
nach mittelalterlichen Kulturstiitten, Klistern, Burgen, Kirchen, Kunst-
sammlungen, wiiren von grossem Nutzen und wiirden den onationalen Sinn*
mehr fordern, als mordspatriotische Lieder,
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Lesung der alt- und mittelhochdentschen Dichter eingeleitet
wirden! Es kostet ja nur einen ersten Anstoss zu Spiterem
selbstindigen Weiterlernen. Sodann bietet die neue Zeit mit
ihren Verfassungskiimpfen, politischen und socialen Theorien
soviele Berithrungspunkte mit der praktischen Philosophie im
dritten Jahre des Lyceums, dass wieder eine Gleichartigkeit
mit dem Hauptfache in die Augen fallt. 1)

Schliesslich haben wir nech zwei wochentliche Stunden
zi vergeben. Dieselben kinnen verniintticer Weise nur solehen
Fichern zufallen, die -eine Erginzung des philosophischen
Hauptfaches, rlhn mit demselben gleichsam ein Ganzes ans-
machen. So bildet die Chemie ein "-‘-upplnmnm der Physik.
Wer hindert also den Lehrer, wenigstens in einem Semester
die zunéichst hinreichende anor tumm]w Chemie zu behandeln ?
Ferner ist die mathematische und physikalische trfnffmphltﬂ
eine ganz vortreffliche Ergéinzung der philosophischen Kos-
mologie, also durchaus gleichartic. Den Schiilern der Logik
aber thite die Lesung eines griechischen Philosophen, be-
sonders des Aristoteles, mit lateinischer Erklirung und U:m-
setzung sehr gut.?) Wer dagegen mehr darauf hielte, die Gym-
nasialbildung lebendig zu erhalten, kionnte die zwei Wochen-
stunden in diesem Sinne verwenden. Nur ist darauf zu dringen,
dass je nur ein einziges Nebenfach behs undelt, und erst nach
dem vorlduficen Abschlusse desselben ein anderes begonnen werde.

Man wird nicht bestreiten kionnen, dass der von uns be-
fiirworteten Lehrordnung, die dem alt-geschichtlichen Lyceum
entspricht, der Geist der Binheit und einer systematischen
Schulung fiir die kiinftigen Berufsstudien innewohne, und dass
darch sie die volle Reife fiir die Umwulml erzielt werde.

Jedoch das Wichtigste ist, dass aunf die angegebene Weise
die christliche Gesittung in dem vorziiglichsten Triger aller

li ’/.m* niiheren Erklirung setzen wir aus der Ratio st. pro philo-
sophia morali, n. 26. sq., den Umfang dieser Disciplin hieher. Suppositis
quistionibus i metaphysica pertractatis, agat [professor| de fine hominis
Particnlari seu beatitudine, de moralitate actionum humanarum, quatennus
ad precepta morum rite intelligenda sunt necessaria: tum th= lege naturali
ejusque proprietatibus, de officiis hominis in genere et specie erga Denm,
Erga proximuni, Erga seipsum.” — 2Cirea finem cursus H]hlluthlt prineipia
de 1[11@ publico, quze materie, ne dilatee forte omittantur, poterunt
etiam, si id alicubi opportunius videretur, Post [n.u*mu notiones pertractari.®

?) Nur am Lycenm nicht den Plato, der mehr phantasirt, als philo-
sophirt, eher Dialogiker, als Dialektiker ist! Und damit uns gewisse
Illlle}iuuen diese I\l’T/&‘]il leichter verzeihen, berufen wir uns auf Alexi

0., 8. 23): ,Diese schwiils stigen, den Stil verderbenden Dialoge des
1’1'.1m Ri]itl inhaltlich ehenso schwer und schwerer, als Partien aus den
modernen Philosophen.“
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Kultur, dem gelehrten Stande, erhalten, oder sagen wir lieber:
wiederhergestellt wird. Zwei feindliche Michte haben seit
vier Jahrhunderten dem Christenthume den Krieg erklirt: der
christusfeindliche Humanismus, der im Wolf'schen Gymnasium
bis heute nachschwingt, und die angeblichen Natur-,Wissen-
schaften%, welche zur christusfeindlichen Waffe in der Gegen-
wart geworden sind. Beide Richtungen sind nur gefihrlich
durch ihre Ausschliesslichkeit; die verwundende Spitze wird
ihnen abgebrochen durch das im Grunde christliche Lyceum,
welches die Geister durch die scholastische Schulung in den
Stand setzt, die antiquarische und die naturalistische Halbheit
zn durchschauen und zu widerlegen, und die Kniee zu beugen
vor Jesus Christus, ,in welchem alle Schatze der
Weisheit und Wissenschaft verborgen sind.®
(Kol. 2, 3.)




XII.

Zur Lyceal-Methode.

hne Zweifel hat mancher Leser iiber unsere vorher-
gehende Abhandlung Bedenken gehegt, ob nicht in dem
dreijihrigen Lyceal-Kursus die auf dem Gymnasium er-
rungene klassisehe Bildung aus den ebenso schnell
lernenden als vergessenden Geistern der Jugend verfliegen
werde, besonders da die Neuheit und grossere Wichtickeit der
philosophischen Ficher, die Lebendigkeit der nun eintretenden
Realien und das etwas freiere Leben den Jiingling leicht dahin
bringen kann, das Gymnasinm mit seinen Disciplinen als iiber-
wundenen Standpunkt bei Seite zu lassen, ja zu missachten.?)

Diese Schwierigkeit mochte um so leichter erhoben
werden, da wir durch das Wolf'sche Gymnasium an eine rein
philologische Ausbildung unserer Jiinglinge gewohnt
worden sind, als ob Alle durch die Bank einmal Gymnasial-
lehrer werden miissten. Aber man bedenke doch, dass jene
Verachtung der klassischen Bildung gerade durch unsere Neu-
Schule gefordert wird, welche den Jiineling mit alten Auktoren
und modernen Realien so sehr iiberladet, dass er die Rimer
und Griechen griindlich satt bekommt und sie, wie die FEr-
fahrung lehrt, fast nie mehr in spiateren Jahren zur Hand
nimmt; dass dagegen die alten Schriftsteller auf dem von
uns vorgeschlagenen Gymnasium wahre Freunde und Lieblinge

1) Die wiirttembergische Karlsschule (1770—94), die durch Schillers
Leben in weiteren Kreisen bekannt geworden ist, hatte sich dem von uns
empfohlenen katholischen Gymnasial-Systeme wenigstens insoweit anbequemt,
dass sie aunf die sechsjiihrige Gymmasial - Abtheilong zwei Abtheilungen
(Jahre) Philosophie folgen liess. ,Neue Jahrb.t, 1878, 5. 17 ff.
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werden, zu welchen man immer wieder gern in den Stunden
der nuthlwn Abspanmung zuriickgreift.

Ubrigens setzt sich das Lyceum in keiner Weise iiber
das Gymnasium vornehm weg, baut vielmehr auf der alten
Grundlace einfach weiter, ja erdffnet dem Jiinglinge einen ganz
neunen Gesichtspunkt bei der klassischen Lektiire. Es handelf
sich fortan nicht allein darum, wie deutlich, passend und
schon der Schriftsteller sich ausgedriickt, sondern auch, ob
und wie er die Wahrheit erforscht habe; die dussere Form
tritt zwar vor der Riehtigkeit des Gedankens in den Hinter-
orund, wird aber nicht veriichtlich in die Ecke gewortfen.
Wir wiiren die Ersten, eine Lyceal-Methode zu verwerten,
welche die Friichte der klassischen Bildung zertreten wiirde.

Im Gegentheile stellen wir an das Lyceum vor Allem die
Anforderung, das auf dem Gymnasium Errungene
zu befestigen. Hieran schliessen sich als weitere Auf-
ocaben: die Schulung zum Konnen und die G e-
wohnung an nachhaltigen Fleiss, demnach Dinge,
die sich nur im realen Inhalte der Lehre, nicht aber in der
Form vom Gymnasinm unterscheiden und die volle Kontinuitit
der beiden Stufen wahren. Hiemit haben wir zugleich die
drei Haupt-Eigenschaften einer richtigcen Lyceal-Methode aus-
gedriickt.

I. Befestigung des auf dem Gymnasium Errungenen.

Das Lyceum soll die Gymnasial-Bildung organisch fort-
entwickeln, nicht unterbinden; es muss also eine Methode be-
folgen, bei welcher das Errungene bewahrt und das Neue nicht
als wildfremd empfunden wird.

1. Darum verlangen wir vor Allem den Vortrag
der philosophischen Féacher in lateinischer
Sprache.l) Wir freuen uns, dass auch Protestanten in
neuester Zeit zur Erkenntniss gekommen sind, wie wichtig
die Ubung des Lateinsprec ]li ns schon am Gymnasium (a fortiori
am Lyceum) ist. So hat W. Fries in Barmen einen Aufsatz
,Die Methode des l;_l.ruinisc_iwn Elementar-Unterrichts auf den
Gymnasien“ (Nene Jahrbb. v. Masius, 1878, S. 117—40) ver-
offentlicht, in welchem er beklagt, dass h. z. T. das Latein-

- 1) Wir kinnen diesen uulmuvn Gegenstand nur kurz beriihren, ver-
weisen daher anf die schine Abhandlung N, IV ,Uber den Gebrauch der la-
teinischen Sprache® bei Klu untgen S. J., ‘Hm die alten und die neusn
Schulen, 2. A, (Miinster, 1869), S. 198 ff.




sprechen erst im letzten Qunartale vor dem HKxamen oeiitbt
werde. Daher trace dasselbe den Stempel der Dressur an
sich und verrathe sich in der Befangenheit und Zaghaftigkeit
der Primaner bei dieser uneewdhnten [Imnw Fries hfi_*”f
nun (8. 226) die These auf: ,Zur Belebung und Vertiefung
des lateinischen Unterrichtes, zur wahren Gewinnung des
Schiilers fiir den Gegenstand trigt eine fortoesetzte Uhuun im
miindlichen Gebrauche der lateinischen Sprache und zwar
schon von der untersten Stufe anhebend, ausserordentlich bei.
Desshalb ist eine methodische Betreibung dieser Ubung auf
unseren Gymmasien wiinschenswerth.“ Der genannten Forderung
wird nun von der alten Schule, fiir deren Wiedere insetzung
wir ‘ifll‘w{itt’ti im vollsten Masse geniigt; dem Gymnasiasten,
wie wir ihn denken, ist das Tatein zur zweiten Mut tterspr cuhe
ceworden.

Ks wire daher unentschuldbar, diesen Schatz des
Konnens auf dem Lyceum in’s Meer zu werfen. Dies aber
wiirde geschehen, wenn man die Philosophie in der Muttersprache
vortragen wollte. Ohnehin soll, wie auf dem Gymnasium die
alte klassische Welt, so jetzt auf dem Lyceum die Weisheit
der christlichen Welt dem Jiinglinge erschlossen werden ;1)
unsere christlichen Philosophen aber haben meistens in la-
teinischer Sprache geschrieben, ja ihre Meister, der hl. Augustin
und der hl. Thomas von Aquin, wiirden dem blos in der
Muttersprache Philosophirenden verschlossene Biicher bleiben.
Bis zum heuntigen Tage sind wir sogar im Deutschen an die
lateinischen Kunstausdriicke der Weltweisheit cebunden, warnm
also das Knochengeriiste mit einer fremdartigen Muhl{ulalur
numhiillen ?

Ein zweiter Grund liegt im Charakter des Lateins. Das-
selbe ist eine todte Sprache, also dem bestindigen Wechsel

1) Alexi, a. a. 0., S. 21, schreibt: ,Seien wir ehrlich, das christ-
liche Element wird h. z. T. auf den [l‘plilll.hl{]l nur in den !wln_m]lstumlnti
und auch da 1];1EL11T'!|'1‘r und quantativ nur sehr schwach, vertreten: ja anf
nicht wenigen Anstalten stehen die Lehrer der iibrigen Stunden auf einem
positiv feindlichen oder doch mindestens '-]xl]]tl‘-t}ll_ll Fusse zum Christen-
thum, und ertidten oder lihmen die Erfolge des Religionslehrers durch
Weckung menschlichen Hochmuths, indem sie die auf Selbstgenitigsamkeit
beruhende antik-heidunische Anschauungsweise als das hichste Ideal hin-
stellen und dabei mit griindlicher \LII\i"lllll[Il" der tieferen Seiten des Heiden-
thums, welches sich auch sittlich \el\‘.mﬂun lisst, jenen Geist des In-
differentismus und der Feindseligkeit gegen das Chrstenthum grossziehen,
dem wir heute in allen Stinden I:qmwneu — Auf S. 23 klagt der Ver-
fagser: , Mit welchem Rechte liest man auf 41911 Schulen die ]llull}\nphmhvn
»‘“lhll‘riml des Plato, des Xenophon und des Cicero, und lehrt von chris -
licher Philosophie Nichts?“
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entriickt, den wir an jeder lebenden Sprache wahrnehmen.
Der Scheidemiinze iihnlich nutzen sich die Worter und Wen-
dungen im Munde der Lebenden ab, das Lexikon und die
Grammatik werden im Laufe der Zeiten, allerdings aus dem
nimlichen Stoffe, aber immerhin nmgeprigt, was gerade in der
fein unterscheidenden Philosophie iiberaus ldstiz wire und
die Kontinunitit der Schulune hindern wiirde. Das Latein ist
sodann kurz, stramm, konkret, bestimmt, also wie geschatten
fiir den philosophischen Unterricht, welcher eben dieselben
Rigenschaften an sich tragen soll. Man kann im Griechischen
nach Herzenslust fackeln und im Deutschen Irrlichter durch
das Nebelmeer verfolgen, im Lateinischen ist Solches unmiog-
lich. Was wird mitunter an jenen Obergymnasien, wo ,philo-
sophische Propiadentik® moch im Lehrplan figurirt, den Jing-
lingen als ,Philosophie* geboten! Als ob nebelhaftes Phan-
tasiren auf jenen Ehremnamen Anspruch hidtte! Aber gut,
man veranlasse diese modernen Zopftriger einmal zum Vortrage
ihrer Pseudophilosophie in lateinischer Sprache, und man wird
den Pfuschern das Handwerk sofort gelegt haben; denn la-
teinisch ldsst sich zwar denken, aber nicht nebeln. 1)

Endlich ist das Latein die eigentliche Gelehrtensprache,
in welcher das kiinftice Mitglied der gelehrten Sténde voll-
kommen zu Hause sein soll, und es ist zugleich wahrhaft inter-
national nund kosmopolitisch, weil es die Sprache der katholischen
Kirche geworden. Allerdings hat der moderne Wahn das ge-
sammte Unterrichtswesen so sehr nationalisirt, ja lokalisirt,
dass manches Reifezeugniss oder Lehrerdiplom nur bis zu den
nichsten Grenzpfihlen gilt, und kaum ein Unterrichts-Minister
an die Moglichkeit fremdlindischer Horer an den ,Landes-

Anstalten denkt.2) Der Italiener, welcher eine deutsche hihere

1 Die histor.-pol. Blitter schreiben (Band b4, J. 1864, S. 411 f)
,Wie iiber alle Begriffe kliglich es bei uns [in Deutschland] mit dem
Studinm der Philosophie stehe, davon legt auch unsere philosophische Literatur
den aungenfilligsten Beweis ab. Es wird bei uns kein Lehrgegenstand ge-
trieben, in welchem es nichf, nm Lehrer und Schiiler zn unterstiitzen, eine
Unzahl Lehrbiicher und Hilfsmittel gdbe. . . Wie steht es aber lei dieser
unermiideten Schreibseliekeit unserer Gelehrten um die Biicher, welche als
Leitfaden oder als Hilfsmittel bein Studium der Philosophie sich gebranchen
liessen? . . Was die Handbiicher betrifft, so haben wir wohl eciniges
Schiitzenswerthe iiber Logik wund empirische Psychologie, also iiber Neben-
zweige der Philosophie; die Metaphysik und Moralphilosophie sind darin
soviel wie gar nicht vertreten. Daher wird auch die Philosophie an
dentschen Anstalten fast iiberall, wenn nicht nach eigenen Heften, nach
fremden Handbiichern gelehrt.“ Thatsiichlich sind uns die Spanier und
Ttaliener, ja sogar die Franzosen in der Philosophie meilenweit voraus.

2) K. L. Roth, Kleine Schriften (Stuttg., 1857, B. 1, S. 336) schreibt:
,Man muss aufrichtiz beklagen, dass so manche Universititen in ihren
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Schule besuchen will, muss zuerst deutsch lernen. Wir sind
schrecklich engherzig geworden. Und doch ist die gegenseitige
Beriihrung verschiedener Nationen gerade fiir den studirenden
Jingling so iiberaus bildend. Ein wohlgeschulter deutscher
Gymnasiast kann in den kirchlichen Anstalten Italiens, Spaniens
oder Frankreichs seine Philosophie und Theologie studiren,
weil die hoheren Fécher eben lateinisch vorgetragen werden,
und die Wissenschaft noch als ein iiber allen Nationalititen
stehendes Gut verehrt ist. Wer seine Relizion innerhalb
einer ,Landeskirche* einpfihlt, mag auch im Schulwesen
Nichts von weitem (zesichtskreise horen; wir Katholiken aber
als Angehirige der Weltkirche haben breitere Ideen, wir
hingen an der alten Gelehrtensprache und wollen in ihr
unseren philosophischen Unterrieht geben und erhalten.

Ubrigens stellen wir an den lateinischen Vortrag der
Philosophie auf den Lyceen die unerlissliche Bedingung, dass
er in Beziehung auf Grammatik, Lexikon und Synonymik
richtig sei und nicht durch iiberfliissice Barbarismen und
jenes hoffihrtice Sich-Hinwegsetzen iiber die Sprachregeln das-
jenige wieder zerstore, was der Gymnasial-Unterricht miihsam
aufgebaunt hatte. In diesem Stiicke hatte besonders die spiitere
Scholastik schwer gesiindigt und den Angriffen der radikalen
Humanisten arge Blossen dargeboten.!) In thorichtem Philo-
sophenstolze verachtete man die Form, misshandelte man die
Disputationen das alte Ehrenkleid der Gelehrten, die lateinische Sprache,
abgelegt haben; und wenn einmal in spiteren Zeiten beurtheilt wird, was
die unsrige fiir die Erhaltung der Gelehrsamkeit, der Pflanzschule der Kultur
gethan habe, so werden diejenigen Universitiiten, welche die moderne
Bequemlichkeit fern von sich gehalten haben, eines hesonderen Lobes
wiirdig erfunden werden. . . Die Deutschen, als Verwalter der europiischen
Gelehrsamlceit, haben ganz besonders alle Ursache, der lateinischen Sprache
als gelehrter Sprache tren zu bleiben, und darum das Lateinschreiben in
Gymnasien ernstlich zu pflegen, und die Anforderungen darin eher zu steigern
als nachzulassen.” Leider vox clamantis in deserto. Der Liberalismus hat
unser (zeschlecht entnervi, die Scheue vor dem Latein ist eine Folge der
Unkraft und phantastischen Verschwommenheit.

1) Uber das in den theologischen Schriften und Vorlesungen vielfach
waltende Barbarenlatein des 15. und 16. Jahrh. sagte G eiler vo 1 Kaisers-
berg, es sei ,roh und kraftlos, eine elende Sprachmengerei, weder la-
teinisch noch deutsch, sondern beides und keines yon beiden.* Wimpheling
fragte: ,Bedarf es denn unerguicklicher Streitigkeiten auch iiber rllru gering-
fiigigsten Dinge, um ein griindlicher und orthodoxer !,f_l]u'crl der Theologie
zu sein? Bedarf es dazu einer geschraubten und swahrhaft abstossenden
Sprache? Haben etwa die Kirchenviter und die grossen Theologen der
fritheren Jahrhunderte solche Streitigkeiten gefiihrt, sich in die .":'I'J!lztllh‘llt;'.*teq
Unterscheidungen verloren und so barbarisch gesprochen?®
J. Janssen, Gesch. d. d. V., I, S. 2 f.
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Sprache und huldigte man der Barbarei. Ist es Streben nach
Wahrheit, was doch die Seele der Philosophie ist, wenn man
oegen die unbestreitbaren Sprachregeln siindigt, so dass der
Klassisch-Gebildete den Lehrer nimmermehr verstehen kann,
weil er den Wortern ihre richtige Bedeutung gibt, nicht jene,
welche der Professor in seinem Ungar- Latein unterstellt?
Wohl anerkennen wir, dass in der Philogophie die Sache, nicht
die Form vorherrsche; aber wenn wir auch keine schone
Form verlangen diirfen, so haben wir doch em unveridusser-
liches Recht auf eine richtige Form, und wer des Lateins
nicht méichtig ist, passt niemals auf einen Lehrstull der
Philosophie. Das spit- ﬂlnllllwﬂw(]li-' Barbarenlatein hat der
Kirche im 15. und 16. Jahrh. unsiiglichen Schaden gebracht
und die halbe Welt zum Spotte herausgefordert; denn die
Kurzsichtigen verachteten die Wahrheit selbst, weil sie yvom
Unverstand in eine Bajazzo-Jacke gesteckt worden war. Eben-
desshalb drang die {».@-ﬁpllaclmﬂ Jesu sofort bei ihrem Auftreten
auf tiichtige HilldllllthP Ubung an den Lateinschulen und auf
Sprachrichtigkeit bei den hoheren Disciplinen, entwand aber
auch hiedurch den Humanisten ihre giftigste Waffe. 1)

Wir sind jedoch weit entfernt, unsere Forderung der
Sprachrichtigkeit so weit zu treiben, dass wir dem Lehrer
der Philogophie dunrchaus den Ciceronianischen Purismus zu-
muthen und den Gebrauch der spiteren Kunstausdriicke (ter-
mini technici) ganz verbieten wiirden.2) Die letztgenannten
haben ihre volle Berechtigung, wenngleich wir nicht \'lenm‘n
dass mitunter dabei des ,Guten“ zuviel geschehen kann; ein
Missgriff, der weder durc h die Sache selbst, noch durch bannale
Witze auf die _heillosen philologischen Wurzelgriaber® in den
Aungen der feinfithlenden Jugend entschuldigt werden kann.
Thatsichlich befleissen sich auch die besten Lehrer, beson-
ders in Spanien und Ifalien, eines moglichst tadellosen Lateins;

1) Eine der ersten Anordnungen der Ratio stud. (Reg. Prov., n. 9.
lautet: ,Magnam diligentiam adhibeat (sc. Provincialis) in promovendo sa-
erarum literarnm -,tuuhn, quod perficiet, si viros ad id muneris eligat non
solum linguarum peritos — id enim maxime necessarinm

est —, sed Tetiam in theologia . . . et, quoad ejus fieri potest, in elo-
quentia bene versatos.”*

2) Selbstverstindlich sind alle termini technici dem Schiiler zu er-
kliren, und zwar in der (oder dem) Muttersprache(n), woranf auch die
Ratio st. hinweist, Reg. prof. philos., n. 8: ,Quamvis e® fugiendae sint
voces, quibus, que res subjiciantur, facile intellioi non possit, sermonen
tamen scholasticorum eos non ignorare mecesse est, qui theologis deinde

vacabunt.®* Man beachte diese \\ arnung vor lhunuhu]wml i1 del philos.
Terminologie.
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und dass man hierin schon Etwas leisten kann, beweist uns
die Stilisirung des Tridentinums und noch mehr die des Ca-
techismus Romanus. Wenn sich aber Theologisches in ertr: Ag-
lichem Latein sagen lisst, so ist es noch mehr bei 1nh;]r;-uphmllul
Dingen miglich Unwisse nheit verunziert den Lehrer noch
tausendmal me hl als den Schiiler.

Unter dieser unerlisslichen Grundbedingung ist nun der
Gebranch der lateinischen Sprache in den ;r|LI]H-.np]LIHtllPIl
Fédchern eine wahre Befesticune des anf dem Gymnasium FEr-
rungenen: der Schiiler lernt auch die modernen Gedanken und
die tiefsten Forschungen in der gelehrten W eltsprache aus-
driicken, wird in derselben immer mehr heimiseh, sicher und
gelenkig; der bestimmte .und klare Charakter derselben he-
wahrt ihn vor der Klippe, iiber dem Wirtergeklineel die
Sache selbst verschwimmen zu lassen, und zu schwadroniren
statt zu philosophiren; ein Fehler, der leider in der Gegen-
wart sogar bei Gelehrten so hiufie vorkommt. Was uns fehlt,
das ist die feste Beeriffsbestimmune, die richtige Unterscheidung
und die zwingende Beweisfiihrung. (Definitio, distinetio. argi-
mentatio.) Nur so war es dem eeistesbeschrinkten Libe fd]mmh
moglich, so Manche selbst aus dem gelehrten Stande zu be-
thiren und zu seinen Leibeicenen zu machen; nur so konnte
der auf lauter Hypothesen aufoebaute Darwinismus, der auf
eingebildete Moglichkeiten die weitestoehenden Schliisse folgen
lisst, gldubige Nachbeter finden. Ebenso wahr als bitter
schreibt daher der Verfasser der Abhandlune yDas Studium
der Philosophie“ in den hist.-pol. Blittern (B. b4, 8. 424 1)
die Worte : |

,Uberall, wohin wir blicken. tritt uns in der grossen
Masse der Mitelieder des Gelehrtenstandes die geistice Ver-
flachung als ein charakteristisches Merkmal unserer /: it ent-
gegen. Selbst unserer Literatur ist dasselbe Geprige aufoe-
driickt. I'h'ml wenn wir einen Blick auf die Unmasse unserer
Schriften werfen, wie gar wenige oibt es unter ihnen, die von
geistiger Reife ihrer Verfasser zeugen! Ich bin weit entfernt
z1 bestreiten, dass es neben der Unmasse von Schund eine
Menge literarischer Produkte gibt, welche von unserem Geiste
und Fleisse Zeugniss geben, und dass wir von dieser Seite
mit [neben] anderen Nationen riihmlichst bestehen: doch wenn
man fragt, ob denn auch die geistize Reife so sehr aus ilmen
hervorleuchte, so driinet sich mir das Urtheil auf, dass selbst
manche Werke unserer grissten Minner den Mangel philo-
sophischer Bildung empfindlich bemerken lassen. Welche Un-
Klarheit des Gedankens, welche Seichtheit des Risonnements

i
P.Pachtler, Reform. 16
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muss man nicht oft in denselben zur Verdunkelung des vielen
Guten, das sie bieten, entdecken! Was wiirde nicht aus diesen
Minmern bei ihren eminenten Anlagen und bester Gesinnung
geworden sein, wenn sie mit ihren itbrigen Vorziigen auch
eine durch erimdliches Studium der Philogophie zu erwerbende
2eife des Verstandes verbunden hiitten ?¢

Dieser unliugbare Mangel selbst in den Werken dentscher
Gelehrter rithrt daher, dass man die Philosophie entweder
canz vernachlissigt oder nur in  einem verschwommenen
deutschen Stile getrieben hat und darum nie sich selbst klar

ceworden ist. Man lose einmal — wir sprechen aus eigener
Erfahrung — die Beweisfithrung neuerer wissenschaftlicher

Werke in lateinische Syllogismen auf, und man wird finden,
wie wenige Argumente als stichhaltig iibrig bleiben, und dass
auch diese wenigen zu vag aufgestelll sind. Anderseits sind
wir fest iiberzengt, dass dieses Gebrechen bei dem deutschen
Fleisse und der deutschen Grimdlichkeit sofort verschwinden
wird, wenn wir wieder Lyceen haben, auf welchen die Phi-
losophie, und zwar in der (telehrtensprache vorgetragen wird.

9. Kin anderes Mittel, das aut dem Gymnasium Errungene
su befestigen, ist das Lesen der alten Philosophen
aund des einen oder anderen Kirchenvaters.
Obenan stellen wir unter den Alten den Aristoteles und die
philosophischen Schriften Cicero’s als Lyceal-Lektiire. Von
den zehn wochentlichen Stunden tur Philosophie lassen sich
wohl zwei Stunden zu diesem Zweek eriibrigen. Natiirlich
miisste der Griechische in’s Latein, der Lateiner etwa in die
Muttersprache ibersetzt, und vor Allem der philosophische
Endzweck des Lesens festgehalten werden, wobei jedoch das
Sprachliche auch beriicksichtigt werden konnte, soweit es der
Finheit des hoheren Unterrichtes nicht im Wege steht. Im
Nothfalle konnte ein eigener Lehrer diese Lektiire iibernehmen,
freilich unter der Bedingung, dass er mehr auf die Philosophie
als auf die Philologie Riicksicht nehme. 50 kionnte neben
der formalen Logik ganz wohl die Aristotelische gelesen wer-
den. Trendelenburg hat die Elementa Logices = Aristotelic
(3. A. 1845H) herausgegeben zu dem Zwecke, den Vortrag der
Logik auf den Gymnasien an die Worte des Stagiriten anzi-
kniipfen, welcher diese Wissenschaft zuerst in 1oblicher Voll-
stindigkeit dargestellt hat, und iberhaupt der Vater auch der
christlichen Philosophie geworden ist.?) S0 sehr wir fir Ein-

1) Der Osterr. Org.-Entw. fiir Gymn,, g, 177.. meint allerdings: ,Das
genannte Schriftchen wird sich dem logischen Unterrichte angemessen 2l
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filhrung dieser Ausgabe in die Schulen sind, so michten wir
doch die Lektiire derselben blos neben clHn systematischen
Unterrichte in der formalen Logik empfehlen. Zu der ange-
wandten Logik wiirden eftwa Cicero’s Tusculanse als Lesestoff
passend sein, zur Physik und Kosmologie Aristoteles’ Auscultatio
pln«lm zur Psychologie desselben Schrift de anima (Ausg. von
[rendelenburg, imm 1833, und Torstrik, Berl. 1862) oder die
Parva naturalia, zur Theodicee Cicero de natura deorum, zur Ethik
de finibus bonorum et malorum, zum Naturrecht Cicero’s
Ruspublica und die , Politik“ des Aristoteles oder dessen Magna
moralia. Himhf:up‘r betont die alte Ratio studiorum der Ges. .J.
mit vollem Rechte die Bekanntschaft der jungen Philosophen
mit Aristoteles,?) aus welchem auch jetzt noch handliche Sclul-
aunsgaben, etwa mit Ubergehung des Minder-Wichticen, sehr
erwiinscht wiiren. Dass der hl. Thomas von Aquin (Summa
contra gentiles) eine beliebte Privatlektiire des strebsamen
Schiilers sein miisse, bemerken wir nicht in vielen W orten,
wie wir iiberhaupt l11f=| nur kurze Andeutungen geben.2)

Wie schin wire es, wenn der Professor der Mathematik
die Geometrie nach dem Urtexte Euklid’s eeben wiirde !

Auch jetzt liest man in den obersten Gymmasialklassen
alte Philosophen, mit Vorliebe Cicero und Platon. Dass wir
jedoch auf den breiten und triumerischen Platon als Phil o-
sophen Nichts geben, haben wir schon friiher emgestanden.
Und was soll das Lesen der Philosophen, bevor die Schiiler
in die Philosophie eingefiihrt sind? Wird nicht die Philosophie
bei Seite gelassen und der Philologie nachgejagt? Das Unheil
kommt vom heutigen Mischmaseh von Realschule, Gymnasium
und Lyceum. Dagegen wird bei der Trennung des Gymnasinms
Grunde legen lassen, wenn die Erweiterung des eriechischen Unterrichtes
erst den Erfolg wird erreicht haben, dass die an sich hichst nnbedentenden
sprachlichen Sehwierigkeiten desselben verschwinden. [Wozu ist denn der
Lehrer da?] Fiir jetzt ist der Gebrauch desselbéen weniger zu rathen,
sondern lieber ein einfacher, kurz und klar gefasster Abriss der formalen
Logik in der “#Inltm-.]n.u]w in die Hiénde der Schiiler zn geben.® Bureau-
kl.irmlm Weisheit. — Die siimmtlichen logischen Schriften des Aristoteles,
im Ganzen sechs, sind als ,Organon® in ein Ganzes vereinigt worden. knu_r
v. Theod. Waitz, Leipz., 1944——4!3, 2 Bb.

1) Z. B. Reg. prof. philos., n. 1‘.2: wSummopere conetur (prof.) Aristo-
telicam textum bene interpretari, in eoque nihil minus opere, guam in
queestionibus collocet. Aunditoribus etiam persuadeat, mutilam valde ac
mancam philosophiam eorum, guibus id stndii in pretio non sit.* Cf. n. 2:
«In rebus alicujus momenti ab Aristotele non recedat, nisi quid incidat a
doctrina, quam academiz ubique probant alienum.*

2) R. st. ibid., n. 6: ,De S. Thoma numguam non lognatnr henorifice,
ibentibus illum animis, quoties oporteat, sequendo, aut reverenter et gra-
viter, si quando minus placeat, deserendo.®

16%
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vom Lyceum der Schiller selbst in sprachlicher Beziehung
weiter gefordert, als es heute moglich ist. Denn im philo-
sophischen Kursus verliert er nicht nur nicht, sondern er er-
weitert und befestigt das auf dem Gymnasiumn Errungene.

2. Die Schulung zum Kdnnen auf dem Lyceum.

Obeleich die philosophisch-realistische Mittelschule zwischen
Gymnasium und Universitit bereits das Hauptaugenmerk auf
die reale Wahrheit richtet, also die formale Bildung voraus-
setzt. so darf sie doch nimmer den rein-akademischen Vortrag
aufkommen lassen; sie muss vielmehr die Schulune des Liyceisten
sum Konnen fiir ebenso wichtig halten, als den Vortrag, weil
gie im anderen Falle Gefahr lauft, den Schiiler blos oder vor-
herrschend receptiv zu machen, also in den néamlichen
Aberund zu stiirzen, in welchem die heutice Gelehrtenschule
unrithmlich liegt. Der angehende Philosoph muss volle Rechen-
«chaft ither die Wahrheit geben und sich gegen alle Angrifte
vertheidizcen konnen; er darf dem [.ehrer nur soweit glauben,
als die Kraft der Beweise reicht, und nie sich zum geistes-
trioen odtég EQo erniedrigen; anderseits soll anch der Lehrer
sich nicht in die unnahbare Professoren-Majestat zuritckziehen,
nicht jeden Zweifel an der Richtiokeit seiner Beweisfithrung
als Verbrechen erkliren, sondern desto zufriedener sein, je
mehr Binwiirfe ihm die Schiiler machen, weil sie oerade hie-
durch ihr Interesse an dem Lehrvortrage zeigen.

Darum ist es sehr rathsam, die letzten Minuten jeder
Lehrstunde den Schiillern zu iiberlassen, damit sie ihrve B e-
denken vortragen, Aufschluss iiber Schwierigkeiten und im
Nothfalle nihere Erklirungen iber dunkle Punkte erbitten,
sogar Einwendungen machen.!) Die Wisshegierde, Geistes-
schirfe und Klarheit der Jinglinge wird anf solche Weise un-
aussprechlich gefordert, der Unterricht belebt, das Verhaltniss
swischen Lehrer und Schiiler inniger. In manchen leichteren
Bedenken kann man durch einen anderen Schiiler dem Fragenden
antworten lassen; wichtigere Einwiirfe fallen natiirlich dem
Lehrer anheim und werden, wenn lingere Zeit oder Nach-
schlagen von Quellenwerken nothig ist, auf die nichste Stunde

1) Die Ratio st. (Reg. communes omnibus prof. superiorum fac., n. 11)
gchreibt dem Professor vor, nach dem Vortrage noch wenigstens eine Viertel-
stunde entweder im Vorlesungssaale oder in dessen Nihe zu bleiben, ,ut
possint ad eum interrogandum auditores accedere.”
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aufgeschoben. Als Grundsatz muss gelten: Je mehr Einwen-
dungen gemacht werden, desto besser sind die Schiiler bei
der Sache.
An fiint Abenden — der Samstag Abend muss frei bleiben
finden Repetitionen statt, welchen der Lehrer an-
wohnen - kann, nicht muss.1) Von denselben diirften zwei
fiir die Philosophie, zwei fiir Mathematik oder im zweiten
Jahre fiir Physik, eine fiir die Geschichte passend verwendet
werden. Je zehn Schiller wiihlen sich ihren decurio zur
Leitung dieser Wiederholungen, die besonders eine wesentliche
Nachhilfe fiir Schwiichere sind, da eine alte Erfal irung bezeugt,
dass der Mitschiiler oft viel leichter verstanden wird, als dm
Lehrer. Da das Lyceum an den Schultagen blos vier Lehr-
stunden hat, so sind diese Abend-Repetitionen keine Uber-
biirdung, konnen auch, besonders in Grossstidten, ausserhalb
des Anstalts-Gebiudes, etwa im Zimmer irgend eines Schiilers
der Nachbarschaft, gehalten werden. Am Sonnabende wird
das in der Woche Vorgetragene durch den Lehrer selbst
wihrend der Lehrstunde th‘PTIdO‘T und so wiederholt (Repetitio
sabbatina), und erst dann, wenn noch iibrige Zeit bleibt, der
Vortrag fort toesetzt.
Wir haben soeben den Sonnabend als frei angesetzt, warum?
Weil an diesem Tage der Woche eine ein- bis zweistiindige
Abend-Disputation unter der Leitung des Lehrers
stattfinden muss. Kaum gibt es ein Mittel, “Plc}lf"‘ den jugend-
lichen Geist mehr schirft und in der Untencheulnnﬂ zZwischen
Wahr und Falsch griindlicher iibt, als das genannte. Aber es
muss eine Disputation, kein I]Iapll’[ sein, darum in der Form
der Denkgesetze, nach scholastischer Methode vor sich gehen;
denn andernfalls artet es in blosse ?ungeniemvkut und m
planlosen Wortschwall ans. Die Schiiler miissen eine Ehre
darein setzen, die logische Form streng einzuhalten, und der
Lehrer muss, wenn je der Kampf in das unendliche Hin- und
Herreden ausartet, sein Kommando ,in forma!* dreinrufen.2)

3] R.ttlu st. Reg. prof. philogoph., 4 Tempore a Rectore constituto
aliqui inter se, circiter deni, audita qnntuhe secolant per semihoram, uno
aliquo, si fieri potest e ‘Jtr{]f‘t’l’[l’ singulis decuriis preeposito. Unser Vor-
u.]tlfw den decurio von den Se hillern selbst wiihlen zu lassen, ist mit Riick-
sicht auf die Gegenwart gemacht, da man nicht so leicht junge Religiosen
zur ]["L]lli hat,

) Ratio st., ibid., n. 18: ,Sic ab ipso logice 1111nc1311vene~. mstitnantur,
ut m]n] €08 m.lms pudeat in disputando, gquam a Formz ratione deflexisse;
nihil ab illis severius exigat preceptor, quam disputandi leges ac statas
vices.* — Wo der Sonns ﬂiuul als Disputationstag unpassend erscheint, kann
auch ein anderer Abend dafiir angesetzt werden. R. st., Reg. comm. om-
nibus prof. sup. fac, n. 14.
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Wohl ist die Gegenwart seit unserer seichten belletristischen
Ara voll der Vornrtheile gegen die Scholastik, weil man blos
an ihre Auswiichse, nicht an ihre wesentlichen Vorziige denkt;
shnlich wie man bei Nennung des Wortes ,Zunft® so leicht
an  die Zunft-Missbriuche in der Zopfzeit denkt; aber Vor-
wrtheile sind uns kein Massstab, wm so weniger, weil die all-
oemeine Erfahrung lehrt, dass wir im nimlichen Masse, als
wir die scholastische Form aufgegeben haben, an dialektischer
Schulung zuriickgegangen und seichter oceworden sind.

Auch der bereits angefihrte Verfasser der Abhandlung
,Gedanken iiber die philosophischen Studien“ (Hist.-pol. BL,
B. b4, 8. 615 f) redet, allerdings bisweilen zaghatt, der
scholastischen Methode in Vortrag und Disputation das Wort,
indem er schreibt: ,Welche Vortheile die alte Scholastik trotz
ihrer [spiteren!] Mingel damit bot, dass sie scholastisch war,
ist auch in neuerer Zeit von denen, welche dem Systeme nicht
fremd sind, vielfach anerkannt. Dass diese das Denken aunf
seine (Gesetze zuriickfithrte, bildet ihren grossen Vorzug. Die
Klarheit und Griindlichkeit kann iiberall nur gewinnen, wenn
die Richtigkeit oder Unrichtigkeit des Denkens durch Zuriick-
filhrune desselben aunf die Gesetze des richtigen I Jenkens zum
Bewusstsein gebracht wird. Soll der Jingling eine [Fertigkeit
im richtigen Denken erhalten, so muss er es durch Ubung dahin
bringen, dass er jeden gegen dasselbe gemachten Fehler in
sihnlicher Weise vermeidet, wie der gute Grammatiker, ohne
noch an die Regeln zu denken, die grammatikalischen F'ehler.
Eine solche Fertigkeit lisst sich aber nicht anders, als durch
fortgesetzte Ubung im Zuriickfithren des Denkens auf seine
Gesetze erlangen.“

Zwar ist die eiserne Riistune der streng-logischen Scholastik
im Anfange eine schwere Last fiir den Schiiler, dem es fast
aeht, wie dem jugendlichen David im Panzerhemde Sauls; aber
sind nur erst die unvermeidlichen Schwierigkeiten itherwunden,
s0 bewegt sich der Jiingling leicht und frendiec in der An-
wendung der Logik, die nur jenen listig ist, die sich fiirchten
miissen, wenn man ihre Pseudo-Beweise auf die Denkgesetze
guritckfithrt, ihre hinkenden Definitionen aufdeckt und 1hre
schiefen Urtheile distingnirt. Wird die ,Form* bei Disputationen
nicht eingehalten, so leidet sofort die geistize Schulung Noth,
so verliert der wissenschaftliche Wettkampf seine Wiirde, s0
regen sich, statt des ernsten Strebens nach Wahrheit, die
niedricen Leidenschaften der Rechthaberei und Zanksucht,
nebst ihren Trabanten, dem Niederschreien und Niederschwitzen
des Gegners, wenn es nicht gar zu noch Argerem kommt.
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Ein wesentlicher Sporn fiir die Schiiler ist es, etwa drei-
mal in jedem Halbjabhr eine 6 ffentliche Disputation
zu halten, welcher nicht nur simmtliche Lehrer und Schiiler,
sondern auch Herren aus dem Gelehrtenstande auf ausdriick-
liche Einladung beiwohnen. Bekanntlich verdanken die eng-
lischen Colleges gerade solchen Disputationen ihre wissen-
schaftliche Strebsamkeit. 1)

Auch schriftliche Arbeiten tragen viel zur geistigen
Schulung der jungen Philosophen bei, vorausgesetzt, dass die
Themata richtie gewiihlt werden, und dass man nicht mehr
kleinere Aufsiitze, sondern eigentliche Abhandlungen, halb-
jihrlich etwa zwel, verfassen lisst. Wiére es nicht sehr be-
lehrend, irgend eine philosophische Proposition ausfithrlicher
durch den Schiiler behandeln zn lassen, eine Schrift des
Aristoteles, die Beweisfithrung eines Kirchenvaters in einer
philosophischen Untersuchune, die Widerlezung eines Irrthums
als Thema zu stellen? Selbstverstindlich miissen diese Ab-
handlungen, wie der eanze Lehrvortrag itber die Disputationen,
lateinisch sein. Man werfe uns nicht ein, dass ilber dem
Latein die Muttersprache zu kurz komme. In der letzteren
werden ja die Realien und wenn man will, auch die Physik
des zweiten Jahres vorgetragen, so dass Wind und Sonne ge-
recht zwischen der Gelehrten- und der Muttersprache ver-
theilt sind.

Unsere Leser sehen, dass wir dem Lyceisten eine tiichtige
Sehulune zudenken und nur erst zur Hilfte die akademische
1) Jakob Grimm, obgleich ein Gegner des Maturitiits-Examens,
war doch wenigstens fiir offentliche Darlegungen der Fortschritte der Schiiler,
indem er in seiner Rede vom 8. Nov. 1849  Uber Schule, Universitit, Aka-
demie* die Worte sprach: ,Auf der Schule mag man in bestimmten Fristen
die Kraft der Schiiler offentlich versuchen, weil darans edler Wetteifer ent-
springt, und der Knabe gewihnt wird, hervorzutreten und Gewandtheit der
Rede sich anzueignen. Sein Talent zu wigen, ist der Lehrer fortwihrend
im Stand, und man kann sagen, dass dieser bestindig die ungezwungensten
Messungen mit ihm vornehme.* — Dagegen war J. Grimm nicht gut auf
das hentige Examen zu sprechen: ,Verwerflicher scheint das den Emgang
der Universitiit hedingende und erschwerende Abiturienten- Examen. Der
(Gymmasiast muss befugt sein, endlich die Schule zu verlassen, von seinem
Abgang an lisen sich zwischen ihm und ihr die Bande; und welchen Weg
er nun einschlagen will, steht in seiner Wahl. Wie Kirehe und® Schanspiel
dem Eintretenden offen gehalten sind, sollte jedem Jiingling das Thor der
Universitit anfgethan und ihm selbst iiberlassen sein, allen Nachtheil zu
empfinden nnd zu tragen, wenn er unausgeriistet in diese Hallen getreten
ist. — In fritheren Zeiten kannte man allerdings die Hi.‘-lfi.’.-.l>1'illtllllf__’,‘ nicht,
und dennoch wurde an den Universititen nicht weniger studirt, als heute;
jedoch méchten wir in der Gegenwart kaum an dieser bestehenden Ord-
nung rittteln. Strenge Priifungen sind immer gut.
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Horfreiheit gestatten. So wird er auf der einen Seite noch
im Geiste der Gymmasial - Didaktik weitergefordert, auf der
anderen zum Horen der akaddmischen Vorle SN en \mbum tet;
erst zur Hiilfte emancipirt, lernt er sich selbst be hmn(hen
und die kiinftice Ungebundenheit auf der Universitit wiirdig
gebrauchen; in der Unterscheidung der Wahrheit vom Irrthum,
in der &uﬂnxunr- der Trugschliisse und der schillernden Privat-
meinungen, in Definition und Distinktion wohlgeiibt, fillt er
weder der bombastischen :‘Lll]xhillldt eines irrenden Hochlehre I'S,
noch den Kriimmen der Tagesmeinungen zum Opfer.

Eben hierin erblicken wir eine gesellschaftliche Rettungs-
that, eine Erlosung unseres Geschlechtes aus dem Hexen-
sabbate der verworrensten Meinungen, welche unseren ge-
bildeten Stand in Atome zerkliiften. \\";trf- uns trennt, das
sind die ,personlichen* Meinungen, ich wollte sagen: me-
zeugungen“; was besonders unsere deutsche \\-"i:.:mansclmti. Zer-
riittet, das ist die Seichtheit, die infolge des vernachlidssigten
philosophischen Studiums in allen Zweigen des gelehrten
Wissens nach der Herrschaft ringt. Doch wir konnten zu
bitter werden. Lassen wir lieber den schon genannten Mit-
arbeiter der hist.-pol. Bl. (a. a. O., S. 427) reden, welcher
sagt: ,Wie sehr die von der Universitit gendhrten Grund-
sdtze der Afterphilosophie, an der Verpestung der Gesellschaft
arbeitend, ihr Ziel erreicht haben, davon kann man sich mit
einem Blicke auf die hiheren Schichten der Societit leicht
iiberzeugen. An die Stelle der christlichen Weltanschaunung
ist eine antichristliche getreten, sogar das Rechtsgefithl ist bei
Vielen so gut wie vernichtet. Und wie ist das gekommen ?
Als Werkstitten des Verderbens erklicken wir vor Allem
unsere Hochschulen. "Auf ihnen hat sich unsere antichrist-
liche Philosophie aller Wissenschaften bemeistert, um sie sdmmt-
lich mit ihrem verpestenden Hauche zu inficiren; und die durch
Nichts aunf die Grisse der von ihnen aus drohenden Gefahr
vorbereitete Jugend schliirft das ihr dargereichte Gift arglos
ein. Die auf den Hochschulen verbildeten Jiinglinge werden
theils in der Presse, alle in der Familie und den hiheren
Schichten der Gesellschaft neue Sendboten der auf den Uni-
versititen gepredigten Afterweisheit. Wie wire es aber den
Hochschulen moglich, so viele junge Leute mit faden Phrasen
zu korrumpiren, wenn unsere Jugend, ehe sie zu ihrem Fach-
studium {ibergeht in einer grumlllcheu philosophischen Schule
eil]l_lfriftiges Gegenmittel gegen den sich blahenden Aberwitz
erhielte ?¢
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Eine grelle Beleuchtung erhalten die vorstehenden Worte
durch den Nihilismus, der eben jetzt das Czarenreich zerfrisst,
dessen Herde gerade an den Gelehrtenschulen sind, und der
aus der nimlichen Wurzel sprosst, wie manchfach das geistige
Elend Deutschlands:; vom Aufgeben einer soliden philosophischen
Schulung der Jugend.!) Hier ist der Punkt, wo die Minner
der Erhaltung ihre Hebel ansetzen miissen. Niemand nenne
sich konservativ, der unser liberales Schulsystem treuherzig
in den Kauf nimmt.

3. Die Gewdhnung an nachhaltigen Fleiss.

Der Ubergang vom heutigen Gymnasium zur Universitit
ist zu schroff und daher fiir Manchen eine sittliche Klippe, an
welcher besonders des Fleiss scheitert. Selbst wo man der
lieben Form wegen noch eine oder zwei philosophische Vor-
Jesungen belegt, thuen die neuen akademischen Biirger dem
Studium derselben wenig Gewalt an. Die Philosophie wird,
um uns eines alltiglichen Ausdruckes zu bedienen, unter hundert
Fillen in neunzig ,verbummelt®.

Dies ist nun aunf dem von uns vorgeschlagenen, iibrigens
alten Lyceum ganz anders. Die Abend-Wiederholungen, die
unter Leitung des Lehrers anzustellenden Sonnabend-Repe-
titionen, die privaten und Offentlichen Disputationen, die an-
zufertigenden grosseren Aufsitze, die unausgesetzte Schulung
zum Selbstdenken und der ganze Charakter der philosophisch-
realistischen Mittelschule nebst dem Reize der Neuheit ihrer
Ficher — dies Alles trigt bei, den Lyceisten zn nachhaltigem
Fleiss anzutreiben. 2)

Ausserdem aber hatte das alte Lyceum noch zwei Sporne
zum Fleisse, deren unvergleichlicher piidagogischer Werth so-
fort in’s Auee fillt: die grossen Jahres-Repetitionen und ein
strenges Examen zum Auisteigen.

)) Der liebenswiirdige und griindlich gebildete Dr. Strodl hat schon
auf der Miinchener Gelehrten-Versammlung (Verhandl., S. 91) den Grund-
satz ausgesprochen, dass das philosophische Studinm ein anumging-
liches Bildungsmittel fiir die gelehrte Laufbahn sei. Auch Eber-
hard’s Antrag, dass dieses Studium mindestens zwei Jahse dauern miisse,
wirde allgemein anerkannt. (Verh., S. 86.)

2) So fehlerhaft z. B. die wiirttemb. Karlsschule :111ge.1e_s;:t- war, 80
herrschte doch in ihrem zweijihrigen philosophischen Kursus eine grosse
Freudigkeit in der selbstgewiihlten Arbeit. ,Neue Jahrb.!, 1878 (pidag.
Abth.), S. 20.




o e AR it e

TR ———

250

Die grosse Wiederholung des ganzen Jahrespensums fand
in den letzten Wochen des Schuljahres statt, nachdem jeder
Lehrer seine Disciplin erschopft hatte.!) Die Vortrige horten
auf, und die strenge Repetition hielt an bis znm Ende des
Schuljahres, so dass die Lyceisten sich ihre Ferien sauer ver-
dienen mussten.?) Warum sollte diese heilsame Massregel nicht
auch jetzt von grosstem Vortheile sein? Sie recht nutz-
bringend zu machen, hingt ja einzig vom Lehrer-Kolleginm ab,
welches den Jiinglingen leicht die Uberzeugung beibringen
kann, dass die Jahres-Repetition ein bitterer Ernst, keine
Formlichkeit sei. Ubrigens sind derartice Schreckmittel wohl
kaum nithig, da unsere Lyceisten nicht abgehetzte, des Lernens
mitde Oberprimaner, sondern frische Jiinglinge sind, welchen
das heuntige Allerlei von halbverdauten Fichern weder die
Kipfe verwirrt, noch den Verstand verweichlicht, noch das
Gemiith ansgetrocknet hat.

Das zweite, noch heute empfehlenswerthe Mittel zum
Fleisse auf dem alten Lyceum war die strenge Jahres-
prifung, ohne welche das Aufsteigen in die hihere Klasse
nicht moglich war. Der Schiller musste vor der Priifungs-
kommission am Ende des ersten Jahres den Beweis liefern,
dass er in der Logik, der alleemeinen Metaphysik (Ontologie)
und der Elementar-Mathematik die durchschnittlichen Fort-
schritte gemacht habe (,quod mediocritatem attigerit®), d. h. dass
er das Vorgetragene wohl verstehe und davon Rechenschait
geben kinne.8) Nur im Bejahungsfalle durfte er aufSteigen.
Dasselbe war im zweiten und dritten Jahre der vorgeschriebene
Weg zum Aufsteicen, nur dass am Schlusse des philosophischen
Kurses eine strenge Priiffung aus der gesammten Philosophie
abgelegt werden musste.

Sicher ist diese Einrichtung von entscheidenden Jahres-
priffungen viel praktischer, ja menschenfreundlicher, als wenn

1) Gegen den Unfug, den Lehrstoff unvollendet zun lassen, tritt die
R. sf. auf, indem sie den Pref. stud., n. 5., anweist: ,Unicnique ex pro-
fessoribus, tum theologis tum philosophis, in memoriam revocet, ut pro-
grediatur, ita ut singulis annis materias sibi assignatas
absolvat.®

2) R. st., reg. comm. omnib. prof. sup. fac., n. 13: ,Sub finem anni
ita instituends erunt repetitiones, ut, guantum fieri potest, ommnes
lectiones repetite sint, cum tempus vacationum advenerit.”

8) R. st., reg. prov., n. 19: ,Singuli sub anni cujusque finem serio
examinadi erunt per designatos examinatores, rectore prmsente et ipso
provineiali, si possit; nemogue a primo anno philosophie ad secundum ad-
mittendus, qui mediocritatem in logica, metaphysica et mathesi elementari
non attigerit, h. e., ut ea, gue aundivit, bene intelligat ac de iis etiam
rationem possit reddere.”
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die ganze dreijihrige Masse des Lyceal-Unterrichtes erst am
Ende des dritten Jahres zu bewiiltigen wire; eine Last, welche
den Mittelbegabten erdriicken kionnte.

Die genannten zwel Einrichtungen sind so geeignet, einen
nachhaltigen Fleiss der Schiiler zu erwecken, dass wir sie als
wesentliche Theile einer guten Lyceal-Methode betrachten.
Wir méchten sogar den Vorschlag machen, dass alle Jene, die
im philosophischen Schluss-Examen eine gute Note errungen
haben, zugleich den Magister-Titel erhalten; eine friither in
Wiirttemberg iibliche Auszeichnung, die auch vor der heutigen
Weishelt Beachtung verdienen diirfte.

Aber wie? Wenn ein Lyceist am Schlusse des ersten
Jalres seine Unfihigkeit fiir philosophische Studien bewiesen
hdtte? Soll ihm die Universitdt und das Fachstudium ver-
schlossen bleiben? Wir glauben: Nein. Vorausgesetzt, dass
er wenigstens praktische Anlage zeige. Denn es gibt in allen
gelehrten Berufen gewisse niedrigere Amter, in welchen auch
der Minderbegabte niitzlich werden kann; nur miissten ihm
wichtigere und hiohere Amter fir gewthnlich verschlossen sein,
wenn sich nieht vielleicht spiter ausserordentliche Gaben im
bestimmten Fache zeigen sollten.!?)

Soviel steht fest: wenn wir es nicht zu einer griindlichen
philosophischen Schulune unserer studirenden Jugend bringen,
so geht Deuntschland unwiderruflich der Verflachung entgegen.
Schon jetzt gilt einzig die Erudition & la Baco als ,Gelehr-
samkeit“, an den theologischen Faknltéiten mitunter die Kirchen-
geschichte als das Hauptfach; ein wahrhaft unertriglicher Zu-
stand. Die Philosophie ist zum Aschenbridel geworden. Und
doch ist sie ein Hauptfaktor der gelehrfen Bildung und, wenn
richtig gegeben, ein Bollwerk gegen den Unglanben, der sich
auf unseren Hochschulen breit macht. Kommen erst wieder
philosophisch durchgebildete Lyceisten in die akademischen
Horsdle, so werden die tomenden Spriiche, die hohlen Tiraden

1) K. L. Roth fihrt in seiner ,Gymn.-Pad.® (S. IV) einen Fall an,
in welchem er einem Schiller wegen ,unsiiglicher Sprachfehler® das Reite-
zeugniss versagen wollte und erst anf Verwendung des Prof. K. v. Raumer
ertheilte. Der Jingling sei nachher als Seelsorger ,zum Segen mehr als
giner Gemeinde* ceworden. — Auch Jakob Grimm sagt a. a. 0.: ,Die Be-
filhioung der Menschen hat ihre eigenen stillen Ginge und thut unerwartet
Spriilnge. Den schlummernden Funken kann die erste gehorte Vorlesung
oder eine der folgenden plétzlich weeken, und der bisher schem und ver-
schlossen (Gewesene thut es nun auf einmal denen weit zuvor, die ihn an-
fangs iibertroffen hatten.* — Unsere Leser werden sich an den hl. Thomas
von Aquin erinnern, der, zuyor ,ein stummer Ochs®, bald, nach dem Spruche
Albert's d. Gr., ,die Welt mit seinem Gebrilll erfiillte.”
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und wohlfeilen Witze eines antichristlichen Hochlehrers nicht
mehr verfangen, sondern nur die wirkliche Wissenschaft den
Beifall der Zuhorer gewinnen. Dann werden die Vorlesungen
besser vorbereitet, und weniger Biicher geschrieben werden. 1)
Dann haben wir Aussicht, dass die Gegellschaft nicht mehr
von den gelehrten Sténden mit dem Gifte des Unglaubens an-
gesteckt werde, dass wir wieder christliche Beamte und christ-
liche Arzte als Siulen der socialen Ordnung hochachten diirfen.
Aus diesem Gesichtspunkte scheint uns die Wiedererweckung
unseres herrlichen alten Lyceums einen haltbaren Damm gegen
die Gewiisser aus der Tiefe zu bereiten.

1) _Die Professoren anf den Universititen miissten wieder in erster
Linie Lehrer und nicht Schriftsteller sein.® Alexi, a. a. O, 8. 43

e
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Das bureaukratische Staats-Examen fiir das
hohere Schulamf,

ifas widernatiirliche Schulmonopol des heutigen Staates
2 hat den Unterricht und die Erziehung der Jugend fast
. ausnahmslos der papierenen Herrschaft des mitunter un-
fithicen Beamtenthums unterworfen.) Seufzt nun schon
die deutsche Schule unter diesem schweren Joche, so noch
mehr die lateinische, oder nach heuticem Sprachgebrauche :
das Gymnasium. So ist unsere gelehrte Bildung abgriindlich
verzopft. Unsere DMittelschulen sind zu wenig auf dem
lebendigen Umgange des Lehrers mit den Schiilern gebaut, sie
sind zu sehr blosse bureaukratische Maschinerien, in welchen

jeder Lehrer ein Réddchen oder einen Hebel bildet, bis der

Junge geschniegelt, ,reif“, aus der Fabrik auf die Universitit
kommt. -Und wie der Schiiller, so muss auch der kiinftige
Lehrer eine zwar hiohere, aber immerhin eine Bildungsfabrik
durchlaufen und eine letzte geistice Heerschau durch Beamten
bestehen, bis er wiirdig, fihic und berechtigt erfunden wird,
die vaterlindische Jugend in das Potpourri moderner Gym-
nasialficher einzufithren. Dieser allseitige Beamtenzwang im

1) Wir kénnen dieses Sehulmionopol des liberalen Staates, obgleich es
die brennendste Wunde in der Gegenwart ist, hier nicht weiter ver-
folgen, verweisen daher aunf unsere Broschiiren: (,A. Osseg®) ,Die geistige
Knechtung der Vilker durch das Schulmonopol des modernen Staates® (Am-
berg, Habbel) und ,Das giittl. Recht der Familie und der Kirche auf die
schule® (Mainz, Kirchheim).
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Lehrwesen ist ein Ubel fir die Gesellschaft und den Staat,
fir Lehrer und Schiller, fir Glauben und Wissen, fiir die
Erziehune und den Unterricht; ein Ubel, unter welchem ein
oewissenhafter Sehulmann kaum mehr bestehen kann.!) Wir
haben die Lehr- und Lernfreiheit auf dem Papiere, den un-
ertriglichsten Lehr- und Lernzwang im Leben.

Vom Zwange ist auch die Staatspriifung ,fiir das hohere
Schulamt* umstrickt: denn was einmal der Schreibstube an-
heimgegeben ist, das wird bis herab auf’s Kleinste normirt.

Die Preussische Staatspriiffung (Wiese, II, S. 63 ff.) ver-
langt vom Kandidaten ein akademisches Triennium, wovon
mindestens die Hilfte auf einer ,inlindischen® Universitit zu-
cebracht sein muss; schon eine doppelte Beschrinkung der
Freiheit, fiir welche ein verniinftiger Grund kaum zu finden
ist. Warum soll niimlich der kiinftice Schulmann gerade auf
giner Universitat, und nicht etwa durch Privatstudium
sich ausbilden? Warmm mindestens drei Jahre lang, da
Manchem zwei genug sind? Und wenn doch einmal die Vor-
bereitung ,aka:le]]]ia'(]‘* sein muss, warnm der anderthalb-
ihrice Zwang zu einer ,inléndischen® Universitit? Ks
swhi ja aus, als ob man den Hochlehrern ihre Zuhorer amt-
lich zuschleppen miisse! Sind die Gewdisser von Damaskus
nicht ebenso gut, als die des Jordans? — Sodann wird der
Kreis (sit venia verbo) der Gymmasialkenntnisse fiir den zu
Priifenden zu seiner: freien Wahl in vier Kategorien zerlegt:
a. die philologisch-historische, b. die mathematisch-naturwissen-
schaftliche, ¢. Religion und Hebrdisch, d. neuere Sprachen.
Zwei Dissertationen miissen vom Kandidaten innerhalb sechs
Monaten auscearbeitet und eingereicht werden, fiir a. in la-

1) Unter dem zwar katholischen, aber iiber-bureaukratischen Regimente
des Ministerinms von Abel in Bayern klagte K. L. Roth (Gymn.-P., S. 409):
_Es ist mir lingst klar geworden, warum Massregeln moglich wurden, die
vor dem Forum th'] Pidagogik, auch der friitheren jesuitischen, verwerflich
waren. Sie wurden ermbglicht dadurch, dass die militirische Einrichtung
und Unterordning auf die Verwaltung und so, auch auf das Unterrichts-
wesen iibergetragen worden ist. Nach dem Sinne dieser Einrichtung darf
kein Diener mF]H gein Amt als den wvon Gott ihm zugewiesenen Beruf be-
trachten; vielmehr soll er sich damit beruhigen, dass er das Anbefohlene
ausgerichtet habe. . . Der Officier ist freilich nur seinem néichsten Oberen
verantwortlich; der Lehrer und Schulvorsteher aber auch, und ich glaube
noch mehr, den Schiilern und deren Eltern, welche mit Recht erw nr::-n. dass
nach bestem Wissen und Gewissen q:*!vlut und erzogen werde.* — Wenn
nun das im Grunde eifrig christliche Kabinet von Abel demnoch hie und da
dem Gewissen wehe that, wie ist ez erst unter einem Kultus-Minister, der
aus seinem Hasse gegen jedes pogitive Christenthum nicht einmal ein Hehl
macht! Dies sind die Folgen des staatlichen Schulmonopols.
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teinischer, fiir b. und e. in deutscher, fiir d. in den betreffenden
neueren Sprachen. Sind dieselben geniigend erfunden worden,
so folgt die miindliche und schriftliche Priifune nebst Lehr-
probe, und 1m KFalle des Gelingens wenigstens ein Probejahr
an einem Gymnasinm oder -einer _Iledlu_hulej nach welchem
sich der Kandidat um ein Lehramt melden kann.

Die Osterreichische Priifungs-Ordnung vom 24. Juli 1856
i1st in den Hauptziigen dm eben genannten entlehnt; nur stellt
sie finf i\clteﬂumn auf: a. klassische Philologie, b. (T{"‘(hi{\]ltp
und Geographie, c. Mat henmuk und Natur-, W lwi*!l\(h&“?]l“
d. Philosophie nehr;t einem anderen G}‘nnm.r:izﬂfat_'hn, e. [:'(‘.Illhf_}lt‘-
oder eine andere Landessprache fiir das ganze Gymnasinm
nebst Lateinisch und Griechisch.') Die Priifung hat fiinf Ab-
theilungen : Hausarbeiten, Klausnrarbeiten, miindliche Priifung,
Probelektion und Probejahr ausschliesslich an einem offentlichen
Gymnasitm.

Wir haben schon frither darauf hingewiesen, wie wider-
sprechend es ist, den Gymnasial-Lehrstoff zu Gunsten des
Lehrers in vier bis fiinf l\:thJmJII&‘I} zu zerlegen, dagegen
1]111 ganz und ungetheilt dem viel schwicheren Seh 111%: 1 auf
die Schulter zu laden.

Wir anerkennen zwar den guten Willen der Behiorden,
den Gymnasien moglichst gute Lehrer zu verschaffen, nachdem
doch einmal das ganze Schulwesen den Beamten duwelu fert,
die alte Lateinschule zu einem Liliput-Universititchen erhoben
und die frithere Einheit der Lehre und des Lehrers in das
heutige Vielerlei von Féachern und Fachlehrern verpfuscht
worden war. Auch fehlt es nicht an amtlichen Lobpreisungen
der nenen Ordnung. So »;fhrfiht Dr. Schwartz, Gymn.-Dir. zu
Posen, im ,Organismus der Gymmasien“ {Htﬁl‘hn 1Hfh) oleich
zur Einleitung: ,Wenn in friiheren naturwiic lhlﬁen Zeiten der
Charakter einer gelehrten Schule sich im Ganzen bestimmte
nach den an derselben herrschenden Traditionen und den an
derselben wirkenden Persinlichkeiten, so hat sich, je einheit-
licher und selbstbewusster (?) sich alle Kulturverhiltnisse des
preussischen Volkes entwickelten, auch nothwendiger Weise
ein gemeinsamer Typus der betreffenden Anstalten, getragen
von der allcemeinen \cIuﬂmawlﬂ‘-‘@lmnw N, hemuwphﬂr‘wt
Was einzelne Gymnasien dabei an Individualitiat und
gleichsam unmittelbarer Frische eingebiisst,
ist der Allgemeinheit an Sicherheit in den Resultaten (?) zu

) ) Franz Hiibl, Handb. fiir Direktoren ete. 2. Aunfl. Prag, 1887,
S. 211 ff. | Priifungsvorschriften fiir Lehramtskandidaten.
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Gute gekommen, die bei den bestimmten Formen durch die
Macht der Institutionen an sich erzielt wurden.* — Aber sieht
man diesem amtlichen Ergusse nicht das Gezwungene und
Geschraubte an® Wenn die frithere Schule naturwiichsiger
war, wenn die persomnliche Kraft des Lehrers mehr zur Geltung
kam, also das wissenschaftliche Leben und Wirken individueller,
unmittelbarer und frischer war, so muss sich unsere heutige
papierene Unterrichtsschablone davor in die Krde verkriechen,
besonders da die ,Resultate* als erbidrmlich allgemein an-
erkannt sind.

Daher lautet das Urtheil unbefangener und mehr selb-
stindiger Schulminner, auch iiber die jetzige Vorbereitung
zur Lehrerpriffung, weit disterer. TUnter Anderen schreibt
Notel in Kottbus: 1) ,Man braucht sich nicht zu dem Kinge-
stindnisse herbeizulassen, dass unsere hioheren Lehranstalten
in einem langsamen, aber doch merklichen Riickeange ihrer
Leistuncen begriffen seien, um auf die Wahrnehmung gefithrt
zu werden, dass die Vorbereitung der Schulamts-Kandidaten
fiir die praktische Seiteihres Berufes Manches zu winschen
fibrie lisst. Diese unliebsame Erfahrung dringt sich dem ani-
merksamen Beobachter unmittelbar auf und legt ilm die Hr-
wigung nahe, wie dem Ubel abzuhelfen sein michte.®  Das
Ubel liegt im Verlassen unserer simmflichen Schul - Uber-
lieferungen, in der Aufrichtung einer neuen rein-theoretischen
und doktriniren Schul - Einrichtung, mit welcher die Vorbe-
reitung und Prifung des Schul-Kandidaten iibereinstimmend
oemacht wurde. Sehen wir von jeder halb-amtlichen Schon-
firberei ab und einzig auf die Wahrheit hin, so miissen Wwir
sagen, dass das von der Bureaukratie beliebfe Staats-Examen
fiir das hohere Schulamt keine Biirgschaft bietet und verfehlt
ist. Wir werden diesen Satz im vorliegenden Aufsatze be-
weisen.

Die Staatspriffung umfasst drei Momente: 1. das drei-
jihrige Universitits-Studium als Vorbereitung, 2. das HExamen
selbst, 3. das Probejahr des bestandenen Kandidaten. Wir
sagen nun, dass der erste Theil ganz unpassend, der zwelte
unzureichend ist, und dass daher auch der dritte Theil, das
Probejahr, obgleich im Verhiltnisse noch das beste von allen,
uns nicht sicher stellt, tiichtice und praktische Schulménner
zu erhalten.

1) _Die Anshildung des Kandidaten des hoheren Schulamts® in Masius,
Jahrbb. far Philol. und Pad., 1877, 8. 233.
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I. Das dreijahrige Universitits-Studium.

Wie der Theologe, der Jurist und der Mediciner wenigstens
die bestimmte Zahl von Semestern den akademisc :hen Studien
obliegen miissen, so hat auch die Bureau-Weisheit den kiinfticen
Schulmann drei Jahre lang auf die Universitit gesprochen, wo
er sein _-";H']Hl'm’iium“ betreiben soll.

Wenn aber je, so trifft hier der Satz ein: Si duo faciunt
idem, non est idem. Der Theologe, Jurist und Mediciner haben
auf dem Gymnasinm (bezw. Lyceum) nur jene gelehrte Grund-
bildung errungen, weleche das Fundament der ,’.uh\\lnwwhair
ausmacht : von ihrer speciellen Doktrin aber haben sie ] 1chstens
gelegenheitlich einige Elemente cehirt. aber noch Nichts ge-
lernt, so dass ihnen das akademische Fach etwas ganz Neues,
erst zu HKrlernendes ist. Wie steht es aber bei den B hilo-
logen“? Soweit sein Fach auf dem Gymnasium zn lehren
ist, hat er es ganz und gar gelernt. hat dariil ber seine Priifung
bestanden, und zwar gut bestanden, demn erfahrungsmissie
wenden sich nicht die Mitte l.nn»mn dem Lehrfache zu.
Warum also konskribirt man Hm fir jenes Sammelsurium von
Féichern, das man h. z. T. unter der philosophischen Fakultit
zZusammentasst? Was soll er da H!ch]i}'wu? Die ,hihere Phi-
lologie“, Texteskritik, klassische Literatur, hohere Auffassung
und Ergriindung des Alterthums ete, etc., also Dinge, die er
aut dem Gymmasium nicht eebrauchen kann, die er, soweit e
sle gebrauchen darf, entweder schon welss oder besser fir
sich allein erlernt: er muss sich auf das Amt eines akademischen
Docenten vorbereiten und soll doch Schulmann an irgend einer
Lateinschule werden. Ist das nicht ein Rithsel? 1)

Wie wenig die auf der Universitiit geholte Gelehrsamkeit
dem Gymnasial-Schulmanne zu Statten kommt, mige uns einer
der bedeutendsten Schulmiinner elw‘ 16. Jahrhunderts, der
Protestant Michael Neander, aus eigener Erfahrung schildern.
Nachdem er 1542, siebenze Htl Jahre alt, die Universitiit Witten-
bere bezogen hatte, kam er 1547 als ,Collega® an die Latein-
schule zu )whlh.:_am-u. die unter dem Rektor Basilius Faber
stand. Wie es ihm da ergangen sel, erzihlt er selbst in
toloender treuherziger Weise: » Wie ich vor etlicher Zeit, ein
adolescens von zwanzie Jahren, hurtic und freudic und des-
: 1} Da die ,Realien® izl der Hanptsache akademische Fiéicher sind und
fmen . akademischen® Vortrag erfordern. so haben wir selbstverstindlich

Nichts rl.l- eoen, dass der hmlm ge Lehrer z. B. der Physik sich aunf der
Universitiit fiir sein Fach vorbilde.

PP achtler, Reform, 17




i
i
i
)
]
r
1
i
1
i

958

[

halben viel eelehrter, denn ich jetzunder bin, nachdem ich zu
Wittenbere eine Zeit lang linguas, auch physicen, mathemata
and libellum de anima ziemlich studieret und von dannen in
eine Schule gefordert, da der Rector ein gelehrter, ernsthaiter,
fleissicer und in Schulen lange 7eit wohleeiibter Mann, egregius
et celebratus artifex formandee juventutis, Grammaticam und
Syntaxin fleissig trieb and treiben liess, und ich dasselbe als
juneer Narre fir ein cering Ding achtet, und lieber mit ihm
and_meinen Collegis von denen studiis schwatzete, so hoher
and auch nothiger, wie mich dazumal dauchte, denn Grammatica
und Syntaxis, — thut mir der Rector eine besondere Schalk-
heit, weil ich so gelehrt sein wollte, und Grammaticam fiir
ein eeringe und gemein Ding achtet, und gab mir Majorem
Syntaxin den Majoribus zu lesen, den ich zuvor mein lebelang
nie gesehen, viel weniger oehoret und gelernet hatte: da er-
fuhr ich erst, dass ich noch mnichts studiret, und dass ich allen
Biischen zu fern war: da war mir alle meine Kunst zu wenig,
da zermartert ich mich, ehe ich meine Lection darin konnte
su Weoe bringen, dass ich wobl Blut oft hette schwitzen
mogen . . . und war mir dariiber so bange, dass, wenn dani
s Stund lante, und ich in das Auditorium gehen musste,
darinmen eine orosse lange Tafel voll erwachsene, auch viel
birtice Gesellen sassen, mir alle Haar zu Berge stiegen ; und
<0 ich zu Zeiten mich weder in die Regeln noch die Exempla
schicken, nnd von Noth wegen den Rectorem um Bericht
bitten. musste ich horen: Thr jungen Studenten, wenn 1hr von
Wittenbere kommet, meinet ihr doch, ihr kinnet Alles, und
musste mich wohl oft scheuern lassen. (Raumer, (esch.
der Padag., 3. A, I, 5. 226 1)

Man wird uns einwerfen, dass der Gymnasial-Lehrer an
Wissen iiber seiner Klasse stehen, dass insbhesondere der
[ehrer der Ober-Prima an philologischen Kenntnissen iiber
das oanze Gymnasinm emporragen Inisse, and dass eine solche
Bildune am zweckdienlichsten aunf der Universitiit geholt werde.

Wir geben die beiden Vordersitze zu, nimmermehr aber
den Schlusssatz. — Gewiss soll der Lehrer jene Klasse, In
welcher er wirkt, auch in theoretischer Beziehung iiberragen.
Aber welcher angehende Lehrer wird denn sofort in die Prima
befordert? Muss er nicht vielmehr in einer unteren Klasse
beoinnen und dann je nach Verdienst aufriicken? Bleiben wir
also beim Bildungserade selbst stehen, so milssen wir zugeben,
dass ein junger Mann, welcher sein Gymnasium und Liyceun
mit Bhren durchlaufen hat, an Wissen iiber den unteren Klassen
steht, und dass er seine weitere Ausbildnng nicht blos durch

3
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das Lehren selbst (docendo discimus), sondern auch durch
E".""l‘!]t‘*# Studinum tausendmal besser cewinnen wird, vollends
unter Anleitung eines bewéhrten Schulmannes, als jemals anf
giner [m\m.m;i.['. '

Wir diirfen nie vergessen, dass die philosophische Fakultit
hichstens auf das akademische, nimmer aber auf das l-:‘l\'!JII]?H‘-’it]-
Lehramt vorbereitet. Selbst F. A. er]' lisst dieses in Be-
ziehung auf sein philologisches Seminar deutlich herausmer Imt]
indem er schreibt : ILL- Seminarium philologicum ist ledielich
i die zwei oder drei obersten Klassen gelehrter Schulen, so-
tern es fiir Schulen ist. KEs ist nimlich zucleich ein Institat
zur Aufrechthaltung der Gelehrsamkeit und Bildune aka de-
mischer Docenfen in einem Fache, fiir welches sonst der
Staat Nichts thut.“!) Also lediglich fiir die zwei bis drei
obersten Klassen der Gelehrtenschule lisst sich beim akade-
._!'_M hen Seminar Ktwas holen; eigentlich aber ist es eine

Anstalt fiir akademische Lehrer, zu deren Heranbildune sonst
der Staat Nichts thite. Als man in Wolf 1787 drang, er
solle doch mehr Riicksicht auf die Heranbildune von Schul-
mannern nehmen, drohte er mit dem Riicktritte von seinem
erst ein Halbjahr bestehenden Seminar. Erst in einer spiiteren
Kpoche erkannte er, dass, wiithvend die eigentlichen philologischen
Ubnngen, das Erkliren der Alten und die Ausbildung des
lateinischen Stils immer die Hauptsache sein miissten. doch
der Direktor immer aunf die Bildung eeschickter Schulminner
bedacht sein solle, er daher auch auf die Befordernne der
einem gelehrten Schulmanne nithicen Kenntnisse nach M § o-
lichkeit sehen miisse. Aber das ist ein Trost in Worten.
wenn wir Alles sagen sollen, eine Ausflucht: das Wolfsche
Seminar, welchem rhu spiteren nachgebildet worden sind, war
und ist eine Bildunes-Anstalt fir das U niversitits-, nicht fiir
das Gymnasial-Lehramt. An diesen philologischen Seminarien
lehren ausschliessend Universitits - Professoren und zwar in
akademischer Weise. Aber um Alles in der Welt! Wie wissen
denn sie, wo den Gymnasiasten und seinen Lehrer der Schuh
driickt. Sie fithren ihren Hirer in Regionen, wahre petéwpe,
die hoch itber dem Gymnasium liegen, also praktisch gar nicht
verwerthet werden konnen, als wiederum auf der Universitiit.

Was wir nothig haben, das sind Schulmiénner, praktische
Schulméiinner, Gymnasial-Schulmiinner, und diese werden gerade

£l

1) Bei 1I{IT'[J ‘;\II n.-P.. S 283 wo ﬁ‘lrl,‘}‘]l:lﬂ}l'{ das Niithere iiber die

auch hierin unentschiedene Anschanune Wolf's zu finden ist.
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oar nicht auf den Universititen oebildet. Grau ist die
daselbst geholte Theorie, ,doch grin des Lebens goldener
Baum.*

Hierin ceben uns alle unbefangenen Schulminner Recht.
¢. Wendt sagt in der ,Zeitschr. f. Gym. (1876, S. bl4d):
_Gelehrte werden uns auf den Universititen oebildet, Lehrer
wenig. Das hingt aber mit der erossen Vereinzelung des
Forschens zusammen: auch damit, dass die neuen Gebiete der
Wissenschaft der Schule ziemlich fern liegen . . . Mit jungen
Minnern, welche irgend ein Kapitel der vergleichenden Gram-
matik studirt und dariiber die Lektiire der Schriftsteller ver-
nachlissiet haben, ist uns herzlich schlecht gedient: selbst die
scharfsinnigste Konjekturalkritik nutzt dem Lehrer wenig,
wenn er nicht schulmiissig zu interpretiren, fiir die Klassiker
sprachliches nnd ideelles Verstindniss, aber auch Interesse
und Liebe zu wecken vermag.* — Im Allgemeinen kann man
sacen: was der Kandidat auf der Universitit lernt, das 1ist
etwas Theorie, die er kaum oder nicht gebrauchen kann; was
er aber lernen miisste, das praktische Schulmeistern, das
lernt er an der Hochschule gar nicht, besonders seitdem sogar
die ecicentlichen Fachstudien so itberaus gelehrt und so wenig
fiir’'s Leben ceceben werden, oder wie Nitel (a. a. 0., S. 235)
sagt: ,An der Thatsache ist Nichts zu fndern, dass die akade-
mischen Lehrer als solche keine Garantie fir ihre Be-
fithieung zur praktischen Vorbildung kiinftiger Schul-
manner bieten.

Und lassen wir den jungen Mann, der sich aunf das Schul-
amt vorbereiten will, die Universitit besuchen, was stellt sich
heraus? In den allermeisten Fillen, selbst an den philologischen
Seminarien, ist er zum blossen Hoven, zur Alles verschluckenden
Reception verurtheilt. In das Kehricht der Lesarten wird er
vom Hochlehrer hinabgeschleppt und in die angeblichen Sonnen-
hihen des klassischen Geistes hinaufgewirbelt, den Inferno der
Theorie und das Paradies der akademischen Gelehrsamkeit
darf er, bald frostelnd bald staunend, an der Hand des
Stirkeren durchwandern; aber er wird iiberall gefiihrt und
kommt daher kaum zu selbstthitigem Forschen und Denken.
Ks geht ihm daher, wie gewissen Jiinglingen auf unseren land-
wirthschaftlichen Akademien, die vor lauter Theorie spater
nach ihrer Heimkehr das ererbte Gut nicht bewirthschatten
konnen. Bei der schrecklichen Zersplitterung unserer mo-
dernen Wissenschaften und inshesondere auch der Philologie
(man denke an die vierundzwanzig Disciplinen Wolf’s) wird
der Horizont zm weit, zu verschwimmend, wie der Ausblick
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auf die hohe See, so dass der junge Menn vor diffusem Wissen
die Festigkeit und Griindlichkeit der Erkenntniss einbiisst. 1)

Selbst wenn er in den philologischen Seminarien zu Stil-
iibungen und zum Erkliren alter Schriftsteller angeleitet wird,
S0 1st auch dieses wieder akademisch und gelehrt, nicht fiir
die Lateinschule und das Lehramt berechnet. Er mag hie
und da, zu oft kommt’s nicht vor, einen ertriielichen lateinischen
Stil schreiben lernen, ohne dass er eine Ahnung davon be-
kommt, wie man die nimliche Fertigkeit 12—16jahrigen
Schitlern beibringen kann. Und die Erklirung der Schrift-
steller! Diese ist nach Kriften akademisch eelehrt und fiir
die Schule méglichst unbrauchbar, daher selten praktisch,
Man behandelt ja mit Vorliebe, wo nicht ausschliessend, die
schweren Aunktoren: Tacitus. Plantus, Plato, die griechischen
Dramatiker, also solche, die der Kandidat vielleicht nach zwei
Jahrzelnten einmal in den obersten Klassen behandelt, wenn
thm gnéidige Sterne auf seiner dornenvollen Laufbahn schimmern.
Bis dorthin aber hat er sicher jene akademischen Vorlesungen
vergessen, oder wenn er sie noch .schwarz auf welss besitzt¥,
so wird er sehen, dass er das Allerwenigste davon auf dem
Gymnasinm gebranchen kann, kurz, dass er nun selb St
forschen und stndiren muss, und zwar in ganz anderer Weise,
als im Seminay.

Roth sagt daher (Gymn.-P., S. 273 f.): _Mir scheint das
Halten besonderer Vorlesungen fiir die Mitglieder eines philo-
logischen Seminars ein Jdiberfliissices Ding zn sein, dagegen
eine tégliche Ubung im Ubersetzen und Erkliren vorzugsweise
derjenigen Auktoren, welche im Gymnasium behandelt werden,
um s0 nothwendiger und fruchtbarer. Und zwar sollte selbst
Cornelinus Nepos oder, wo man mit Chrestomathien anfingt, die
Chrestomathie fiir das Seminar nicht zu gering sein. Denn
wie sollte der Seminarist fiir sein Probejahr oder fiir seinen
Kintritt in’s Gymnasiallehramt enten Willen mithringen, wenn

m Seminar ein die Anfinge geringschiitzender Geist vorwaltet ?
Uberdem riicht es sich an jedem, der durch einen Sprung

1) Belbst A, Lange, der in den Jahn'schen Jahrbiichern 1858 eine
gliinzende Vertheidigung des Wolf’schen Seminars verdffentlichte, muss ge-
stehen: ,Hat man doch bemerkt, dass jiingere Schulmiinner, weit entfernt in
der Fiille jiingst vergangener Generationen aus dem lebendigen Quell an-
tiken Lebens zu schipfen, vielmehr oft kaum im Stande sind, den Schrift-
steller, den sie erkliren sollen, fliessend und zn eigenem und fremdem Ver-
gniigen zu lesen und zu erkliren; aber ,Jragmente kinnen sie sammeln |¢
rief man voll Tronie und Unmuth ans.* Was hat z. B. Ritschl trotz seiner
grossen Grelehrsamkeit fiir Heranbildung von praktischen Sehulménnern
geleistet?
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oleich auf obere Stuten oelangt, dass er die unteren nicht be-
treten hat: er kommt in die Lehrhaftickeit nie recht hinein. “

Gianz einverstanden. Aber wie wird man die akademischen
Lehrer fiir minder vornehme Auktoren beeeistern konnen, s80-
lanee es vornehmere Kiinste, z B. die Textesverbesserung
durch Konjekturen & la Bentley oibt? Und in der That sehen
wir car nicht ein, warum die Finfithrung des Kandidaten in
die am Gymnasinm zu lesenden Auktoren gerade auf der
[Tniversitit oescliehenn muss, wihrend es einen viel Kirzeren
and besseren Weg zum ndmlichen Ziele gibt.

Nein, auf der Universitit lernt man wohl die ,streit-
siichtioe, stolze und unbarmherzige Philologie“, aber nicht das
Sehulmeistern und nicht jene Kenntnisse, die man dem Jing-
linge spitter mittheilen soll. Der akademisch gebildete Kandidat
sechwebt viel zu hoch itber den Qehitlern, nicht eben ans Ge-
lehrsamkeit, sondern aus Voreingenommenheit, unpraktischem
Sinn und Unkenntniss der Jugend, vielleicht gar aus Nervositit,
aufblihendem Diinkel und aus Selbstitberschatzung; Fehler, die
man nireends leichter erwirbt, als auf unseren heutigen Uni-
versititen. Man stelle den ,gelehrten® Mann in eine Klasse
hinein zum Schulehalten, und man wird sich iiberzeugen, wWo
ind wie der Kandidat nicht soll gebildet werden. 1)

Noch Etwas ist zu bedenken. Wenn das akademische
Triennium nicht auf ein oberflichliches Appretiven zur Staats-
pritffung hinauslaufen, sondern eine tiefere philologische Bildung
erzielen soll, so reicht es nicht hin. Wie soll der Kandidat
i sechs Semestern sicher werden in historischen, mathe-
matischen und philologischen Studien? Daher wird er meist
vier Jahre ansetzen miissen, und das fiinfte als Probejahr
noch als Zueabe erhalten.?) Dies ist offenbar zu viel des
Opfers fiir eine im Grunde sehr beschrinkte Taufbahn. Der
Mediciner hat eine lachende Aussicht auf irdische Schitze, der
Jurist auf hohe Ehrenstellen — dat Galenus opes, dat Ju-
stinianus honores —, aber der Lehramts-Kandidat? Dass Gott
erbarm’! Jahrzehnte in einer unteren Klasse, sehr spit in

1) Jak. Grimm sacte in seiner Rede JUber Schale efe.” (1849): .Die
meisten Philologen zeigen sich so vorbereitet, dass man daranf gefasst sein
sollte. ams ihrer Hand nun . die wichtiosten Bereichernngen der Grammatik,
Kritik und Geschichte hervorgehen zu selien; allein was leisten sie hernach?
Tn der Mehrheit werden sie brauchbare, aber hei der mittleren Stufe be-
harrende Lehrer, denen es fast geniigt, die Wissenschaft anf dem Stand-
punkt zu erhalten mnd fort zu iiherliefern, auf welchem sie iinen zugeliefert
wurde.* — _In der Mehrzahl brauchbare Lehrer?¢ Ja, aber erst nach
bitteren Erfalruneen und nach neuem Lernen.

o) Wir verweisen auf Notel, a. a. 0., 8. 236.
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Prima, rari nantes werden Direktoren, und endlich der Kine
oder Andere Schulrath, die hochste Sprosse auf der kurzen,
mit Dornen umflochtenen Leiter. Und fiir eine solche ,carriére®
allermindestens ebenso grosse Studien, als der Jurist und Me-
diciner machen muss!!) Verlangt nicht die Gerechtigkeit,
dem Schulmanne zu seinem Ziel aut einer kiirzeren Bahn,
wenn es eine solche eibt, zu verhelfen? Dass in der That
eine golche hestehe, werden wir in dem folgenden Aufsatze
zeicen: hier handelte es sich nur um den Nachweis, den wir
oeliefert zn haben meinen, dass das dreijihrige Universitéts-
Studium als Vorbereitung aut das praktische Schulamt nicht
passend ist.

2. Die philologische Staatspriifung.

Wie es im alten Italien fiir ein geschlagenes und ge-
fanocenes Heer keine andere Pforte zum Leben gab, als dass
die Gefangenen mnter einem Joche durchkrochen, so gibt es
im liberalen Staate keine Erméchticung zum Schulamt ohne
Priifung. Wir eehen hier auf die staatsrechtliche Seite dieses
hiiehst fraglichen Staatsvorrechtes nicht ein; die Staatspritfung
ist eine Foloe des beklacenswerthen staatlichen Scehulmonopols,
denn wenn die Regiernng: zugleich die General-Schullehrerin
ist, so muss sie, da ihr die Kandidaten sonst unbekannt sind,
dieselben examiniren. Wenn wir nun eine solche Priifung fiir
ein Schulamt an einer Sta ats- Anstalt noch begreiflich finden
kimnen, so miissen wir dennoch dieselbe als iibertriebene
Forderung bezeichnen, wenn es sich um ein Schulamt an
Privat-Anstalten handelt. Denn dafiir, dass kein Unfihiger
einschleiche, kann und wird die betreffende Oberleitung, auch
ohne den allernihrenden Staat, schon selbst sorgen.

Die beste Priiffung ist nun die genaue Bekanntschaft mit
dem Teben und Streben des zu berufenden Kandidaten. Wir
haben bisher an allen ausserdeutschen bisehiflichen Gymnasien
die Erfahrung gemacht, dass die vom Oberhirten berufenen
Lehrer ihren Posten vollstindig ausfiillten, obgleich sie eine
Staats-Priifung nicht gemacht hatten. Da man nédmlich die
jungen meist in Seminarien erzogenen Minner von Jugend an
genan kannte, so konnte man die Geeigneten mit Leichtigkeit

1) Zwar ist, rein irdisch betrachtet, das Loos wenigstens des katho-
lischen Theologen noch wenizer lockend, als jenes des Lehramts-Kandidaten;
aber der Beruf zmm Priesterthum kommt von Gott und ldsst den zeitlichen
Vortheil VEIZessen,
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finden und hatte viel seltener einen Missgriff zu verzeichnen,
als in unseren Lateinschulen, deren Lehrer an der bureau-
kratischen Leine durch die Priifung gegangen sind. Genan so
war es auch m den fritheren ,naturwiichsigen®, d. h. ver-
niinfticeren Zeiten: der Scholarch zog junge Leute, meistens
seine besseren Schiiler, an die Lehranstalt, liess sie von der
Picke an dienen und bildete sie nach und nach zu tiichticen
Schnlménnern heran.

Dagegen ist die Staatspritfung eine Kette von Zufillig-
keiten, darum kaum eine Biirgschaft fiir die Tiichtiekeit oder
Untiichtigkeit des angehenden Lehrers. Ganz aus dem Leben
heraus schreibt Fahle (,Altes und Neues* in Masius’ ,Neue
Jahrb.t, 1878, S. 5 der piddag. Abth.) die Worte: ,In jedem
Falle sind die Ergebnisse der Staatspriifing, wie das allseitig
konstatirt uwud anders kaum moelich ist, zumal da 7—8 ver-
schiedene Pritfungs-Kommissionen verschiedene Masse der Milde
und Strenge, und verschiedene Interpretationen des Priifungs-
Reglements fiir sich in Anspruch nehmen, nicht nur durchaus
ungleichartig, sondern auch, was noch mehr sagen will, kaum
ausreichend, um ein Urtheil der Dienstbehirde iiber die Quali-
fikation der Kandidaten darauf zu griinden.“ Das korperliche
Befinden des immerhin voreingenommenen, durch Vorbereitungs-
Studien erschipften jungen Mannes, sein Bekannt- oder Un-
bekanntsein an dem Orte der Priifung und mit der Priifunes-
Kommission, die Art und Weise der Fragestellung, die ver-
schiedenen von den Einzel-Kommissionen angelegten Massstiibe,
die Wahl der Fragen selbst, der freundliche oder herbe Ton
des Priifenden, menschliche Schwachheiten auf beiden Seiten
und so vieles Andere machen die Staatspriifung zu einer
wahren Lotterie, zu einer Sache des Gliickes.!)

Anders kann es schon gar nicht sein, wie wir sofort er-
kennen, wenn wir die Gesetze der Logik an die Priifung an-
legen. .Jeder Examinator macht, bewusst oder unbewusst, den
folgenden Syllogismus:

,Die Kenntniss dessen, was ich den Kandidaten fragen
werde, ist zum Antritte des Lehramtes niothie und hinreichend;

,un aber hat der Kandidat meine Fragen zu beant-
worten gewusst (nicht gewusst);

,2Also ist er befihigt (nicht befihigt).“

1) Vor dem Kardinal-Vikariat zu Rom machte ein gelehrter Mann
nnd langjihriger Professor der Theologie an einer oberitalienischen Anstalf
seine Priifung fiir die Seelsorge (pro cura); er war so verbliifft, dass er nur
verworren antworten konnte, nnd — fiel durch.
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Zergliedern wir einmal den Obersatz.  Was hat der
Examinator gefragt? Die berithmten Dinge der besprochenen
akademischen Vorbildung. Vielleicht irgend eine philologische
Entdeckung neuesten Datums, die er kurz vorher in einer
philologischen Zeitschrift celesen? Etwa bei welchen Homerischen
Wortern das #olische Digamma stabil sei, und in welchen
nicht? Woran der achaische oder der itolische Bund unter-
gegangen sei? Weleh anderes Wort statt des vorliezenden
z. B. Thukydides oder Sallust cebraucht haben wiirde 9 Welches
das Etymon von satyra (satura) ete. etc.? Kurz, Einzelheiten,
in denen der eben drangsalirte Kandidat nicht zu Hause ist, die
er in seinem Lehramte gar nicht nothig hat oder vorkommenden
Falls selbst nachschlagen kann; Dinge, trotz deren er ein ganz
begabter Schulmann sein oder werden kann.

Und der Untersatz? Der Kandidat war mit seinen
Examinatoren durchaus vorher nicht bekannt, also verbliifft
vielleicht von Natur aus bescheiden und bei griindlichem
Wissen doch nicht krimerhaft sprachfertic. Oder er steht in
der Tracht eines katholischen Priesters vor Protestanten, vor
Liberalen, an deren Katholikenfreundlichkeit er mit Grund
zweifelt. Oder er ist abstudirt, von der Schwierigkeit der
Pritfung voreingenommen, etwas unwohl, heute so gar nicht
aufgelegt. KEs geht ihm Nichts von Statten. Und von diesem
Ungliickstage soll seine Zukunft abhiingen ?

Ganz derselbe Schluss wird bei den Klausur-Arbeiten ee-
fillt; ein Schluss, bei welchem die niimlichen Einwiirfe zelten.

Der geschulte Logiker sieht anf den ersten Blick, dass
der Schlusssatz einen viel grisseren Umfane hat (latius patet),
als die Vordersiitze gestatten, dass alsoein Fehlsehluss vor-
liegt, mit anderen Worten, dass die Staatspriifung kein sicheres
Kriterinm fiir die Fihigkeit des Kandidaten ist. Denn streng-
genommen miisste der Foleesatz lauten: _Also kann der Kan-
didat das von mir Gefragte ohne Weiteres an einem Grymnasinm
lehren, bezw. erst nach vorgingicem Studium lehren.* — Wir
ertappen demmach anch im Priifungswesen unsere gegenwiirticen
Zustiinde itber zu enger Theorie, iiber dem Haschen nach dem
Abstrakten und iiber der Misskennung des Konkreten, der
Person selbst. Der Mann und sein ganzer Charakter, nicht
das augenblickliche und zufiillige Wissen desselben, bietet den
Massstab fiir die Lehrbefihicune.

Der praktische Schulmann, der z. B. seine Gymnasiasten
volle sechs Jahren ‘durch die Klassen gefiihrt hat und jeden
nach Loth und Quintchen abschiitzen kann, ist oft erstaunt
iber das Priifungs-Resultat, das jene Schiller von einer aus-




266

wirticen Priiffung nach Hause bringen, und das seine Be-
rechnungen iiber Haufen wirft. Der Kine hat unerwartetes
_(litck“, der andere ebendasselbe ,Ungliick gehabt ; Mancher
ist wider Erwarten durchgekommen, Mancher ebenso durch-
oefallen.

Unsere Priifunes - Kommissionen gehen sodann von dem
Satz aus, dass, wer das Grossere kann, auch fur das Kleinere
stark oenue sei (qui potest majus, potest etiam minus): ein
Satz, der in rechtlichen Dingen, aber nicht beim praktischen
Schulfache zutrifft. Bs mag der Kandidat seinen Tacitus vor
den KExaminatoren ganz ordentlich erkliren, aber nicht den
Cornelius Nepos, oder im Sophokles, aber nicht im Xenophon
7u Hause sein. Wirklich werden ja gerade die Auktoren der
hichsten Klasse mit Vorliebe zum Examen gebraucht, die der
mittleren bei Seite gesetzt, wie es auch fast an allen philo-
locischen Seminarien geschieht. ,KEs ist eine seltsame Voraus-
setzung, schreibt Roth (Gymn.-P. S. 294 1), ,welehe ich
zwar nirgends ausgesprochen gefunden, aber als wirklich vor-
handen bei mehr als einer Priiffune fiir’'s Lehramt erkannt
habe: dass der Kandidat, der in der Priifung sich iiber sein
Verstehen der schwersten Auktoren ausweise, ebendamit seine
Befihioune zur Erklirung der leichteren bekunde, und dass
derselbe in der Anleitune des Knaben zur lateinischen Kom-
position das Richtize treffen und leisten werde, wenn er bei
der Priifung ein deutsches, mit Schwierigkeifen des Ausdrucks
iiberfillltes Thema in leidliches Latein iibersetze.“ Der viel-

jihrice Schulmann und Examinator ist im Gecentheile der

Meinung, dass der, welcher im Leichteren griimdlich und voll-
stindic unterrichten komne, als Lehrer auch das Schwierigere
bewiiltizen werde, dass somit der entgegengesetzte Priifungs-
gang zu eimem weif sichereren Resultate filthren werde. Gewiss
wiirden sich die Kandidaten in solchem Kalle mehr mit den
eigentlich niitzlichen, als den zunéchst blos olinzenden Klassikern
beschiiftizen zum grossen Nutzen der Schulen.

Uberhaupt gewinnt die heutige Vorbereitung aut das
hihere Examen mehr den Charakter des blossen Kinpaukens,
als den einer soliden Vorbereitung, mehr des Haschens nach
dem Glinzenden, als nach dem wahrhaft Niitzlichen. Man
wende uns nicht die Probelektion ein. Denn iiber sie lasst
sich das Nimliche sagen, wie iiber die sonstige Prifung: auch
sie hingt von den erwihnten Zufiilligkeiten ab, wird eigens
vorbereitet, wird vor einer der obersten Klassen und meist
des Glanzes wegen aus einem der schwersten Klassiker ab-

&
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oeleot, liefert also kaum den Beweis fiir die praktische Tichtig-
keit des Kandidaten.?)

Man frace doch nur die Erfahrung. Wie oft erlebt man,
dass ein mit cuter Note Bestandener spiter als mittelmissiger
Schulmann dasteht, welcher iiber die Kopfe seiner Schiiler
wee lehrf, ihnen keinen lateinischen Stil beibringen, sie nicht
fiir die zn lesenden Schriftsteller erwdrmen, ja fiir seine Person
kaum eine fliessende Ubersetzung leisten kann! Und dies
Alles nach einer wohleelungenen Dienstpriiffung! Es kann
Jemand ein Gelehrter und doch kein Schulmann sein: was
aber beim Lehrexamen den Ausschlag gibt, das ist eben die
Gelehrsamkeit. Ganz richtic sagt Nigelsbach (bel
Roth, S. 295): .Der Gymnasiallehrer soll gelehrt sein; ich
michte lieber sacen, er soll ein angehender Gelehrter sein.
Die Schule wird gewiss besser dabei fahren, wenn er mit dem
Bewusstsein, noch gar Vieles lernen zu miissen, in’s Lehramt
eintritt, als wenn er sich selbst wie ein gemachter Mann vor-
kommt. *

Jawohl, der .cemachte Mann“! Leicht iiberkommt den
Kandidaten nach gelungener Priifung der Gedanke, dass jetzt
oenug studirt sei, dass er sich der wollverdienten Ruhe iiber-
lassen konne; und der Gedanke steigt desto leichter auf, je
}JL]lIhtI]!‘l die Vorbereitung gewesen war, und je mehr die
Priifune selbst das kiinftice Loos des angehenden Liehrers znm
Abschlusse bringt. ,Er studirt seine Aufgabe nicht nund lernt
anch nicht weiter in seinem Pensum; denn er hat seine Prii-
fungsnote sammt dem Dekret im Pulte liegen; wie sollte er
sich ln-lmiihmr mehr Latein und mehr ( Griechisches zu lernen,
nachdem er pro examinato erklirt ist?¢ (Roth, S. 298.) Das
sind so oft die Folgen unserer unvermeidlichen Priifungen.

3. Das Probejahr.

Dieser Theil des Bildungsganges, den unsere Lehramts-
Kandidaten durchlanfen miissen, verdient an sich alles Lob,
ist sogar das einzige (anz-Verniinftige daran. Aber eine
andere Frage erhebt sich: ob ndmlich das Probejahr nach der
pflichtmiissicen akademischen Bildung Friichte trage?
Manche Schulminner antworten mit Nein.

) Roth (S. 296) sagt: ,Probelektionen, mit Schiilern gehalten, die
ter Seminarist. nicht kennt, wnd die ihn nicht kennen, sind gerade so un-
8 r
fruchtbar, wie die Probekatechisationen der angehenden I'heologen.”
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Der junge Mann kommt von der Universitit, den Kopf
n] i !

voll gelehrter Gedanken und unbewihrter Theorien. Vorein-
genommen betritt er das ihm angewiesene Klassenzimmer, eher
bereit, den daselbst wirkenden Lehrer imnmerlich zu bekritteln,
als zum Vorbilde zu nehmen. Nur mit Unlust wird er in einer
der untersten Klassen hospitiren, obgleich hier am meisten zu
lernen wiire; denn es kostet weit eorissere Meisterschaft,
Knaben die Iﬂlslmvmz' des Lateins beiznbringen, als die einmal
Eingeschulten weiter zu fordern. Und wenn er je einen Lehrer
ersetzen und Schule halten soll, so wird er vornehmlich auf
den Strahlenschein hoher Gelehrsamkeit; auseehen, daher von
den Knaben nicht einmal verstanden werden, ja selbst dann,
wenn er der bescheidenste Charakter wire, doch immerhin zu
hoch wund wunpraktisch sein: eine nothwendice Holee der
akademischen Laufbahn. Die Schuld aber wird er in den
wenigsten Fillen sich selbst, wohl jedoch der Zerstreutheit,
der Trigheit und dem Leichtsinne der Knaben ;fuwln*:-[hrn,
daher Scenen in der Klasse hervorrufen, wie sie einem praktischen
Schulmanne niemals yvorkommen. ,Es ist ja eine bekannte
Sache“, sagt Notel (a. a. O., S. 239 1‘) ,(dass es jungen Lehrern
gar nicht selten recht \1]1\\ er fallt, sich dem Verstindniss ihrer
kleinen Schiiler anzupassen; wenn nun gar noch dureh den
Besuch des Unterrichtes in den oberen Klassen die ohnehin
leicht vorhandene Neigung, die Weise, wie ihnen ihre Wissen-
schaft auf der Universitiit iiberliefert wurde, auf das
Schulkatheder zu iibertragen, begiinstict wird, so laufen
sie erst recht Gefahr, iiber die Képfe ihrer Schiiler hinweg-
zureden.®

Desshalb schligt Notel (Seite 285) eine Probezeit
von drei Semestern und zwar in den untersten Klassen
vor, wo der Kandidat ja eventuell sein Lehramt beginnen wird.

Wir glauben dagegen den Grundfehler in der S0Q.
akademischen Bildung unserer angehenden Lehrer ent-
decken zu miissen. Meist unterrichtet man S0, wie man unter-
richtet worden ist. Nun aber steht es fest, dass die Gymnasial-
Lehrweise sich ganz wesentlich von der akademischen unter-
scheidet, und dass der drei Jahre auf der Universitit weilende
Kandidat bewusst oder unbewusst sich in den Vortrac der
Hochschule hineinlebt, daher das Schulmeistern entweder ver-
gisst oder hochnasic Wr(u]m* und es erst wieder nach einer
schmerzlichen Odyssee t]wmmm]wl und praktischer Irrungen
einlernen muss. Hiitte er als tiichtiger Oberprimaner, was er
gewiss war, die unterste Klasse zum Unterrichten ithernehmen
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miissen, so hitte er seine Sache wohl besser gemacht, als
nachdem ihm auf der Hochschule ein anderer Kopf gewachsen
war. Die Universitit erzieht Gelehrte und akademische Do-
centen, aber nicht praktische Schulminner und Gymnasial-
lehrer. Wir verlangen gewiss auch Gelehrsamkeit von den
Letzteren, aber diese lisst sich viel passender anderswo holen,
als auf der Hochschule, und zwar in einer Weise, dass man
nicht blos viele Waaren einkaufe, sondern auch dieselben v e r-
kaufen kann. Theoretische Kopfe passen niemals in die
Lateinschule.

Das wiirttembergische Gymnasium war bis in die neuere
Zeit eines der Dbesten in Deutschland, Dank einer schinen
Reihe von fleissigen, gewissenhaften und praktischen Schul-
mannern. Wo nun hatten diese Lehrer ihre philologische
Bildung geholt? Allerorissten Theils anf dem Gymnasinm
und durch Selbststudium. Auf der Universitit hirten sie, neben
der Theologie, ab und zu philologische Vorlesungen, iiber-
nahmen dann eine (sechsjihrige) Praceptorats-Schule, neben
welcher sie, allerdings mit saurer Arbeit, selbstindice Studien
iber die Gymnasialficher trieben, so dass Leben und Wissen-
schatt, Praxis und Theorie Hand in Hand gingen. Und diese
Ménner bestanden nachher ihre Dienstpriifune erfolgreicher,
als Jene, die sich ausschliesslich auf der Universitit zum
Examen ,vorgebildet® hatten, waren insbesondere gute La-
tinisten und im Stande, auch ihren Schiillern die Kunst eines
schonen Stils mitzutheilen.

Vie steht es dagegen in Lindern, wo die Gymnasial-
lehrer fast durch die Bank ,akademisch® gebildet sind? Die
siebente Direktoren-Versammlung der Provinz Preussen (Mai
1874) klagte u. A. dariiber, dass vielen Lehrern das pida-
gogische Geschick abgehe, die Leistungsfihigkeit der ver-
schiedenen Schiiler richtic zu beurtheilen: dass junge Lehrer
oft nicht das Wesentliche von dem Unwesentlichen zu unfer-
scheiden verstinden: dass diese, weil sie ihren Unterrichts-
stoff nicht sorgsam fiir das Semester disponirt hiitten, bei ein-
zelnen Abschnitten zu lange verweilten, und dann am Ende
des Semesters, um das Pensum zu absolviren, iibergrosse Auf-
gaben stellten. Und an einer anderen Stelle horen wir die
Direktoren der ( Gymnasien selbst eingestehen, dass ein Haupt-
grund zur Klage wegen Uberbiirdung in der Ungeschicklich-
keif, Bequemlichkeit und Nachlissickeit mancher Lehrer zu
“mlilll sei, weil dieselben nicht wissen, was sie mit den Stun-
den r_m[u.nm'u sollen, Alles den Schiilern iiberlassen und Auf-
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oaben stellen, deren Tragweite sie nicht ermessen hiitten, und
die sie nicht vorbereiteten; die den Schiilern keine An-
leitune zur Vorbereitung geben, den Stoff ungeniigend be-
handeln, iiberhaupt versimmen, den Schiilern die Arbeit zu er-
leichtern. 1)

Wir sind, seitdem das Schulwesen dem Beamtenthum aus-
oeliefert worden ist, weit von den natiirlichen Bahnen ver-
schlagen worden, wir sind zu theoretisch, zu papieren und
reclementmiissic geworden, und so zu Resultaten in Erziehung
mnd Unterricht cekommen, die sogar von unseren Liberalen be-
klact werden.

Der 1879 verstorbene Karl Gutzkow, dessen Liberalis-
mus sicher waschiicht war, sprach sich in der kurz vor seinem
Tode geschriebenen Vorrede zur zweiten Auflage seiner
Neuen Serapionsbriider¢ (Breslau, Schottlinder) in folgender
bitteren Weise iiber unser cesammtes Schulwesen aus: ,Die
Schule soll wirken! Du lieber Himmel! Die deutsche Schule,
sie taunet ja selbst Nichts. Sie ist die wahre Pflanzstatte des
Diinkels, der Blihsucht, der Gemiithsleere, des Pietitmangels.
Nehme man doch die meisten modernen Lehrer. Wo ist denn
da ein Funke von Demuth? Alles wissen ja die Herren,
Alles konnen sie. Die Schullehrer haben Konigaritz ge-
wonnen, Worth und Sedan. Was kann aus der Schule an-
ders kommen als Prahlsucht? Unser grassirender Streber-
Drang ?¢

Ein zweiter, gewiss unverdiichtiger Liberaler, Diesterweg,
prophezeit in den ,Streitiragen auf dem Gebiete der Piadagogik®
(Essen, 1837), der Auscang des Streites zwischen der alten
ind der neuen Schule werde sein: vollstindige Trennung der

Realschulen von den Gymnasien, Beschrinkung der Quantitit
des Tehrstoffes, Vereinfachung desselben, Aufhebung der
Stundeneeberei, Restanration der Gymnasien als Erziehungs-
Anstalten. Anlecune von Seminarien fiir die Lehrer. Das
Tetzte werde der Schlussstein fir die ganze Bewegung, ihr
Triumph sein; Lehren sei ein praktisches Geschaft, man lerne
es mnicht durch einen gelehrten Mann, der vom Katheder
spricht, noch durch ein Probejahr, sondern einzig und allein
in der Schule selbst, unter dem Vorthun und der Leitung
von Lehrmeistern. (S. Hist.-pol. Bl, B. X, 8. 835.)
Merkwiirdig! Selbst einem Protestanten dammert die
Einsicht, dass nicht die ,akademische® Bildung von Philo-

) Dr. P. Hasse, Die Uberbiirdung . . . S. 43 f.
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logen, Mathematikern ete. den Gymnasien die richtigen Minner
liefert, sondern nur die neue Zucht von Minnern der Praxis,
die zugleich Krzieher und Lehrer sind. So ist der Protestantis-
mus durch die Macht der Umstdnde ebendahin gekommen,
wie Bonald, der den richtigen Ausspruch that: es lasse sich
fast mathematisch erweisen, dass das offentliche Erziehungs-
wesen einer Kiorperschaft anvertraut werden miisse.
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XIV.

Die Heranbildung praktischer Schulmiinner.

"-’fif' haben in der vorhereehenden Abhandlung gezeigt,
dass der heutice Bildungsgang :lm Lehramts-K: mndidaten
2 yns im besten Falle Gelehrte, in den weniesten Fiillen
k 1':1';11£1i5t]lt= Schulmédnner ]h']l‘ln.

Nun aber gilt vom Lehrer das Nimliche, wie vom Gym-
nasiasten: Nicht ein orosses Mass des Wissens, sondern
die Fertickeit im Konnen gibt den Ausschlag. Wie oft
haben sich Minner, die ein glinzendes Staats-Examen abgelegt
hatten, nachher als mittelméssige Praktiker bewiahrt, weil sie
ihr Wissen den Knaben nicht methodisch vermitteln konnten!1)

Man ist von dem Trrthume F. A. Wolf’s ausgegangen,
dass es fir den Gymnasial-Lehrer eine eigene JAlterthums-
wissenschafté eebe, die man auf der Universitit, wie Rechts-

1) Der Verfasser der schtnen Artikel ,Leben mnd Schule® in den
hist.-pol. Bl (B. 10, S. 335) fiihrt als [ll.L]u_l’llltilHll der '|I|11 rnen Schule
an .die maneelhafte Aushildung der Lehrer selbst, von welchen Mehrere
nur wie akademische Docenten sich zu verhalten wissen,
Andere ohne alle Lehrgabe unterrichten, und nicht Wenige von der Er-
ziehung der Jugend soviel wie Nichts yerstehen, was nicht selten anch an
ihren eigenen Kindern wahrzunehmen ist. Meistens ergibt sich am Ende
der langen Mithe eine ginseitice Verstandeshildung [nicht einmall!], in deren
Gefolee nur zu hiiufie die Flachheit, der Diinkel und Ung -lmlm sich einzu-
stellen pflegen. Auch der Gewinn an Kenntnissen steht mit der daraut
verwendeten Zeit in keinem giinstigen Verhiltnisse, und erfahrene Lehrer
selbst hekennen, dass hei einer zweckmiissigeren Einvichtung und Methode
dieselben oder noch bessere Resultate leichter in vier als jetzt in acht
Jahren zu erreichen wiren.®
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und Heilkunde, studiren miisse; und so ist man auf eine eigene
philnsrmhi«ch-philulmi«tlw“ l*almiidt verfallen, welcher so
xwmhf h alle jene Hochlehrer, die man sonst m(ht unterbringen
kann, eingereiht werden. Hier soll sich der kiinftige Leluer
durch ein Labyrinth von theoretischen Hl]f‘ddt]li’l‘]l winden
und sich mit einem Wissen vollpumpen lassen, das er spiter
zum kleinsten Theile verwerthen und, soweit er es nithig hat,
viel leichter selbst erwerben kann. Aber es handelt sich ja
gar nicht um die graue Theorie und die ars longa, sondern
um die Praxis und die vita brevis. Fiir einen hemlm N jungen
Mann ist es leicht, in kiirzester Zeit in den Geist und die
Methode ]llli]l’J]fl“l'-\(]lPl Studien einzudringen; aber ,selbst ist
der Mann“! Er muss durch Selbststu dlum unter An-
leitung eines erfahrenen Mannes das Nothice erringen. 1) In
Tlt‘ﬂ'lll Geiste hatte J. G. J. Hermann seit 1834 die Direktion
des philologischen Seminars zu Leipzig gefiihrt, wie er schon
vorher als Professor daranf drang, das eigene Urtheil der
Kandidaten in engerem Kreise des Forschens zu w ecken und
zii schiirfen, Gr iindlichkeit und Geschmack in Betreibung der
philologischen Studien zu verbreiten. So wurden seine Htlmlpr
tiichtige Schulmiinner, nicht weil, sondern obgleich sie
auf der Universitit gewesen waren; denn nicht durch die Vor-
lesungen, sondern durch eine cnttunﬂ‘qe Oberleitung ihrer
Privat mmh’en und :llmll den Anstoss zu selbsteigener Thitig-
kelt wurden sie oft in wen 1gen Semestern soweit nvfmdelt
dass sie mit Ehren ein Hrhullmt antreten konnten.

Hieran haben wir einen deutlichen Fingerzeig, wie der
praktische Schulmann herangebildet werden muss, und wir
freuen uns, mit dieser Anschauung nicht allein zu stehen. In
den Neuwen Jahrb.t (1878, S. 384) schliesst ein erfahrener
Verfasser seine Vorschlige fiir die | ,Bildung des jungen Philo-
logen* mit den Worten: pMeine ‘lemtmu ist, dass die Philologie
keine Alterthumswissensel dit, Ja iiberhaupt keine
Wissenschaft [a la F. A. Wo If] sei, sondern dass sie
eine Thitigkeit sel, nennen wir es kinstlerische Thitig-
keit, welche dml Zweck hat, durch eig ene Arbeit den Geist
des Alfel hums in seinen 1|{=1‘inila<>|-ml-1£|1 KErzengnissen, der
‘\lu,ulm und der Literatur, kennen zu lernen. Die Htmhewmt
ist dazn bestimmt, zu :lwwl Kunst _eine Anleitung und in der-
se N}Pn die nothw ewhﬁe technische Ubung zu oeben, den jungen

L Nur wer sich mit eignen Kriiften
Durch das Dickicht einen Pfad schafft.
Kann den Kranz sich danernd hefte 1, —
Kunst ist keine Kameradschaft.“ Lienau.

P. Paclitler, Reform. 18
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Mann Geist, Methode und Ziel seiner Thitigkeit kennen zu
Jehren, ihn in eine bestimmie Richtung einzuweisen und yor
falschen Wegen zu hiten. Da hiezu nicht blos Belehrung
nGthig ist, sondern auch Vorbilder, so wird die Anleitung ihm
solche Vorbilder aufstellen, und iiberhaupt den Geist des
eigenen, freien, selbstindicen Arbeitens in ihm erwecken. Und
da die alten Sprachen sich der Seele nicht besser einpflanzen,
als durch den lebendigen Gebrauch ihrer, so wird es gut sein,
wenigstens eine dieser Sprachen bis zum freiesten (Gebrauch
einzuprigen.®

Die zwei Angelpunkte, um welche sich die philologische
Bildune tiichtiger Sehulménner drehen muss, sind das Wissen
und das Konnen, aber beide 50 ineinander verflochten,
dass sie sich gegenseitig tragen: das Wissen soll nicht ein
passives Aufnehmen des von Anderen Errungenen, sondern
die Frucht des eigenen Thuns und Konnens sein: und dieses
eicene Erzeugniss befihigt den jungen Mann, den Gang der
selbstgemachten Arbeit auch dem Knaben beizubringen. Was
ich als fertice Waare von einem Anderen geschenkt erhalten
habe, kann ich einem Dritten nur wieder als Geschenk geben;
was ich selbst hervorgebracht habe, darin kann ich auch
Andere unterrichten, dass sie es ihrerseits hervorbringen
konnen So wenig Jemand durch Vorlesungen iiber Farben,
Formen und Anatomie zum Maler wird, so wenig wird ein
junger Mann durch das Anhoren akademischer Vortridge iiber
Philologie zum Schulmanne.

|. Das Wissen.

Wir setzen natiirlich Lehramts-Kandidaten voraus, welche
ihr sechsjihriges Gymnasium und  dreijihriges Lyceum mit
Ehren durchlaufen und die verschiedenen Jahrespriifungen an-
standslos bestanden haben. Eine derartice Bildung mochte
wohl fiir das Lehramt in den untersten Klassen des Gymnasiums
ausreichen: aber nicht fiir den Gymnasial-Lehrer, wie wir ihn
wiinschen missen. Derselbe soll némlich eine philologische
Bildung besitzen, die iiber jene der besten Schiiler der obersten
Klasse hinausragt; er muss der lateinischen und griechischen
Sprache nnd Literatur in einem weit solideren Masse, als man
vom Schiiler verlangen kann, Herr und Meister sein, o dass
er vorkommenden Falls ohne zu langwierige Vorbereitung in
den simmtlichen Gymnasial-Klassen mit Nutzen unterrichten
kann.
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Nimlich einer der beklagenswerthesten Ubelstinde an
unserer Neu-Schule ist der endlose Wechsel der Lehrer und
der Schiiler, iiber welchem jede Geistes- und Charakterbildung
der Jugend bitteren H{Imdfan leidet; ein Wechsel, welcher dort
am grossartigsten auftritt, wo er am nachtheiligsten wirkt, an
den grisseren Gymnasien. So berichtet W. Gebhardi itber das
achthundert Schiiller und siebenundzwanziz Lehrer zihlende
Gymnasium zu Posen (,Neue Jahrbb.,, 1877, S. 407 f): _Von
den 800 Schiilern bekommt der ammhw Lehrer nur einen
verschwindend kleinen Bruchtheil auf eine kleine
Spanne Zeit in seine Behandlung: sie gehen zun schnell und
zu hdnfie von Hand zu Hand. Wie viel lohnender und er-
folgreicher muss die Thiitigkeit eines Lehrers sein, der beispiels-
weise seine Schiiler in dem wichtiesten Unterrichiszwei ige der
Gymnasien, dem Latein, vier Jahre in den beiden obersten
Klassen ausbildet und durch die Pforten der Anstalt bis zam
Ubergang aunf die Hochschule begleitet, als der Zustand, wo
der Schiller denselben Unterricht in der gleichen Zeit min-
destens bei vier verschiedenen Lehrern durchmacht! Dieser
Umstand kann fiir die Resultate am Schluss unmielich Segens-
reich sein.®

Nun ja, diese Einrichtung hatte bestanden, bevor ein un-
siaglich rﬂ_mlm.n;;u;ih Beamtenthum sich der Gelehrtenschule be-
michtigte und diese in eine verwickelte Bildungsfabrik um-
gestaltete: das Aufsteigen des Lehrers mit seiner Klasse war
ehedem in allen nur miglichen Fillen stehende Sitte. Auch
die Ratio studiorum. schreibt den Provinciilen vor, dass die
Lehrer mit jener Klasse beginnen sollen, welcher sie an Wissen
iberlegen sind, damit sie auf solche Weise jihrlich mit einem
Guttheil ihrer Schiiler zur hiheren Klasse mitanfsteigen
kinnen.1) Es wire nun das denkbar Vollkommenste, wenn
jeder Lehrer seine Klasse von Anfane bis Ende des (_*r}l]mil:'-:iztl—
Kurses begleiten kimnte; weil dies jedoch bei der Verschieden-
heit der Begabung in den seltensten Fillen durchfithrbar ist,
80 muss der Wechsel des Lehrers doch nach Kriften ver-
mindert, daher jeder Kandidat fiir die simmtlichen (Gymnasial-
]xllwt*]l vorgebildet werden.

Aber von wem? Sicher nicht von Universitits-Professoren :
Denn sie kionnen wohl akademische, aber nicht leicht h}_m-
nasial-Lehrer heranbilden, besonders da Minner wie Hermann
sehr selten auftreten. Wie im Gegentheile jeder Handwerker
') Reg. prov., n. 29: ,Curandwm etiam, nt nostri initium docendi
faciant ab ea schola, qua superioriores scientia sint, ut sic ||nummn~ ad
altiorem gradum cum bona parte suorum anditorum possint ascendere.*

18+
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von einem Meister seines Gewerbes, so muss der Lehramts-
Kandidat von einem bewithrten Manne seines Faches in
das kiinftice Amt eingeleitet werden. Aus diesem Grunde
halten wir wenig von den mit Universititen verbundenen
philologischen Seminarien, nicht blos weil sie zu akademisch
sind, sondern auch weil sie keine Sicherheit fiir die persin-
liche Erziehungstiichtigkeit ihrer Schiiler bieten. Sind doch
unsere Universititen grossen Theils vom religiosen Nihilismus
angesteckt und ausser Standes, christliche Schulménner zum
Heile der studirenden Jugend zu liefern. Vor Allem miissten
wir Katholiken schmerzliche Einbussen in kirchlicher Beziehuug
fiirchten, wie neueste Erfahrungen beweisen.!) Mehr als jedes
andere Amt fordert jenes des Gymmasial-Lehrers eine Hingabe
und einen Opfergeist, wie sie nur auf dem Boden -eines
lebendigen Glanbens gedeihen. Weder in theoretischer, noch
in praktischer, noch in religiéser Beziehung konnen wir daher
dem kiinftizen Schulmanne den Besuch einer Universitit oder
eines mit ihr verkniipften philologischen Seminars empfehlen.

Der angehende Schulmann muss von einem
bewihrten Schulmanne herangebildet werden.

Der Gymnasialplan der Gesellschaft Jesu fusst auf einer
Erfahrung von Jahrhunderten und aus allen Himmelsstrichen;
er aber schreibt den Provinciilen vor, zur Heranbildung junger
Gymnasial-Lehrer in jeder Provinz zwei bis drei in diesem
Fache bewihrte Schulminner zu bestimmen, welche sich aus-
schliesslich mit diesem Amte beschiiftigen sollen.2) Hier haben
wir bis auf's Wort das dchte ,Seminar“, nur heisst es nicht
philologisches, sondern seminarium magistrorum, und wird nicht
von Hochlehrern, sondern von erprobten Schulméinnern des
Gymnasialfaches geleitet.

1) Dass diiberhaupt eine wesentlich bessere Ausbildung der Gym-
nasiallehrer durch die in Vorschlag gebrachten vom Staat anzulegenden Se-
minarien zu erreichen sei, mochten wir schon desshalb nicht zu behaupten
wagen, weil in der That nicht einzusehen ist, warum aus solchen Anstalten
heilsamere Resultate fiir die Gymnasien sich ergeben sollen, als aus den
verungliickten Schullehrer - Seminarien fiir die Elementarschulen hervorge-
gangen sind.“ Hist.-pol. BL, B. 10, 8. 339.

2) R. gt., reg. Prov., n. 22: _Ad conservandam humaniormm literarum
cognitionem et magistrorum veluti seminarium fovendum, binos minimum aut
ternos habere studeat in provincia his literis et eloquentia preestantes. Quod
consequetur, si ex iis, qui ad haec studia idonei propensique sunt, nonnullos
subinde huic rei dicare studeat ceteris facultatibus quantum satis est excultos,
quornm opera ac sedulitate bonornm professornm genus gquoddam ac tanquain
seges ali ac propagari queat.* Vergl. F. J. Buss, die Ges. Jesu, Mainz,
1853, 2. Abth., S. 1517 ff. :
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Jedem Unbefangenen muss es in die Augen springen, dass
dies der einzig natiirliche Weg zur Gewinnung fihiger Lehr-
amts-Kandidaten ist. In ,|ndm Provinz gibt es einige iltere
Lehrer, die fiir das Schulamt kaum noch die nithice Geistes-
frische uncl Korperkraft besitzen, die aus naheliegenden Griinden
die Pensionirung nicht n.uhc.mh(n die jedoch ganz ausge-
zeichnet filr die Leitung eines Seminars wiiren. Zwei Minner
dieser Art wiirden }111neu]mu selbstverstindlich miisste die
von ihnen geleitete Anstalt mit einem erisseren Lyceum ver-
bunden sein, so dass das Leben und Wirken der Lehrer und
Schiiler, das Ziel und der Geist der Gymnasial-Bildung stets
verkirpert vor den Blicken der Studirenden stinde, auch die
nithigen literarischen Hilfsmittel zur Hand wiiren.

Und nach welcher Methode miissen die Seminaristen
geschult werden? Nicht durch das Hiéren von Vorlesungen,
sondern durch ein solides Selbst-Studium unter der
ireien Oberleitung der genannten Vorstinde.l) Der junge
Mann, der sich zum Gymnasial-Lehramte vorbereitet, muss sein
Iﬂnem und Griechisch nebst der Geschichte so Hfll{lll en,  dass
er seine Kenntnisse bei den Knaben pidagogisch verwerthen
kann. Wie das Grundwesen des Gymnasial-Unterrichtes darin
besteht, die jugendlichen Geister an der Hand des Lateins
zum Kdnnen im richtigen Sprechen und Schreiben zu iiben,
S0 muss auch das Wissen des Lehrers eine Frucht des eigenen
Thuns und Kionnens sein. Nicht was uns miihelos mitgetheilt
worden, sondern was wir selbst, allerdings unter einer gewissen
entfernteren Anleitung, erstudirt haben, wird so sehr unser
volles persinliches L]tmnt]mm gleic hsam  ein integrirender
Theil unseres Ich, dass wir auch Andere darein einiiben
kinnen, also Schulmiinner seien. In diesem Geiste ist Hermann,
eine seltene Ausnahme unter den Hochlehrern, vorangegangen.

,Hermann war namentlich, wie iiberall :hm Schein, dem
durch \19}“1~,~.m €l erzeugten Schein von Gelehrsamkeit feind ;
gegen diesen Schein hat er sich ununterbrochen mit grosser
Energie ausgesprochen. Die wahre Gelehrsamkeit ist nicht
eine dusserlich erlernte oder gesammelte, sondern eine
mit Urtheil verbundene, in den eigenen Geist culﬁ"genmnnmm,
zi einem Stiick von uns selbst gewordene. Eine solche Ge-
lehrsamkeit, da sie nicht ohne or iindliches St udinm, nicht ohne
ein si(:}n-}n?a Bewusstsein der Griinde der lhewelglmg sein
kann, ist nur in einem beschréinkten Kreise zu er-
werben. Hermann hielt daher seine Zuhirer in einem eng

) Vgl. Roth, Gymn.-P., S. 285 {f.
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begrenzten Raume fest und nothigte sie, hier die geistige Kraft
zusammenzunehmen, zu iiben und zu bilden. Das Krste, was
er von dem tiichtigen jungen Manne forderte, war die Wahr-
heit seines Wissens, die mit Lauterkeit der Gesinnung Eins
war. EKs hat zu allen Zeiten Leute gegeben, welche sich
dieser Pflicht des strengen und mithsamen Suchens nach der
Wahrheit zu entziehen suchten: gegen diese dusserte Hermann
ritcksichtslos seine Feindschaft und Verachtung. Er ver-
schmiithte auch den kleinen wohlerworbenen Gewinn nicht; er
war iiberzeugt, dass auch in diesem Kleinen ein Zuwachs der
oeisticen Kraft und der Gesinnung liege. So hat er eine
orosse Zahl geistig tiichtiger, im Leben iiberall brauchbarer,
in der Gesinmung fester, ernster und freier Méanner gebildet,
die, wie er selbst, der geistes- und willensstarke Mann, die
Wahrheit und Soliditit ihres Wissens in Wort und That be-
kundet haben.“ (,Noctes scholasticee*, in d. ,Neuen Jahrbb.’,
1878, S. 382.)

Nicht das Vielwissen, sondern das Vielkénnen und das
selbsteigne Streben macht den guten Lehrer ans, darum muss
er in diesem Geiste erzogen werden. Nicht als ,vollendeter
Gelehrter“, wie unsere heutigen Priifungs-Ordnungen voraus-
setzen, sondern als angehender Gelehrfer soll er einmal die
ihm angewiesene Klasse betreten, soll seine Aufgaben wohl
vorbereiten, und zwar im Hinblicke gerade auf das Bediirfniss
seiner diesjihrigen Schiller, soll iiberzeugt sein, dass er in
ernstem Fleisse zuerst das beste Beispiel geben miisse und
niemals ausgelernt habe. Was hilft es Im entgegengesetzten
Falle, wenn der Lehrer iiber die Vorbereitung auf seine Schul-
stunden erhaben ist, wenn er Jahr aus Jahr ein stereotyp
seine hestimmten Schablonen festhilt, bei diesem Kapitel gerade
diese Bemerkung, bei jenem diesen ,Witz* macht, wenn er
zwar den Cisar, aber nicht den Sallust ,kann“?1) Diese un-

1) Roth, 8. 370, erzihlt (in der dritten Person) aus seiner eigenen
Jugend: ,Es gab Lehrstunden, wo der Lehrer, selbst unvorbereitet, iiher die
mangelhafte Vorbereitung der Schiiler heftig schalt, und am Ende, wenn
keiner das seltene Worte kannte, selbst an die verwerflichen und verhotenen
Hilfsmittel appellirte. In solchen Lehrstunden ist dem Verfasser dieses
Abrisses Homer, den er fiir sich eifrig zu studiren begonnen hatte, Virgil
und Terenz auf lange Zeit ungeniesshar geworden. Lehrstunden der Art
sind Pflanzschulen aller nnlautern Neigungen und Gewohnheiten, nicht blos
durch die allerdings hichst gefihrliche Langeweile und den eigentlichen
Unfug, der hieraus erwiichst, sondern auch durch die Unredlichkeit, die, von
gewissenlosen und schwachen Lehrern fast unmittelbar in dem Schiiler er-
zeugt, oft, was das Argste ist, durch eine stille oder offene Ubereinkunft
zwischen den Schiilern und einem solchen Lehrer geiibt wird.”
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heilvolle Gattung von Lehrern kann nur vermieden werden,
wenn der Kandidat sein sprachliches Wissen und Konnen
durch eigene saure Arbeit erringen muss, statt das auf der
Universitdt ,Gehirte* papageienartiz nachzuplappern.

In solchem Geiste lese und studire der Kandidat zunichst
die auf den Gymnasien vol kommenden lateinischen und griechischen
Auktoren, mit der Feder in der Hand und stets aut seine
philologische Ausbildung bedacht: den Cornelius Nepos und
(iisar canz, Livius grossentheils, von Tacitus die Germania
und die Annalen, von Cicero mindestens drei Reden mit Aus-
arbeitung der llwm ischen Analyse, drei philosophische Schriften
und die Freundesbriefe: den Virgil und Horaz ganz, von Ovid
die Fasti oder Metamorphosen. Wir haben von diesen
Klassikern derartize Ausgaben, dass das Anhiren akademischer
Vorlesungen iiber dieselben rein iiberflissig, wo nicht licherlich
wiire. — Unter den Griechen ist Homer vor Allen ganz zu
lesen, da eine genaue Bekanntschaft mit ihm jedem Schul-
manne nothie ist, von Xenophon die Cyropidie und Anabasis,
von Herodot etwa zwei Biicher, die Staatsreden des Henmatlwnm
einice Dialoge Platons, solange der Unvermeidliche ,f.{elesen
wird; 1) einige philosophische Schriften des Aristoteles, von
Sophokles drei Dramen, von Aschylos und Euripides je eines
mit genauerem “atmhum der Metrik. Dies sind freilich zu-
nichst nur Vorschlige, die je nach den Bediirfnissen des ein-
zelnen Kandidaten nach dem Ermessen des Seminar-Direktors
modificirt werden miissen; dieser Letztere aber soll nur zu
und in dem Studium anleiten, Fingerzeige geben, den Fleiss
iiberwachen, uniibersteigliche Schwierigkeiten losen, also nur
leiten, nicht lehren.

Zudem muss auf schone und fliessende Ubersetzung der
Alten, besonders der Dichter, gehalten werden, denn hieran
erkennt man zugleich den tiichtizen Schulmann und den Philo-
logen. Neben der soliden TLektiire muss das selbstthitige
Studium der Grammatik gehen, nicht in systematischer Ord-
nung, die nicht viel hilft, HfJ]lf].HIl durch Studium specieller
Abschnitte bei v ulwmmuulen Fallen und durch scharfe eigene
Beobachtung, die bald zur Erkenntniss fiihrt, dass man den
oedruckten Grammatiken nicht unbedingt glauben darf. In
derselben Weise ist auch das Sachliche in der klassischen
Literatur je bei vorkommenden Fillen, ja nicht nach Wolf’scher

Weil die Gnostiker sich vielfach auf Platon beriefen, war Tertullian
gluitrh[.:il. auf ihm hiose: ,Doleo bona fide Platonem omnium hareticornm
condimentarium factum.* De anima, 23.
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Weise als zusammenhidngende ,Wissenschaft®, einzuprigen,
weil sonst iiber dem realistischen Beiwerke leicht der eigent-
liche Zweck, eine tiichtige sprachliche Durchbildung verloren
cinge. Ebendasselbe gilt iiber die Literaturgeschichte der
Alten und iiber die Stellung des jeweiliz zu lesenden Schrift-
stellers in der gesammten Geistes-Entwickelung des betreffenden
Volkes. Das ganze Gebiet der Erudition prigt sich in der
angegebenen Weise am leichtesten und niitzlichsten ein; et-
waige Liicken lassen sich nach Bediirfniss im Verlaufe des
Schulamts selbst austiillen.

Es handelt sich vornehmlich im Seminar mm einen ersten
und nachhaltigen Anstoss zu emsigem Selbstforschen, welches
den Grundton des kiinftigen Lehrerlebens abgibt, nicht um
einen bureaukratischen Abschluss der Bildung in einem
,otaats-Examen“, nach welchem das Aunsruhen auf den er-
worbenen Lorbeeren so nahe liegt, ein Verderben fiir die
Schulen.

Da jedoch die Geschichte und die deutsche Titeratur
am Gymnasium nicht zu umgehen sind, so muss der Kandidat
in den beiden Gebieten wenigstens sich soweit umsehen, dass
er sie einmal mit Ehren in der Schule geben kann, wobei nur
zu bedenken ist, dass der Gymnasial-Lehrer zunichst nicht
auf eine Stelle als ordentlicher Professor der Geschichte oder
als Germanist an einer Universitit reflektirt. 1)

Dieser Kreis des Wissens, wie wir ihn hier vorschlagen,
15t zwar nicht weitumfassend, geht aber desto mehr in die
Tiefe und erfordert die volle Thiitickeit des jungen Mannes
in einer Weise, die ihn an selbstéindiges und strebsames Arbeiten
gewohnt, daher eine unmittelbare Vorschule zum Lehramt ist.2)

1) Auch Roth, S. 359, verlangt nur, dass der zu examinirende Kan-
didat ,von allgemeiner Geschichte und Geographie diejemige Kenntniss an
den Tag legt, welche beweist, dass er sich zum Behuf des Unterrichts
darin orientiren kann.*

2) An anderen Vorschligen in Betreff der Lehrerbildung fehlt es be-
kanntlich nicht; ihre grosse Menge beweist,zuniichst, dass an dem bisherigen
Studiengange Vieles auszusetzen ist, und in ihrer grossen Mehrheit halten
sie in der Hauptsache an dem heute Bestehenden fest. So schligt
H. Fischer, Die Reform der hoheren Schulen, (Greifswald 1876; s. ,Neue
Jahrbb.f, 1876, S. 392 ff.) Folgendes vor: 1. Ein volles Reife-Zeugniss ohne
Kompensationen; 2. Eine nach Vollendung der Universitits-Studien zu be-
stehende rein-wissenschaftliche Priifung bei der philosophischen Fakultiit
ohne Riicksicht auf die Klassen, in denen Examinandus zu unterrichten
wiinscht ; 3. Einen mindestens einjihrigen Kursus auf einem mit einer
hitheren Schule verbundenen und von deren Direktor, resp. Lehrern ge-
bildeten Seminar; 4. Staats-Examen vor einer nur aus Fachmiinnern ge-
bildeten Kommission, welche nicht blos die methodische Tiichtigkeit des




2. Das Konnen.

Das Lehramt erfordert eine Summe korperlicher und
geistiger Eigenschaften, deren Nichtbeachtung sich spiiter bitter
riacht. Bel dem hentigen Bildungsgange der Kandidaten je-
doch wird hierauf viel zu wenig geachtet: der Oberprimaner
entscheidet sich so ohne Weiteres fiir ,Philologie, hort
dariiber die nothigen Vorlesungen, macht seine Lel llIJlllfllIl“
nebst Probejahr und iiberlisst einer dunkeln Zukunft die Ent-
scheidung Ildlllb(il: ob er den Beruf zum Lehrer wirklich habe.

Wir dagegen michten den Direktoren der Lehrer-Se-
minarien vor Allem die Entscheidung iiberlassen, ob der Kan-
didat jene Eigenschaften habe, ohne welche er niemals ein
guter Lehrer sein kann. In korperlicher Beziehung muss er
die entsprechende Kraft, gesunde Lungen und normale Nerven
haben, wenn er nicht ein Kreuz seiner Schiiller werden und
sich selbst ein friithzeitices Grab bereiten will. In Beziehung
auf seelische Eigenschaften muss er in der Erkenntniss Klar-
heit und Deutlichkeit, im Charakter Selbstbeherrschung und
edle Lebhaftigkeit besitzen, da ausgepriigte Phlegmatiker fiir
das Lehramt kaum branchbarer sind, als hastige Stiirmer. Wir
schweigen vorderhand von der unerlasslichen Anforderung,
dem christlich-gliubigen Verhalten nnd der Sittlichkeit des
Lehrers, nicht aus Unterschiitzung, sondern weil wir zu seiner
Zeit ausdriicklich davon handeln werden.!) In den fritheren

Iunnlulatru in Beziehung auf bestimmte Lehrficher zu priifen, sondern auch
ganz besonders daranf zu sehen hat, ob derselbe sich des Zusammenhangs
von demjenigen Lehrfache, in w elchem er die facultas beansprucht, mit dem
gesammten Organismus des Unterrichtes bewusst ist. — Sehen wir von dem
zweiten Theile von N. 4 und seiner etwas unbestimmten Fassung ab, so
nihert sich der Verfasser in N. 1 und 3, sowie im ersten Theile der N. 4
unserer Auffassung, kann sich aber von der akademischen Bildung nicht
loswinden, wesshalb seine Vorschlige ziemlich eklektisch aussehen.

1) Die feinfiihlende Jugend, von welcher schon Juvenal sagt: ,Maxima
debetur puero reverentia®, hat die Fehler des Lehrers rasch heraus, und ver-
liert dann schmerzlich ]tnP Hochachtung vor dem Lehrer, welche gerade
den besten Knaben am unentweihten Hmm der Familie anerzogen war.

Roth schreibt in seiner Gymn.-Pid. 870) ans eigener Jugendzeit (in
dritter Person) die Worte: ,Jene l\nul]u]n Achtung gegen die Lehrer, jener

unbedingte Glaube an die Uberlegenheit ihrer Einsichten und ihres Willens,
den der Knabe von Hause aus mitbrachte, wurde durch Ungleichheit des
Benehmens, durch Trigheit und eitles Streben Einzelner erschiittert, durch
Anderey 1r:ltl(‘:mlmirh{hL.eIT Kleinlichkeitsgeist, Verdriesslichkeit, sinnliche
Richtung nnd Geistesschlaf, oft durch Beweise von Unwissenheit allzusehr
"'-t‘-(l]l'.d( ht, als dass der Vater oder die andern tiichtigen Lehrer den Riss
hiitten ausfiillen kionnen. — Das 1583 zu Bordeaux oehaltene Provincial-
Koneil sagt: ,Tales ut plurimum evadere solent diseipuli, guales fuerunt
eorum magistri.*




Sy e T

e

282

Zeiten, wo noch konkrete Verhiltnisse und die Persinlichkeit
den Massstab lieferten, wiihlte der Direktor die passenden
Sehiiler auns und bildete aus ihmen praktische Lehrer heran;
seitdem von Oben herab Alles geregelt wird, gilt die erste
Riicksicht dem , Wissen¥, wie es sich im Staats-Examen heraus-
stellt, und fragt man viel zu wenig darnach, ob der Mann
auch zum Lehrer geboren sei.

Und doch steht das Konnen, das natiirliche und das er-
worbene Konnen, oben an, daher muss es in der Lehrerbildung
am allermeisten befordert werden.

Sehon die von uns vorgeschlagene Studienweise des Kan-
didaten hat das Konnen im Auge: er selbst soll lernen und
suchen, wobei er nicht von einem Theoretiker und blossen
Gelehrten, sondern von einem bewéhrten Manne der Praxis
oeleitet wird.

Insbesondere moehten wir noch folgende Vorschlige
machen.

Im Turnus haben die Seminaristen téglich eine Stunde
lang einen lateinischen oder griechischen Aukfor im eigenen
Kreise und im Beisein des Vorstehers etwa am Abende in la-
teinischer Sprache zu erkliren, worauf eine kurze Besprechung
iiber das Vorgetragene, Einwendungen der Zuhorver oder Be-
merkungen des Dirigenten folgen. Manches in solcher Weise
Gearbeitete leistet dem spiteren Lehrer in der Klasse gute
Dienste; die Ubung selbst aber schult auf alle Fille zum
Konnen.

Die Fertigkeit im TLatein-Schreiben und Sprechen muss
auf jede Weise eingeiibt werden, weil der vollkommenen Er-
kenntniss einer Sprache nur Jener habhaft wird, welcher sie
lesen, schreiben un d sprechen kann. Hiezu tragen lateinische
Lehrvortrige, das Ubersetzen des Griechischen in’s Latein,
der Lateiner in moglichst klassisches Deutsch und nach Ver-
lauf einiger Wochen die Riickiibersetzung aus dem Deutschen
in’s Latein und die darauffolgende Vergleichung mit dem Texte
des romischen Klassikers wesentlich bei. Natirlich muss auf
die Verschiedenheit der Stilarten, den brieflichen, erzihlenden,
beschreibenden, rednerischen ' und philosophischen Stil, wohl
geachtet, nicht der eine auf Unkosten des anderen zu sehr
oepflegt werden. In #hnlicher Weise, wenn auch in geringem
Umfange, sind die lateinischen Ubersetzungen der Griechen
7z Retroversionen zu beniitzen. Kaum michte eine andere
Praxis zur Gewinnung der Stilgewandtheit empfehlenswerther
sein. Auch lateinische Versiibungen in den verschiedenen
lyrischen Metren sind von Nutzen.
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Jahrlich mochten wir ferner zwel grossere lateinische
Abhandlungen, je iiber einen lateinischen und einen griechischen
Auktor, vorschlagen. Auch kleinere Vortrige, ungefihr von
8/y Stunden, iiber irgend einen Stoff der Alterthumskunde, fir
jeden Kandidaten etwa monatlich einmal, konnten das archio-
logische Studium, Litteraturkunde ete. mit Nutzen anregen.

Das edelste Kionnen jedoch ist die Kunst des Lehrens,
die man aber nicht aus der Piddagogik und Didaktik, sondern
durch das lebendige Vorbild lernen muss. Wihrend wir daher
die Vormittage dem Kandidaten ganz zum Selbststudium ein-
riumen, sollten die Nachmittage dem Hospitiren in den Klassen,
vorziiglich in den untersten, geweiht sein, wobel selbstverstiand-
lich die Schulen solcher Lehrer, die sich dureh praktische Be-
fihigung als wirkliche Vorbilder aufstellen lassen, bevorzugt
werden miissten. Gegen Ende der Vorbereitungszeit diirfte
der Besuch der obersten Klassen den jungen Mann iiber die
Art des Lehrens bei vorgeriickteren Schiillern niitzlich unter-
weisen. Auch zeitweiliges Suppliren fiir einen irgendwie ver-
hinderten Lehrer, ja das Schulehalten selbst unter Oberauf-
sicht des Lehrers konnen nieht schaden.

Wir haben in den allgemeinsten Umrissen die Anlage
eines philologischen Seminars angedeuntet, von welchem wir
gute Schulménner, und, was ebenso wichtig 1st, strebsame
und weiterforschende Anfinger in der Gelehrsamkeif, nicht
fertigstudirte und selbstgeniigsame Lehrmandarine erwarten
diirfen. Uber die Dauer des Seminarstudiums lasst sich kaum
eine feste Norm aufstellen, doch diirften fiir gewthnlich zwei
Jahre hinreichen. Bietet der junge Mann die nithigen Biirg-
schaften in Beziehune auf Wissen, Koinnen und Leben, so
kann er widerruflich und nach gutem Ergebnisse der Jahres-
priifungen in seiner Klasse endlich fest angestellt werden.
Aber warum sprechen wir nicht von vorheriger Priifung der
Kandidaten® Weil uns das Zeugniss des Seminar-Vorstehers
mehr gilt, als jede Priifung, und weil diese letztere nur bei
oanz unbekannten Kandidaten einen Sinn hat oder in dem
Falle, dass ein Kandidat sich durch ein ungiinstiges Zeugniss
benachtheiligt glaubt und dies durch ein Examen beweisen
will. Die Priifing selbst miisste natiirlich von Gymmasial-
Lehrern abgenommen werden. Uberhaupt aber haben wir uns
durch das staatliche Schulmonopol, welches die Lehrer an das
Beamtenthum ausgeliefert hat, zu sehr an die Priifungen ge-
wihnt und halten dieselben fiir untriiglich, so wenig sie be-
weisen moeen. Wer priift denn die Lehrer hochsten Ranges,
die an den Universititen ? Niemand! Der Privatdocent ha-
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bilitirt sich, indem er durch eine Dissertation oder Disputation
seine bisherigen Studienerfolge darlegt; mit der Zeit wird er,
wenn es gut geht, ausserordentlicher und endlich ordentlicher
Professor. Aber warum sollte das Némliche nicht auch bei
der untersten Stufe der Gelehrtenschule, dem Gymnasium,
durchfiihrbar sein?

Noch miissen wir auf einen Einwurf, der uns sicher wird
ogemacht werden, zu sprechen kommen: ob némlich der Stand
der Gymnasial-Lehrer durch den Abgang der ,Universitiits-
Bildung® nicht in der offentlichen Achtung sinken werde. Wir
wissen nun allerdings woll, dass die Gegenwart grosse Stiicke
darauf hiilt, dass Jemand an der Hochschule gewesen sei; wir
konnen jedoch nicht verschweigen, dass bei solcher Meinung
,der Zopf von hinten hiingt.“ Ist eine mehrjihrige Fortsetzung
der Gymnasial- und Lyceal-Studien an einem philologischen
Seminar nicht allermindestens dem Besuche einer Hochschule
oleichzustellen ? Findet ein tiichtiger Schulmann nicht die
alleemeine Hochachtune und am meisten bei den Gebildetsten?
Und endlich bedenke man, dass kein Jurist oder Mediciner
seine Studien im praktischen Berufe so getreu fortsetzt, wie
ein nach unserem Vorschlage an ernste Selbstthitigkeit ge-
wohnter Lehrer, welchem jedes Jahr, mitunter jeder Tag neue
Studien auferlegt. Wir kionnen daher nicht beereifen, warum
die Achtung vor einem stets geistie thitigen Stand abnehmen
sollte wegen des Nicht-Besuches einer Universitit. Sollte
iibrigens eine solche an dem Orte des philologischen Seminars
sein, so steht dem Kandidaten Nichts im Wege, etwa in jedem
Semester eine klassische Vorlesung zu belegen, wenn das
Privat-Studium hiedurch keinen Nachtheil erleidet.

Zum Schlusse mnoch ein Wort iiber die Lyceal-
Lehrer. Da dieselben vorherrschend Wissenschaften vorzu-
tragen und einzuiitben haben, so muss an ihren Bildungsgang
nicht derselbe Massstab, wie an jenen der Gymnasial-Lehrer
angelegt werden. Im Durchschnitte mag ihnen die akademische
Bildung angerathen werden, wenn sie nur nicht ausschliesslich
als der einzige ,Weg nach Rom* aufgebiirdet wird. Warum
soll z. B. der Mathematik-Lehrer nur auf der Universitit
sein Fach gut lernen kinnen? Was jedoch die Lehrer der
Philosophie am Lyceum betrifft, so ist itberaus zu wiinschen,
dass sie theologisch durchgebildete Priester seien, einmal,
weil die Theologie recht eigentlich die Vollendung der Philo-
sophie ist, sodann, weil so die Biirgschaft geboten wird, dass
die Philosophie nicht znr Irreleitung der Geister diene. Ohmne-
hin wird in den allermeisten Féllen nur der Theologe der
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scholastischen Philosophie, die wir aus guten Griinden wiinschen
miissen, machtiz sein. Was wir vor Allem und iiber Alles
suchen und verlangen, ist die Zuriickfithrung unserer gelehrten
Stinde zum christlichen Glauben und Leben; jede Bildung,
welche diesem Ziele entgegenarbeitet oder aus dem Wege
geht, ist ihres Namens nicht wiirdig, ist eine schwere Ver-
sindigung an den Sohnen der Eltern und an der ganzen Ge-
sellschaft. 1) Wir wissen es ja, was mitunter an Universititen
und Obergymnasien den Jiinglingen als ,Philosophie® geboten
wird, und wie unsere mﬂuldeieu Stiande wv rade durch die Ge-
lehrtenschulen zu Trigern des kalten und kahlen Unglaubens
oeworden sind, jenes Unglaubens, der nun in breitem Strome
durch die untersten Volksschichten fliesst und die Dimme der
oesellschaftlichen Ordnung zu durchbrechen droht.

Hin geistig kraftloses Geschlecht verschluckt gedankenlos
alle ihm von der emancipirten Gelehrsamkeit dargebotenen
Bissen, wenn sie nur aus der unterweltlichen l{i'u;he stammen,
erfilllt sich auf diese Weise mit dem Trotze der Emj JUlllIlO
gegen (ott und seine Offenbarungen, gegen alle (‘1]1&11:(‘]”1611
Grundsidtze und die Fundamente dm (Gesellschaft: es spricht
desto mehr von Freiheit, je tiefer es in Knechtschaft fillt,
Das Taciteische ruere in servitimm ist der Stempel aller der-
artigen Zeitabschnitte.

Unselbstindig ist der Lehrer, denn in seinem eigenen
Bildungsgange und in seinem Unterrichte ist er an das
.heglement* gebunden; unselbstindig sind die Schiller, sie

1) Am 5. Apr. 1834 erschoss sich in Bonn der 18jdhrige Student der
Rechte, Karl von Hohenhausen, der Sohn angesehener protestantischer
Eltern, ein sonst ganz vortrefflicher Jiingling, aber ein Zigling der mo-
dernen Schule. der in der Verzweiflung an sich, an der Welt und an Gott
unterging. Sein ungliicklicher Tod war nur die Froeht seiner Schulerziehung.
Sein Vater schrieh damals : LEin Anonymus wollte schon vor 20 Jahren den
hoheren Schulen die Inschrift bestimmen: ,Hier mordet man die
Menschen! Sollte er, wenn er moch lebt und das Treiben unserer ge-
lehrten Anstalten betr uhr(r wohl geneigt sein, diese Inschrift '1u-nl|:hchelH
Ein Jimgling war, um in ‘der Maturitiits- Priifung zu bestehen, fiber vier
Wochen nicht in's B[”[t gekommen; — sollte man so Etwas gestatten? Wi 11
werden krdnkliche "nolml lose Jiinglinge bilden, w elche iiber Alles ab-
urtheilen, welche die Weisheit des Alters verachten, wulthu, weil die Akademie
ithnen nach ihrem Wahne nicht viel Neuwes mittheilen kann, ihre schine
Zeit, fiir die hohere Vorbereitung auf das Leben bestimmt, mit Thorheiten
vergeuden, oder gar politische Konstitutionen mtl.mmrn' und sich durch
gefihrliche Umtriebe im jugendlichen Leichtsinne dem strafenden Arme des
Gesetzes iiherliefern. Krschlafft an Leib und Seele kehren sie zuriick und
vertraut mit Vielem geworden, ist ilmen doch die Gegenwart unbekannt ge-
bliehen.* (S. den lesenswerthen Art. ,Der absolute Staat und die Schule®
m den histor.-pol. Bl. V, S. 449 ff.)
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wollen nur das Vorgeschriebene ,wissen“, die Priifung be-
stehen, das Brodstudinm treiben und eine Versorgung erhalten. 1)
Der innere Trieb zum Suchen und Selbststudium und hiemit
jede edle Selbstindigkeit ist gewaltig zuriickgegangen, obgleich
schon der Augsburger Rektor Hieronymus Wolf um 1557 es
als Ziel und Zweck des Gymnasiums hingestellt hatte: die
Qehiiler durch Unterricht in der Religion, den alten Sprachen
und der Philosophie zu solcher Selbstindigkeit zu fordern, dass
sie auf der Universitit ohne Hilfe eines Lehrers selbstédndig
zu leben und zu lernen vermogen.

TUm dieses Ziel zu erreichen, miissen wir mit der Reform
der Lehrerbildung beginnen. Wir glauben, dass der von uns
cemachte Vorschlag, der jedoch nicht unsere Erfindung, son-
dern eine Riickkehr zur Geschichte ist, zum gewinschten
Ziele fiihre.

1) {ber die Reformbediirftigkeit unseres Schulwesens sprach der
Direktor Alexi zn Saargemiind in einem Vortrage 1878 u. a. Folgendes:
JAuf den hoheren Lehranstalten wird fiiber Unsicherheit im Wissen, Ab-
neicung der Schiiler gegen das Lernen, Mangel an Idealismus und das
{Therhandnehmen einer materialistischen Gteistesrichtung geklagt. Dieselbe
Erfahrung macht man auf den Universitiiten. Anstatt fester Charaktere
und klarer Kopfe wird ein Geschlecht herangebildet, das durch griindliches
Wissen keineswegs friihere Generationen iitbertrifft, im Punkte der Moral vielfach
lax und in der Erkemntniss der letzten Griinde des Daseins, dem hichsten
Ziele der Wissenschaft, durchaus unklar ist.* — Ist es ein Wunder, da die
Philosophie entweder ganz vernachliissiot wird oder ein antitheistisches
Kleid triigt?
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Die Erziehungslosigkeit und die Misserziehung
am heutigen Gymnasium,

Klageruf: ,Unsere Gymnasien erziehen nicht mehr!®
' erscholl bereits vor etlichen Jahrzehnten aus dem
40, Munde der Besten und ist jetzt nahezu allgemein ge-

worden. Auf dem Niirnberger Philologentag 1877 hob
der Prof. Baumeister aus Karlsruhe hervor: ,Die Hohe der
Bildung eines Volkes hiingt nicht von der Abrichtung auf eine
moglichst O'lt'r-ﬂ'«'e Summe von Kenntnissen ab, und der Unter-
richt macht doch iiberhaupt nur einen Theil der gesammten
Kultur auns. Eine erosse Summe von Kenntnissen, ja selbst
ein hoher Grad von guter wissenschaftlicher Bildung macht
noch nicht sittlich gut, macht noch nicht glicklich! Es gehort
in der That viel mehr dazu, als der blosse Unterricht. Die
Schule muss vor Allem die sittliche Erziehung des Menschen
in's Auge fassen; sie muss das Gefithl veredeln, den Willen
fest machen, die Thatkraft iiben; sie muss den Menschen mit
einem eisernen Fonds religios-sittlicher Vorstellungen erfiillen
und diese in Gesinnung zu verwandeln suchen.® — -Leistet
nun das heutige Gymnasium in der Jugend-Erziehung das-

jenige, was man von ihm verlangen muss? Im Grossen und

(Ganzen — Nein! wobei wir jedoch freudig zugestehen, dass
es unter Lehrern und Schiilern recht vhu,m\ erthe ,Uhnahmeu
gibt, aber nicht we gen, sondern trotz der heutigen Schul-
einrichtungen. Und seit dem Sommer 1878 wird der Griuel
der Verwiistung auf dem Felde der Erziehung durch die
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Schule selbst von den bisherigen Gonnern der modernen Ideen
eingestanden.

Konnte man bessere Erfolge erwarten aus einem Systeme,
das auf den Grundsitzen des verschwommenen und verkommenen
Rousseau, des Trinititslingners Basedow und des Kkritisch-
hellenistischen Wolf aufgebaut wurde und in einer bewussten
oder unbewussten Gegnerschaft gegen das positive Christen-
thum wurzelte?

In der That sind die Misserfolge der Neun-Schule in der
Erziehung noch unvergleichlich grosser, als im Unterrichte
selbst. Entweder wird — allgemein gesprochen — gar nicht,
oder, wo es dennoch geschieht, meistens falsch erzogen. Wir
sprechen daher von der Erziehungslosigkeit und von
der Misserziehung am heutigen Gymnasinm.

Die Erziehungslosigkeit.

Ein Grundirrthum der modernen Pédagogik auch an den
(#elehrtenschulen ist die Liugnung der Krbsiinde und der ge-
fallenen Natur des Menschen, zugleich die reichlich sprudelnde
Quelle der Revolution, besonders auf gesellschaftlichem Gebiete. ')
Nach der Lehre des Christenthums bleibt im Getauften, nach
der Tilgung der Erbschuld, doch die Begierlichkeit ({'i'lll(‘llpi%(‘PIltiﬂ}
als 011mmem1c=| Docht der spater entbrennenden Leidenschaften
suriick. Desshalb ist es eine hei lige Pflicht des Lehrers, den
Schiiler nicht blos zn unterrichten, sondern auch den iuﬂ'end
lichen Charakter zu bilden zur \19[1{111\111111111110 der Leiden-
schaften und zur Ubung des Guten, zu einem iibernatiirlichen
Leben aus dem Glauben und mit der gottlichen Gnade, die
uns vorziiglich in den Sakramenten der Kirche mitgetheilt wird. 2)

) Rousseau’s ,Emil“* bheginnt mit dem Satze: ,Alles ist gut, wie es
ans ilcn Hinden des mhuplvh hervorgeht:; Alles artet aus unter den Hinden
des Menschen.®* Und an eimem .1]111(‘1(“ Orte (Oeuvres, t. XI, P. 1".‘?, Br. an
den Erzb. von Paris) sagh er: »Das Grondprineip aller ‘qum] auf welches
ich mein im-n111u>mrnt in allen meinen Schriften gebaut, nnd welches ich
im Emil mit aller mir miglichen Klarheit entwickelt habe, ist: dass der
Menseh ein von Natur 'rutea Wesen sei, welches Cwuuimwlwlt und Ordnung

liebe, und dass keine urspriingliche Verkehrtheit im mensch-
lichen Herzen wolmne.*

2) Der prot. Oberschulrath Dr. Wiese sagt in seinem Berliner Vortrag
iiber ,Deutsche Bildungsfracen der Gegenwart® (27. Febr. 1871): ,Der
christliche Glanbe ist die tiefste, reichste, michtigste Synthesis, die Himmel
und Erde umfasst, Gottliches und Menschliches verbindet.
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Aber schon hier sind wir anf einem der Neu-Schule un-
lieben Gebiete angelangt. Moderne Philologie und christliche
Erziehung — welche Gegensitze! Was noch ,christlich® ist
am Gymnasium, das hat der Religionslehrer in wenigen wichent-
lichen Stunden seines Faches zu besorgen, die Gelehrten-
schule selbst gehort dem Hellenismus und dem reinen Menschen-
thum, den Idealen Rousseau’s, Basedows und Wolfs. Der
Grundcharakter der Neuerungen im Gymnasial-Wesen war eine
oewisse Gegnerschaft geoen die im Grunde christliche alte
Schule; im Wesen einander gleich, strebten sie darnach, ein
nenes Geschlecht zu bilden, das heller sehe, als die vorher-
gehenden Geschlechter, das, von den Schlacken des Aber-
olaubens befreit, an der Hand der Natur und des klassischen
Alterthums weiser und gliicklicher sein werde. Seit Wolf
hatte sich ,die Philologie von der Theologie emancipirt“: die
Laisirnng der Lateinschulen wurde grundsitzlich betrieben,
den Theologen das Lehramt an denselben immer schwerer
oemacht, das ,Theolozische* von der nenen Alterthums-Wissen-
schaft ganz auf die Seite gesetzt oder gar bekimpft, und eine
allseitige Gleichgiltigkeit gegen positives Christenthmmn nicht
mehr als Unzier des Lehrers anerkannt. Man stand auf dem
Boden des lauteren Menschenthums wnd wollte nur noch
lehren, denn was sonst aus den jugendlichen Geistern empor-
sprosste, war ja natiirlich, also gut. Wolf selbst liess einen
Schatten von Erziehung hichstens an den untersten Klassen
zit und hielt insbesondere die Anwendung religitser Grundsitze
dabei fiiv fehlerhaft. (,Vel honestissimis consiliis peccatur ab
iis, qui educandi rationes omnes ad unam relicionem vel ethi-
cam virtutem referendas arbitrantur.*) TIhm aber foloen weit-
aus die meisten Lehrer, und so ist die grundsitzliche Er-
ziehungslosigkeit ein unheilvolles Merkmal unserer Gymnasien
geworden. 1) Zum Christen mag hichstens der Relicionslehrer
den Jiingling heranbilden, das Gymnasium als solches kennt
nur den Menschen, und der ,Mensch“ wichst von selbst.

Man missyerstehe uns nicht! Wir sacen nicht: alle
Gymnasial-Lehrer der neueren Zeit sind Anhéinger des Naturalis-

1) Damit man wuns nieht der Ubertreibung heschuldige, fithren wir
die Worte Roth's (Gymn.-P., S. 43) an: ,Es ist nicht zu bestreiten, dass
eme Unzahl von Gymmasial- Ir]nm n die Erziehung der Jueend zum christ-
lichen Glauben und Leben mit Entschiedenheit nicht als Princip fiir ihren
Bernf anerkennen und dem Christenthnm in der Schule 11111' sovielen Raum
zugestehen, als dem Religionsunterricht zugemessen ist; dass also die Idee
der Erzie hnmn zu christlichem Glauben und christlichem Leben faktisch auf-
gehort habe, Lebensprincip fitv die gelehrten Schulen zu sein.

P. Pachtler, Reoform. 19
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mus und Abtriinige des Christenthums. Dies wire eine
Ubertreibung und leeuuuhmg, die von so manchen ehren-
werthen Ausnahmen Liigen gestraft wiirde. Was wir sagen,
oilt nicht sowohl den Personen, als vielmehr dem ganzen
Systeme, das auf die K 1Al?]lllllo-\lﬂ-«lﬂlxel t hinausldnft, und gegen
welches der beste Schulmann kaum Etwas dzmu,htcu kann,
am wenigsten unter einem liberalen Unterrichts-Minister, der
mit tausend knechtischen Augen sieht und ebensolchen Ohren
hort. Daher ist die allgemeine Klage iiber die Vernachlissigung
der Erziehung begriindet und berechtigt. ,Man -91/1(]! jetzt
selten Menschen lmt individuell Jll\”!?]lldﬂLlJlll Wesen“, klagte
der Saargemiinder Direktor Alexi in einem Vortrage l‘w“a 1)
_sondern meist mittelmissige Durchschnittsmenschen, die nur
fir das Examen oder den Broderwerb arbeiten, die nirgends
mehr in die Tiefe der Wissenschaft eindringen, sondern die
innere Hohlheit durch einen angelernten Wissenskram und
nichtssagende Phrasen verdecken.“ Ja unsere Zeit hat sich
an diese anf den Gelehrtenschulen oeziichteten ,Durchschnitts-
menschen® so sehr gewodhnt, dass ein Mann von Charakter
und geistiger Helhutanchnkmt wohl niemals ein hirteres Loos
hatte, als in dieser schwichlichen Epigonenzeit, in welcher
%l]t« aund Alles zur vorschriftméssigen Schablone wird.

['ber dieses pidagogische Thohu Wabohu hilft man sich
mit klingenden Redensarten weg. Seit Wolf geistert in den
Amts- und Schulstaben die ,harmonische Bildung® des Jiing-
lings, unter der man sich Alles und Nichts denken kann, die
_Humanitit“, von welcher Niemand weiss, was sie sel, die
yhohere Blldlln”‘“, die iiber die Erde und Natur nicht hinaus-
kommt. Noch im J. 1875 schrieb Jemand den pyramidalen
Satz: ,Als wiirdig und fihig zur Herrschaft auf dem piadago-
<f1-dwn Gebiet sind schliesslich uur diejenigen erfunden worden,
welche sich stets unter die Zucht der pidagogischen Begriffsarbeit
— u]ul diese liegt in der 1;]111:»-.[)11]“3{ HLI’MLW{}ULk — gestellt hab-
en.“ Was sich der Mann wohl unter diesen Wortern ,[:L‘ilcliht hat?
Nichts! Er wollte eben den Mangel aller Erziehung beschonigen.

Thatsichlich setzt sich das heutige Gymnasium stolz
ither die ]‘Jlélf‘]lullﬂ, besonders die christliche, hinweg, wenn
man nicht das hohle Moralisiren, das bisweilen \ul]mnnm. aber
oar in den hoheren Klassen von den Sechiilern verabscheut
“u:l, als erziehliche Thiitigkeit hinnehmen soll. £)

U 1I'uah] V.-Z.t 18. Apr. 1879,
Aus Kr 'Ll\"b‘ll, 90. Dec. 1879, meldet die ,Germ.‘ (Nr. vom 23. Dec.
1879) .I_ olgendes: Der Herr Bischof von Prze 1115&] Msgr. Hirschler,
hat an den k. k. Schulrath ein Schreiben gerichtet, in welchem er sich itber




Da man jedoch die Erziehungspflicht der Schule nimmer-
mehr lingnen kann und trotzdem vor der thatsichlichen Miss-
kennung derselben steht, so hat man eine amtliche Ausflucht
erfunden; denn wo Heouﬂe fehlen, da stellt ein Wort zur
rechten Zeit sich ein. Der P]lPlIlﬂh“(—' Kultus-Minister Falk
sprach in seiner vielgenannten Schulrede (Jan. 1879) von der
JHhrziehung durch den Unferricht.* Da haben
wir das némliche Ding, das wir ehrlicher Erziehung s-
losigkeit nennen. l)mm besteht die ganze 1m|1(1nu01~;dw
Thitigkeit nur in dem Unterrichte, so gibt es iiberhaupt keine
Twle]mnp,_ mehr, da sich der Untmn(hl. an die Erkenntniss
richtet, wihrend die Erziehung den Willen und die That er-
fasst, d. h. darin besteht, dass die Jugend durch Gewdhnune
eine gewisse Leichtigkeit gewinnt, die Leidenschaften und
alles Bise zu m(,nhm das Gute und Gott Wohlgefillice trotz
etwaiger Schwierigkeiten zu thun. Zwar muss der Wille den
(n-rwmtm(l nach welchem er strebt, znerst erkannt haben
(ignoti nulla cupido), aber es wire ein gefihrlicher Irrthum
zu wihnen, dass die Erkenntniss des (Turvn, also der Unterricht
in demselben, schon hinreiche zur Heranbildung sittlicher
Menschen. Schon die Ovidische Medea klagt: _Video meliora
proboque; deteriora sequor;“ und dhnlich bekennt der heilige
Paulns (Rom. 7, 15), dass er — ohne die Gnade — nicht das

den M angel an religivoser Erziehung in den unteren und
mittleren Schulen Galiziens beklagt und uwm Abhilfe ersucht.
Vor Allem wiinscht er, dass die Ziglinge der Mittelschulen (Gymnasien und
Realschulen) angehalten werden, vier Mal im Jahre die hl, Sacramente zu
empfangen, und dass ihmen zu diesem Behufe schulplanmiissig die nithige
Zeit zur Vorbereitung ete. eingeriiumt werde, was jetzt nicht der Fall ist.
Weiter findet es der Kirchenfiirst hichst verderblich, dass beim Maturitits-
examen der Nachweis der nithigen Religionske |1:1[1|1~m nicht verlangt werde,
was unzweifelhaft jenen kirchlichen Indifferentismus und jene L‘]‘x(]llPil]lc ‘he
Unwissenheit in religivsen Dingen zur Folge habe, die ‘sich in der heran-
wachsenden Generation bereitgs sehr bemerkbar machen. Schliesslich lenkt
Herr Bischof Hirschler die Aunfmerksamkeit des k. k. Schulrathes auf die
unheilsamen Folgen hin, welche die Anstellung andersgliinbiger oder nnglin-
biger Lehrer an katholischen Schulen auf das Gemiith nnd die !Pl]_l‘lthf‘
HJL‘m'uﬂ'lmﬂ der Schiiler haben miisse. Unter mehreren zur Begriindung
dieses Punktes angefiihrten Thatsachen kommt auch der gewiss interessante
Fall vor, dass der k. k. Schulrath die Leitung einer katholischen Volks-
schule tmvm Juden anvertraut und dieselbe erst auf die nachdriicklichsten
Proteste der Gemeinde ihm entzogen hat. Bei aller Toleranz, auf die sich
die Galizier etwas zu Gute thun zu diirfen glauben, geht eine derartige
Amalgamirung von Christen und Juden denn doch etwas zu weit. Sollte
da, wie wir hoffen wollen, nicht bald eine Wendung zmn Guten eintreten,
danm werden gich, fiivehten wir, die Worte des Herrn Bischofs H]m]nln
bewahrheiten: ,Die Kluft, \\ul:hn durch das jetzige Schulsystem zwischen
Schule und hm!w Ut"rl.ﬂ:ml wird, wird sich ginst an Volk und Gesellschaft

bitter richen.*
19%
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Gute thue, das er wolle, sondern das Bose, das er nicht wolle.
Der Verbrecher weiss sehr wohl, dass seine That schlecht und
strafwiirdie ist: nicht am Erkennen fehlt es ihm, sondern am
Wollen des Guten. Das liberale Spritchlein von der Morali-
sirung der Vilker durch Unterricht ist durch die Verbrecher-
Qtatistik Ttaliens und des neu-deutschen Reiches auns dem
jitngsten Jahrzehnte so durchlochert worden, dass es mit Khren
nicht mehr kann gebraucht werden. Somit ist die Phrase von
einer ,Brziehung durch den Unterricht® nichts Anderes, als
ein verhiilltes Kingestehen der Erziehungslosigkeit, dieses
orossen Ubels unserer heutigen Gymnasien.

Wo ruht denn itberhaupt letzten Ortes die Sittlichkeit
des Menschen? TIm Gewissen! Die Norm des Gewissens aber
ist der Glaube an Gott, den gerechten Richter. Somit fallf
die rveliviose und die sittliche Erziehung als oleichbedeutend
susammen. Aber der unser Gewissen regelnde religiose Glaube
ist nicht ein vager, zwischen Himmel und Erde schwebender
 Naturglaube“, sondern diese positive Religion und Kirche,
welcher die Gymnasiasten angehoren. Sollte daher irgendwie
_ und die Thatsache steht fest — durch das moderne Schul-
wesen die Jugend gleich am Beéginne ihrer gelehrten Bildung
am Glauben Schaden leiden, 80 muss oleichzeitig ein Rickgang
in der Sittlichkeit sich einstellen.

Aber wir sollen nicht etwa zu rein-menschlicher, sondern
su christlicher, ibernatiirlicher Tugend erziehen,
welche nur durch die Gnade moglich ist. Man spreche uns
desshalb nimmermehr von einer christlichen Erziehung an An-
stalten, wo die Schiiler nicht zu innigem Umgange mit Gott
und zum Empfange der Gnadenmittel, der hh. Sakramente,
anoeleitet werden. Thut nun unser heutiges Staats-Gymnasium
als solches dieser Pflicht genug? Ja, waet es auch nur das
Wort ,Christliche Erziehung“? Der Religionslehrer mag es in
seinem F a ch als esoterische Weisheit behandeln, die Latein-
schule selbst ist rein-menschlich geworden, ihre Heiligen sind
Cicero und Platon; der Lehver der Zoologie und Physik wird
hundertmal die ,Natur“ preisen, bevor der Name Gottes und
Seines Christus iiber die Lippen kommt.

Das Mildeste also, was wir in dieser Beziehung der Neu-
Schule vorwerfen konnen, ist die Erziehungslosigkeit.

2. Die Misserziehung.

~ Wohl nirgends mehr, als in Sachen der Erziehung, oilt
das Wort des Herrn, dass, wer nicht mit Thm sammle, zerstreue,
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dass der gegen Ihn sei, der nicht mit [hm sei. Schon der
Umstand, dass unser hmmdmun nicht erzieht, schliesst den
sittlichen Riickgang der studirenden Jugend Llﬂ weil es im
oeistigen L.eben keinen S ﬁ_lht wnd gibt, also tim]mvm zurick-
schreitet, der nicht voranschreitet. — Aber es treten noch
ganz positive Missstéinde hinzu, we]et.h{f:. den Vorwurf einer
wirklichen Misserziehung begriinden.

1. Auf Seite unserer Philologen begegnet uns so oft die
Uberschéitzung des klassischen Heidenthums,
jener humanistische Schwach- und Unglaube, welcher bereits
den Humanisten des 16. Jahrhunderts anklebte, der seit dem
letzten Viertel des 18. -T:\]]].]lt'll'lfh.'lih unsere An:falfen immer
mehr durchsiiuert und zu Heckplitzen eines unchristlichen
Geistes oemacht hat. Der bonus Ciceronianus et malus
Christianus ist fast ein stehender Typus geworden, da die
Lehramts-Kandidaten schon grossentheils vom Gymnasium der-
artice Anschauungen mitbrachten, auf der 1!1IVE’IH11:!1 dieselben
in vollen Ziigen einschliirften und beim Staats-Examen am
allerwenigsten auf christlichen Sinn, auf die Befihigung zu
christlicher Jugend-Erziehung gepriift wurden, ja unter
liberalen Unterrichts-Ministern jede Massregelung befiirchten
mussten, wenn sie sich in Wort und That als iiberzeugungs-
trene Sohne ihrer hl. Kirche bewéhrten. 1)

In solchen Hinden bieten nun die heidnischen Schrift-
steller eine grosse Gefahr fir die Schule: sie werden zu einer
wahren Wiedereeburt des Heidenthums (Renaissance) in den
herrschenden Klassen des Volkes. Schon Origenes (ep. ad
Greg. 2. 3.) #ussert: ,Fiir Manche ist es ein Ubel, mit den
Agyptern, d. h. den profanen Wissenschaften, zu verkehren,
nachdem sie sich zum Gesetze Gottes [Christenthum] bekannt
haben. . . Durch die Erfahrung belehrt behaupte ich, dass
nur Wenige das Nutzbare Agyptens [des Heidenthums| mit-
nehmen und es zum heiligen Dienste Gottes beniitzen; Viele
aber gleichen dem Idumiier Ader. Ich meine diejenigen, welche
aus der griechischen Weisheit irrgliubige S.ttm erzeugen und
ihre ]ulfmtlmwen den hl. Schriften anhiingen, ihre Gitzenbilder
in Dan aufstellen und so an den Grenzen ﬂﬂ Heiden wohnen.“
Nur sorgfiltiges, aufmerksames und gliubiges Studium der

: 1) Hist.-pol. Bl., B. 35, S. 415. — Katholik, 1878, Nov.
Dec., N. 37 und 44 ,Briefe eines katholischen Schulmannes an einen lele
gen.* — Der hohere Unterricht und die christl. Weltan-
schanun g, von einem Rheinlinder, Freib. 1879.
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hl. Schrift mit Gebet kionne dagegen schiitzen.!) Der heilige
Basilius d. Gr. verfasste eine eigene Warnungsschrift an die
Christen ,Uber das Lesen der heidnischen Biicher (de leg.
libr. gent.)“; die gewissenhafte Unterscheidung des rein Heid-
nischen vom allgemein Verniinftigen und vom Christlichen ist
so alt, wie das Christenthum itberhaupt, wird aber von der
Neu-Schule meistens vernachlissigt, so dass unsere Jiinglinge
unmerklich in jenen unheimlichen Gedankenkreis verfallen, der
durch Christi Werk anf ewig begraben sein sollte. Was die
Christen von Anfang an aus den Klassikern lernen wollten,
war nur die Ubung des jugendlichen Geistes und die schine
jussere Form, nicht die hellenistische Weltanschanung und
der heidnische Sinn. Ja, Tertullian, der gern das Kind mit
dem Bad ausschiittete, nennt gar die griechischen Philosophen
die ,Patriarchen aller Ketzer® und verlangt in gewohnter
Ubertreibung, dass die Christen gar keine heidnische Schrift-
steller lesen sollen.?) Thm nachtretend haben in den fiinfziger
Jahren der sonst so verdiente Abbé Gaume und seine Anhiinger den
Stab iiber die heidnischen Klassiker iberhaupt gebrochen
und der ausschliesslichen Lesung christlicher Schriftsteller in
den Schulen das Wort geredet: im guten, jedoch zu heissen
Jifer waren sie zu weit gegangen, da der Missbrauch allein
yom Ubel, der gute Gebrauch niitzlicher Dinge nicht wegen
des Missbrauches zu verwerfen ist. Man hebe den Missbrauch
ind belasse den Gebrauch! Der Streit ist lingst entschieden,
oeht uns also nicht mehr an.s) Seit den ersten Jahrhunderten
bis heute wurden heidnische Auktoren in den christlichen
Schulen, aber auf chritliche Weise gelesen; die reli-

ty Of. Pseudo-Orig. in proocemio ad philosophumena; — Cle m.
Alex., strom. I, 2. — Mehreres bei P. Bene d. Brannmiiller, 0.8. B,
,Beitriige zur Gesch. der Bildung in den drei ersten Jahrh. d: Christenth.®,
Mettener Progr. auf 1854—5b, S. 32 ff.

2) Hereticornm patriarche®, ady. Hermog. ¢. 8. In seinem Buche
De priescript. ¢ 7 sq. fragt er: ,Was hat denn Athen mit Jerusalem ge-
meinsam? Was die Akademie mit der Kirche? Was die Ketzer mit den
Christen? . . Die mogen wohl zusehen, welche ein stoisches und platonisches
und dialektisches Christenthum hereingeschleppt haben! Nach Jesus Christus
und den Evangelien brauchen wir keine vorwitzige Untersuchung mehr. Da
wir den Glauben haben, sollen wir iiber den Glauben hinaus noch Etwas
wiinschen2* — Ubrigens liessen sich die Christen hiedurch nicht vom guten
Gebrauche der heidnischen Schriftsteller abschrecken, und Tertullian selbst
nennt in seinen verschiedenen Schriften mehr als 160 Heiden, deren Biicher
er selbst beniitzt hat.

3) Daniel 8. J., klassische Studien in der christl. Gesellsch., deutsch,
Freiburg 1855. — Kleutgen 8. J, die heidnischen Schriftsteller in den
christl. Schulen. (Die alten und die nemen Schulen, 2. A:, S. 96 ff)
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giisen Orden, welche an Gymnasien wirkten, merkten hieraus
nicht den geringsten Schaden, ja sie erzogen wahrhaft christ-
liche Gelehrte, Beweis genug, dass nur der ungldubige Miss-
prauch des Alterthums die jungen Herzen vergiftet.

Dass nun solcher Misshrauch des Alterthums von der
neueren Philologie getrieben worden ist und noch getrieben
wird, ist nicht zu liugnen. Statt die schine Form der
Alten ausschliesslich zum Vorbilde zn nehmen, das menschlich
Wahre in ihren Gedanken anzuerkennen, das Falsche als
heidnische Blindheit zu verwerfen, durch das Licht des Christen-
thums zu erleuchten und so der geoffenbarten Wahrheit dienst-
bar zu machen, hat man das Griechenthum und Romerthum
in Bausch und Bogen als Bildungs- und Erziehungsmittel un-
serer christlichen Jugend aunfgestellt und die Gymnasien viel-
fach zu Pflanzstitten eines neuen Heidenthums erniedrigt.
_Die Frucht solcher Gymnasialbildung aber®, sagen die hist.-
pol. BL (B. 85, S. 415), ,ist eine Zersetzung des christlichen
Bewusstseins und Lebens der jungen Leunte durch heidnische
Ingredienzien in solchem Grade, dass fiir sie freilich von der
Hochsehule Alles zu fiirchten steht, wie es denn Thatsache
ist, dass unter den von der Universitit Zuriickgekehrten, mif
Ausnahme der Theologen, solche Minner als Seltenheit zu be-
trachten sind, welche ihrem katholischen Glauben noch treu
oeblieben sind. Ein Umschwung an den Gymnasien ist aber
desshalb sobald nicht zu erwarten, weil ihre Lehrer . . in der
Regel den niimlichen Geist wieder in sich anfnehmen. Und
wenn auch einzelne Minmer den christlichen Sinn rein be-
wahren und darnach wirken wollen, so wird es ihnen immer
schwer fallen, das Prineip in der Praxis zur Anwendung zu
bringen, da sie fir ihre Richtung erst Bahn brechen sollen,
und die vorhandenen philologischen Hilfsmitfel selbst ihnen
fortwihrend im Wege stehen.?!)

1) Als Gegengewicht gegen die Heiden wurden bereits in den ersten
christlichen Jahrhunderten neben den Klassikern auch Biicher der heiligen
Schrift gelesen. Die apostolisehen Konstitutionen (IV, 11) verlangen: L Un-
terrichtet enre Sohne im Worte des Herrn; von Kindheit an lehret sie die
hl. Sehriften. Mit diesem alt-christlichen Gebrauche stimmt das Statut
der alten katholischen Universitiit Pavis: ,Quibus (se. ceteris disciplinis)
si addatur quotidiana Scripturae sacrae guantulacunque mentio, hoc
velut divino sale reliqua puerormm studia condientur ., . . Petamus sane a
profanis seriptoribus sermonis elegantiam et ab iis verborum opfimam su-
pellectilem mutuemur . . . Sed absit, ut in iis, quemadmodum olim Amngustinus
de suis magistris conquerebatur, incautis adolescentibus vinum erroris ab
ebriis doctoribus propinetur. Qui antem poterimus id vitare periculi, nisi
tot profanis ethnicornm hominum vocibus inseratur divina vox, christianisque
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Die Uberschiatzung des Heidenthums hat an unseren
Lateinschulen das christliche Licht, die wahre Centralsonne
alles Unterrichtes und aller Erziehung, unter den Scheffel oe-
stellt, aus dem Mittelpunkte an die Peripherie geriickt und
der Obhut eines ziemlich unméchticen Fachlehrers iibergeben,
der in wenigen Stunden dasjenige, was der heidnische Anti-
quarius in den vielen Stunden zertreten hat, unmiglich neu
pflanzen kann. So ist die Grundlage ftllu Erziehung, die
Religion des Christenvolkes, unterwiihlt, und das Neu-Heiden-
thum den jugendlichen Herzen desto gefihrlicher, in je schéneren
Formen es sich darbietet und je wverfithrerischer es den er-
wachenden Leidenschaften schmeichelt. 1)

2. Das zweite Element der Misserziehung sind die sog.
JNatur-Wissenschaften® die erfahrungsmiissic von
unserer in der Empirie befangenen Gegenwart als Haupthebel
gegen die gittliche Offenbarung angewendet werden, wie uns
die verschiedenen Naturforscher-Versammlungen klar l:emaiswn.
Wenn der Wiener Prosektor Rokitansky nicht an das Dasein
einer Seele glaubte, weil er in den Tausenden von ihm zer-
schnittener Leichen keine Spur von ihr entdeckt hatte, so
hangt nach Dr. Frauenstadt ,der ganze i\Ll'EHl]Inklm{ hritt da-
von ab, dass dem supranaturalistischen Glauben immer mehr
Terram entzogen wird;* denn ,anstatt den atheologischen
Materialismns zu schwichen, sollte man bedenken, wie viel
Gutes er stiftet, und wie viel die Menschheit ihm zu ver-
danken hat, wie sehr hingegen die supranaturalistische Theo-
logie — sei es nun, dass sie mehrere Gotter oder nur Einen
die Welt beherrschen liess, dass sie polytheistischer oder
scholis, ut decet, quotidie intersit, imo presideat unus hominum magister
Christus!® Noch 1703 wnrde dieses Statut vom Parlamente mit den
Worten eingeschiirft: ,Les écoliers ne passent jamais un jour sans apprendre
par coeur une ou denx maximes de ' HEeriture sainte.* Rolin, la maniére
d’enseigner . . . 4. éd. p. XX et suivy.

1) ,Was von den (heidnischen) Philosophen und Geschichtschreibern
gesagt worden ist, scheint glaubwiirdig zu sein wegen der schinen
Darstellungsweise (mepx T4 @pdaer %exoAdomiotar); es zeigt
sich aber ihve Rede als eitel und abgeschmackt, weil sie von einfiltigen
Possen iibersprudelt und kanm einige Wahrheit enthiilt. Und scheint ._nuil
etwas Wahrheit darin zu sein, so ist sie doch mit Irrthum gemischt. Und
gleichwie etwas tidliches Gift, mit Honig oder Wein oder sonst gemischt,
das Ganze umniitz und verderblich matht, g0 ist anch die heidnische Rede-
fillle nichts weiter, als vergebliche Arbeit, und vielmehr ein Verderben fiir
jene, die daranf merken.* §S. Theophil. ad Autol. II, 12, Die Gnostiker,
Pelagianer, Manichier etc. schopften ihre falschen Lehren vorherrschend aus
heidnischen Quellen. Sozom. 3, 16. Clem. Al, str. 6, 7 sqq. Irenseus, adv.
haer. 2, 14. Tertull., de anima 23.




monotheistischer Supranaturalismus war — die Menschheit in
Brkenntniss der Wahrheit und im praktisch-moralischen Fort-
schritte aufeehalten hat.“1!) Ob nun auch an unseren Gym-
nasien die Naturficher im Sinne eines Krauenstiéidt, Biichner,
Cotta, Burmeister, Virchow, Moleschott, Vogt, Rossmissler,
Miiller, Ule, Czolbe, Heckel, Brehm ete. gegeben werden,
dariiber belehren uns gewisse Landtagsverhandlungen und die
tigliche Erfahrung. Schon im J. 18542) klagten die piemonte-
sischen Bischife in einer Eingabe an den Konig iiber die
dortigen Gymnasien: ,An einigen Orten beniitzt man den
Unterricht, um den Geist der Jugend mit falschen Ideen und
Doktrinen anzufiillen, an anderen, um das Herz zu verderben.
Die Weltgeschichte musste dazu dienen, den Papst, die Bischofe
und Diener der katholischen Religion zu verleumden; die Geo-
logie, Naturgeschichte und selbst das Zeichnen werden ge-
brancht, nm den Pantheismus einzuflissen, die Schamhattigkeit
zu verletzen, die Gemiither zur volligen Sittenverderbniss vor-
zubereiten.“ Somit hat sich ausser der Philologie anch die
Kenntniss der Natur von der ,Theologie* emancipirt — und
da soll man nicht von Misserziehung sprechen!

3. Die nothwendigen Folgen eines solchen Unterrichtes
sind: Kilte, Verachtung, ja Hass gegen das
Christenthum.

Huldigt doch das Organ der liberalen Lehrerschaft
Bayerns der Ansicht, ,das Christenthum vergifte die Schule, 3)
ein Gestidndniss, das wie ein greller Blitz die finsteren Ab-
oriimde erhellt, in welche unsere Gymnasial-Erziehung vielfach
versunken ist. Seit der Ara Rousseau-Basedow-Wolf ist die
Gelehrtenschule mehr und mehr zu einer Pflanzstéitte religioser
Gleichgiltigkeit und der hieraus entspringenden Folgen ge-
worden. Der Verfasser der Schrift ,Der Societdt Jesu Lehr-
und Erziehungsplan® (Landshut, 1838, S. 5) klagt bereits m
seinen ungleich besseren Tagen: ,Siehe unsere Jugend an,
zumal jene, welche den Gelehrtenschulen zugethan ist! Mir
grauete, von ihr eine Schilderung zu geben. Daran zweifelt

) Der Materialismus. Seine Wahrheit und sein Irrthum.
Eine Erwiderung anf Dr. L. Biichners ,Kraft und Stoff* von Dr. Julius
Fraunenstidt, Leipz., Brockhaus, 1856.

2) Ami de la religion, 13. Mai 1854.

8) ,Germania‘, 18. Ang. 1875. — Die bayerische Lehrerzeitung (1871,
N. 30) verlangt in einem Anufsatze ,Neue Gesichtspunkte als Basis der
modernen Pidagogik nicht mehr und nicht weniger, als die Darwin’sche
Abstammungs-Theorie. Dr, Dippel, christl. Gesellschaftsl., Regensburg,
1873, 8. 882,
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doch kein Einsichtiger mehr, dass alles revolutiondre Treiben
in Europa eine Folge ist unserer Schulen, welche so offenbar
zum Antipoden aller positiven Religion und besonders des
katholischen Christenthums sich erhoben haben. Dieser Geist
liegt, wenn auch nicht immer in offenbaren Ausdriicken kenn-
bar, doch heimlich und tieferblickenden Augen kennbar in den
Lc.-ln» und KErziehungsplinen, die seit dreissig und vierzig
Jahren an das Licht getreten; alle haben die Anlage in sich,
die Jugend zu dechristianisiren; und es ist so listig angelegt,
dass es manche der Bessern und Besten nicht merken, ja viel-
mal selbst ohne ihr Wissen zum Verderben wirken, vielmal,
das Ubel auch merkend, es nicht zu verhindern wagen.“

Wir denken bei diesem Schauder der Verwiistung nicht
an ein einzelnes Land, denn das ndmliche Unheil tritt in allen
liberalisirten Staaten unseres Erdtheils auf, hat darum den
obersten Wiichter des Christenthums, den hl. Vater zu Rom,
schon wiederholt zu den bittersten Klagen und ernstlichsten
Warnungen veranlasst. Papst Gregor XVI. schildert in seinem
Rundschreiben Mirari vom 15. Aug. 1832 den Ruin des
Glaubens und der Sitten der Jugend durch die schlechten
Gelehrtenschulen, die darauf ausgehen, die von Gott gestiftete
Kirche dem Hasse der Vilker tmaaulmh_.]n, die ungeheuerlichsten
Irrlehren zu verbreiten, die Herzen der Jugend in religidser
und sittlicher henehmw abgriindlich zun verderben. 1)

Im nimlichen Sinne klagen die bayerischen Bischife auf
der Freisinger Konferenz (1850): ,Wenn die Bischiofe es nicht
unerwihnt lassen, dass ihrer Wahrnehmung nach der Verfall
der Religion und Sitten unter den Studirenden . . auf eine
wahrhaft erschreckende Weise seit den letzten drer Jahren
zugenommen hat, so geniigen sie hiemit nur einer schmerz-
lichen Pflicht.“ 2)

Wenn daher unsere gebildeten Stinde so manchfach durch
widerchristliche Gesinnung im schneidendsten Gegensatze zu
unserem gufen Volke stehen, so miissen wir die Schuld hievon
ganz besonders unseren Gymnasien zuschreiben. ,Was die

»Divina Ecclesiw auctoritas oppugnatur, ip-,imqun juribus convulsis,
EJ‘Ll}J-xT[,lllltm ipsa terrenis Htwnﬂnb, ac per summam injuriam odio pupulmum
subjicitur in twrpem redacta servitutem. Debita Episcopis obedientia in-
fringitur, eorumque jura  conculcantur; personant horrendum in modum
Academi® ac Gymnasia novis opinionum monstris, quibus non occulte amplius
et cuniculis petitur catholica fides, sed horrifiecum ac nefarium ei bellum
aperte jam et propalam infertur. I'nssLit-uti.-; enim exemplogue preceptorum,
corruptis adolescentium animis, ingens religionis clades morumque perversitas
tet errima percrebuit.®

2) Collectio Lacensis, t. V, col. 1180 e
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Familie bildet*, sagt Bischof von Ketteler, 1) ,gehort noch vor-
wiegend dem Christenthume an; was die mittlere und hohere
Schule bildet, ist schon grossentheils dem modernen Unglauben
zugefallen. Die Familie ist noch wesentlich christlich. . .
Dieser Grundpfeiler steht noch und hélt die Gesellschaft, wenn
er auch schon vielfach erschiittert ist. Das offentliche Leben
aber ist vorwiegend unchristlich, ungléubig: und dieses ist
hervorgegangen aus unseren Schulen.®

4. Ist es dann ein Wunder, wenn die Unsittlich-
keit bei der studirenden Jugend so grosse Verwistungen
anrichtet? Gerade in den Jahren der erwachenden Leiden-
schaften (calente juventute), in welchen die wirksame Furcht
Gottes und die innigste Hingabe an himmlische Dinge die
einzige Rettung vor frither Entweihung wire, ist das unbe-
zahlbare Kleinod der Religion vom piddagogischen Walmsinne
lingst in den Staub getreten. Unter solchen Umstdnden ist
die Lektiire der Alten und vorziiglich der Dichter erst recht
oefihrlich. Klagt doch schon Cicero iiber die Verweichlichung
und Entsittlichung der Gemiither durch das Lesen gewisser
Dichter.2) Das in solchen Dingen iiberaus blinde Heidenthum
suchte, dhnlich wie der emancipirte Theil unserer heutigen
Belletristen, gerade im ,Pikanten“ einen vorziiglichen Reiz,
wie der weichlich-liisterne Katull selbst eingesteht ) ; und eben
desshalb hitteten sich nach den Worten Martials,4) des Lieb-
lingsdichters Domitians, die ernsteren Lehrer wohl, ihren Zog-
lingen unterschiedslos Gedichte vorzulesen. Der ernste Juvenal

1) Freiheit, Autoritit und Kirche, 4. A., Mainz, 1862, S. 206 f.

2) Disp. Tuscul. II, 11: ,Po#te molliunt animos nostros; ita sunt
deinde duleces, ut non legantur modo, sed etiam ediscantnr. Sic ad malam
domesticam disciplinam vitamque umbratilem et delicatam guum accesserunt
etiam podtee, nervos omnes virtutis elidunt. Recte igitur a Platone educuntur
ex ea civitate, quam finxit ille, quum mores optimos et optimum reipublice
statum exquireret. At vero nos, docti scilicet a Greecia, hac a pueritia
legimus et discimus; hanc eruditionem liberalem et docfrinam putamus.” —
Auch Plauntus (capt. in epilogo) bekemnt: ,Paucas podte reperiunt fa-
bulas, ubi boni meliores fiant.* Cf. Arnoh. IV, 36.

8) 0. 16 ad Anr.:

Nam castum esse decef pium po€tam
Ipsum, versiculos nihil necesse est;
Qui tum denique habent salem ac leporem,
Si sunt molliculi ac parum pudici,
Bt quod pruriat ineitare possunt.
4 Z. B. I, 36 ad Corn.:
Versus scribere me paruim severos,
Nec quos prelegat in schola magister,
Corneli, guereris.
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warnt jeden Lehrer in seinen berithmten Versen, das sittliche
Gefiihl der Jugend auch nur im Entferntesten zu verletzen?),
und seinem Rathe sind alle christlichen Erzieher gefolet. So-
lange die Lateinschule christlich war, bekamen die Schiiler
nur vom Schmutze gereinigte Ausgaben in die Hinde, bis es
da und dort, zum Gliicke in Osterreich nicht, unsern philo-
logischen Antiquaren einfiel, dass auch der klassische Unrath
lauteres Gold, sogar fir die Jugend sei, und dass man ihr
die sauberen ,Bricklein“ nicht vorenthalten diirfe, vorausge-
setzt, dass die Texteskritik lesbare Ausgaben hergestellt habe.
Und was geschieht? Wenn auch der Lehrer die schliipfrigsten
Stellen iiberschligt, so sind gerade die zweifelhaftesten und
unfleissiosten Schiller ruhelos hinter denselben her, bis sie
Alles , heraushaben®. Wir kionnten schreiende DBeispiele an-
filhren, die wir jedoch lieber unterdriicken wollen. Heisst aber
dies nicht Ol in’s Feuer giessen und die jugendliche Unschuld
ogewerbsmissig in den Schmutz hinabziehen? So arbeifen eine
ungliubige Philologie und eine materialistische Natur-, Wissen-
schaft dahin, dass unsere Gymnasien grossentheils Pflanz-
stiitten des Abfalls von Gott und den ewigen Sittengesetzen
ceworden sind. Wenn Mephisto Unterrichts-Minister wire,
so wiirde er es genau so anstellen.

5. Und das Ende vom Liede? Nun ja, der Mangel an
Idealismus, der sehnide Dienst der Materie,
die Verrohung und Ziigellosigkeit — an einem
leider sehr grossen Theile unserer studirenden Jiinglinge.
Vollends in und mit dem Kulturkampfe sind alle Ddmme ein-
oerissen worden, so dass sich die schlammigen Gewiisser der
Tiefe gerade auch iiber die deutschen Gymnasien hinwélzten.
Im Jahresberichte des Studien-Rektorats Kaiserslautern fir
1875 heisst es unter Anderem: ,Es lisst sich nicht in Abrede
stellen, dass im TLerneifer, Pflichtsinne, iberhaupt in der
moralischen Haltung der Jugend im Allgefneinen ein Riick-
gang wahrzunehmen ist. . . . Die Hauptursache dieser und
anderer unerfreulicher Erscheinungen liegt in den Verhilt-
nisgen, in denen die Jugend zur Zeit heranwichst. Die Gennss-
sucht, besonders das Vorausgreifen von Geniissen, die spiteren
Jahren vorbehalten sind, nimmt merklich zu, lihmt die Energie

1) Sat. XIV.:
Nil dictu foedum visugue hse limina tangat,
Intra guee puer est . . .
Maxima debetur puero reverentia; si quid
Turpe paras, ne tu pueri contemseris anmnos.
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des Wollens und Handelns, beherrscht die Phantasie und er-
schwert dadurch sehr fiithlbar den Lehrern die Arbeit der
geistigen und sittlichen Ausbildung der Jugend.® Der Herr
Rektor durfte freilich nicht sagen, dass die Schuld grossten-
theils am Systeme selbst liege, und dass auch der beste Lehrer
darunter leide; statt dessen klagt er, dass die Jugend sich
iither die Auktoritit des Hauses und der Schule hinwegsetze,
mnd kommt zu dem Schlusse, dass Eltern, Lehrer und Schul-
vorstinde den Schwerpunkt ihres Wirkens nicht einseitig in
die intellektuelle Ausbildung der Jugend, in die moglichst
reiche Ausstattung derselben mit praktisch verwerthbaren
Kenntnissen legen miissen, sondern mehr noch in die sift t-
liche Erziehung aunf Grund wahrer Religiosi-
t#t, in die Heranbildung ehrenhafter, zuverliissiger Charaktere,
vaterlandsliebender und echt deutschgesinnter Jiinglinge.1)

Die trostlosen Folgen der Misserziehung auf unseren
Gymnasien sind so schreiend, dass mit dem Juni 1878 selbst
die liberale Presse das Ubel nicht linger verschweigen konnte.
Die Selbstmorde und Duelle von Gymnasiasten, die geheimen
Gesellschaften, der Hochmuth und die Genusssucht im Bunde
mit dem weltkundigen Unfleisse und dem schlechten Erfolge
der Reife-Priifungen jagten Schrecken ein.2) Schade fiir so
vielen vedlichen Fleiss; Opferwilligkeit, ja Gewissenhaftigkeit
der besseren Lehrer! Sie konnten den Strom des Verderbens
nicht aufhalten.

Und dieselben Erscheinungen zeigen sich in Italien, Frank-
reich, Belgien, kurz iiberall — wo der Staat das Schulwesen
in die Hand genommen hat. Ist es denn anders moglich?
Der Staat kann zwar Soldaten drillen und Beamte kontroliren,
aber erziehen, sittlich und christlich erziehen kann er in Ewig-
keit nicht, weil dies nicht in seinem Berufe, sondern in jenem
der Kirche und der Familie liegt.

Wie ist es denkbar, dass ein einziger Mann, der jeweilige
Unterrichts-Minister, eine so erdriickende Last trage, wie die
Erziehung einer ganzen Nation, dass er alle nothwendigen
oder zweckmiissicen Schulen und Lehranstalten errvichte, die
tanglichsten Professoren auswiihle, die Lehrgegenstinde und
die Lehrweise bis in’s Einzelne bestimme, die Lehrbiicher aller
Art prife und billige, in allen Zweigen des Wissens, der
1) .Germania’, 18. Aug, 1875. Vergl. die Nr. vom 22. Okt. 1879.

2) Wir miissten einen ganzen Band schreiben, wenn wir anch nur
unsere eigenen Sammlungen beniitzen wollten. Lesenswerth ist der Aufsatz
iiber die Verwildernng der studirenden Jugend im Februarhefte 1879 des
Mainzer ,Katholik’.
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Kunst, der Gewerbe zwischen den verschiedenen Theorien,
Lehrgéingen und praktischen Anwendungen unt terscheide, chf‘
Buli]mmwen der Zulassung und Ausschliessung der Schulﬂ
festsetze, die Lehrer aller Anstalten iiberwache und leite!

W dlnh(h der ,allmichtige“ Staat und sein Unterrichts-Minister

masst sich eine wirklich gottliche Allwissenheit und Allweis-
heit an, wie sie ein menschliches Inmstitut nie hat und nie
haben Kann: er iibt eine Allgewalt aus, wie sie von der Kirche,
trotz zahlreicherer und berufenerer Ula&ne, nie und mwmuh
bf‘dl]‘«plll(ht worden ist, eine allseitige Reglements-Tyrannei,
die sich Eingriffe 1m tlJF heilicsten Rechte der Kinzelnen, der
Familie und der Kirche erlaubt. Und am Ende ist der nan/P
Erfolg — ein Riickgang in Wissenschaft und Tugend bei un-
erschwinglichen (lp{mn an Geld und Miihe.

Dies ist die Uberzeugung aller Christglinbigen innerhalb
und ausserhalb Deutschlands.?) Die gefiihrlichste aller
(entralisationen ist die des Unterrichtes, sei es an deutschen
oder Latein- oder Hochschulen; das sehen wir an den pida-
gogischen Misserfoloen des heutigen Gymnasiums. Wenn die-
selben amch nie genug beklagt werden kionnen, so haben sie
doch das eine Gute an sich, dass sie dem Volke die Augen
offnen und den Ruf nach Unterrichtsfreiheit verallgemeimern.
Der Zwang und der Unverstand kionnen danm am wenigsten
aufrecht bleiben, wenn die heillosen Friichte der beiden offen
yor Aller Augen an den Zweigen hingen.?2)

1; Noch ungleich stirker, als wir, sprach sich die siehente Versamm-
lung der ,Evangelischen Allianz® zu Basel am 3. Sept. 1879 gegen das
‘-whnlnmnupnl und die Erziehungsfriichte des modernen Staates aus.

2) Die hochverdienten ,Histor.-pol. BL‘ schreiben in der Neujahrs-
Betrachtung fiir 1880 (S. 9) nnr packender Wahrheit iiber Bussl and : pAusser
dem Firniss der Personen und Dinge ist Alles an ihm asiatisch. Auch die
sociale Frage trigt dort ein aussereuropiisches Geprige; sie ist die un-
widerstehliche \H}nmuhr, welche dort die Menschen ergreift, von den Banden
der menschlichen Gesellschaft ganz befreit, die U ng 1amulcnhr-1t der Thier-
welt zu geniessen. . . Indess 11“1 gich aus den russischen Zustédnden aller-
dings manche Lehre abstrahiren. Man kann dort se shen, wohin es mit einem
Volke kommt, und wie wenig insbesondere die sogenannte Bildung vor der
snssersten intellektuellen Verwilderung sehiitzt, wenn und wo die Kirche
keinen socialen Einfluss besitzt, und die Schulung des sittlich-religitsen
Geistes enthehrt. Es ist keine Frage, dass man den russischen Nihilismus
geradezu als die russische Schulky ankheit bezeichnen konnte.*
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Die geheimen Schiiler-Verbindungen auf
norddeutschen Gymnasien.

= welchen man gegeu {1|- iwlmw Gymnasium im ,\]109
., meinen erhebt, wird durch keine Erscheinung greller

beleuchtet, als durch das Unwesen der geheimen Schiiler-
Verbindungen vorherrschend auf nor ddeutschen Gymnasien.
Die Tagespresse und die Kammern zu Berlin haben sich mit
dieser betriibenden FErfahrung bereits vor einiger Zeit be-
schiiftiet, und alle Freunde der menschlichen Gesellschait
klagen: was soll aus unserer Zukunft werden, wenn die
studirende Jugend solche Argernisse anfweist?!1)

Herr Dr. Rob. Pilger, Gymnasial-Direktor in Essen,
hat uns der Miihe iiberhoben, unsere eigenen Sammlungen zu
beniitzen, durch seine Schrift ,Das Verbindungswesen
aufnorddeutschen Gymnasien (2. Aufl., Berl., Weid-
mann, 1880), die iiberall gerechtes Aufsehen cnegi hat. Der
Verfasser %h{]pﬁ{, aus den 1878 und 1879 erschienenen Mit-
theilungen der westfilischen und hannoverischen Direktoren-
‘lvruanlnjhlnnml aus jenen des hessischen Lehrer-Vereins und
endlich aus den Akten zweier von ihm selbst aunfgelisten
Gymnasiasten-Binde; seine Angaben haben daher amtlichen

1) Das Preuss. Abgeordnetenhaus hat sich auf Antrag des Centrums
bereits in der Sitzomg von 1879—80 mit der Frage befasst. Am 29. Mai
1880 erliess das pr. Kultus-Ministerium und am 14. Juni darauf jemes des
Inmeren eine Verfiigung gegen die Geheimbiindelei der studirenden Jugend.
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Werth. Noch schreiendere Beispiele, die sich aus verschiedenen
Orten in der Tagespresse fanden, ibergehen wir, da es uns
am die Sache selbst, nicht um drastischen FKindruck aut die
Gemiither zu thun ist.

Das erosse Publikum hiitte niemals erfahren, wo H. Pilger
die zwei Verbindungen, von welchen eine das erkleckliche
Alter von 26 Jahren erreicht hatte, aufgelost habe, und wo
vierzehn Verbindungen der niimlichen Art wiihrend vier Jahr-
zehnten lineere oder Kkiirzere Zeit bestanden hatten, wenn
sich mnicht das niederlausitzer Stidtchen Luckau (Regb.
Frankfart a. 0.) erhoben hitte durch den Mund seines Stadt-
verordneten P. Jordan, welcher die ziemlich schwache
Broschiire im Selbstverlag erscheinen liess ,Pro domo; Kr-
wideruneg auf die Broschiire des Gymn.-Dir. Dr. Pilger: Uber
d. Verb.-W. auf nordd. G.¥ Was die . Erwiderung* vorziig-
lich abschwiicht, ist der kleinstéidtische Ton und das Abirren
auf das Cebiet des Personlichen, was an Gothe's Behauptung
erinnert, dass kleine Stiidte grosse Laster seient).

Piloers Schrift ist im Tone edler Uberzeugung, mit Sach-
kenniniss und mit Interesse fiur das Heil der Jugend ge-
schrieben: zwar muss er ziemlich tief in ein wenig liebliches
Gebiet hinabsteigen, aber er entschuldigt es mit Lotze's Worte,
dass jede menschliche Thitigkeit, die darauf abzielt, Reinlich-
keit hervorzubringen, im Grunde etwas Unreinliches sei. FEr
behandelt erstens die Gymnasiasten - Verbindungen in ihrem
thatsichlichen Auftreten, forscht sodann nach ihren Ursachen
und zahlt endlich die ihm gut scheinenden Mittel zu ihrer
Unterdriickung auf. Wir konnen dieselbe Eintheilung bei-
behalten und dem Verfasser im ersten Punkte ziemlich folgen,
miissen dagegen im zweiten und dritten Theile hidufig von
ihm abweichen. So erhalten die Leser nicht etwa blos eine
Kritik der immerhin ansprechenden Schrift, sondern zugleich
eine Liosung dieser in der Gegenwart brennenden Frage. Denn
,in das weitere Publikum ist eine Kenntniss der Angelegenheit
nur selten, eine Wiirdigung noch seltener gelangt, in viele
Kreise wohl erst durch die eindringlichen Worte des Ministers
von Puttkamer im preussischen Abgeordnetenhause. Und doch

1) Das kleine Tmckan besitzt eine im Verhiltnisse zahlreiche Frei-
maurerloge (65 Mitglieder 1880) ,Zum Leoparden®, in welcher der Oberlehrer
Dr. Alex. Reich. Bolmstedt Stuhlmeister, tnd der Rektor Joh. Gottfr. Richter
Deputirter - Meister ist. Wer wollte sich da iiher geheime Schiiler - Ver-
bindungen wundern ? _

So wie die Alten sungen,
So zwitschern jetzt die Jungen.
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erscheint eine moglichst allgemeine und eingehende Kenntniss
im hochsten Grade witnschenswerth, zumal sich hier ein Gebiet
erdffnet, auf welchem der gebildete Theil des Volkes das leb-
haftere Interesse, welches er seit einiger Zeit fiir seine httherén
Schulen bekundet, mit wirklichem KErfolge bethitizgen konnte,
da Schule und Staat allein nicht im Stande sein werden, das
wuchernde Ubel vollstindig zu beseitigen.* (S. 8.) Wir wollen
dieses werthvolle Gestindniss wvon der Unmacht der
Sechule und des Staates zur Bekimpfune des Unheils
wohl im Gedédchtnisse behalten und vorderhand auch einer
durch die Gebildeten geiibten Schulpolizei misstrauen; wo die
wahre Hilfe zu finden sei, wird sich zeigen.

I. Die thatsédchliche Erscheinung der geheimen
Gymnasiasten-Verbindungen.

Wir haben in den weitesten Umrissen eine kurze Ge-
schichte, die Verbreifung und die Einrichtung der Verbindungen
711 ceben.

Nach P. (S. 36) zeigt sich wohl die #lteste Spur solcher
Biinde in einer k. sédchsischen Verfiigune an die Gelehrten-
schulen vom 17. Marz 1812. Sie ordnet an, dass ,der komn.
Befehl von 1811, die Ordens-landsmannschaftlichen und andere
verbotene geheime Verbindungen unter den Studirenden be-
trefiend“, den Gymnasien bekannt gemacht werde, ,da es
nicht unwahrscheinlich ist, dass hier und da schon auf Schulen
unter den jungen Leufen . . . wenigstens der Hang zu den-
selben Dbegiinstigt werde.* 1In einer frither séchsischen Schule
wird sodann im J. 1821 dariiber geklagt, dass schon seit
lingerer Zeit durch die drei oberen Klassen eine ,Verbriiderung
zur Storung der guten Ordnung und zur Aufrechthaltung einer
Art des Pennalismus gehe.“1) In den dreissiger Jahren sind
Herrn P. (8. 37) aus Sachsen und Mecklenburg Verbindungen,
und zwar von burschenschaftlichem Charakter hekannt ge-
worden, die sich aber im Ganzen wahrscheinlich auf Trink-
oelage mit studentischem Comment beschrinkten. Frst in
den vierziger Jahren gelangten gsie auf einigen mérkischen

1) Unter Pennalismus versteht man die wm 1610 besonders an nord-
dentschen Universititen aufgekommene Tyrannei der filteren Universitiits-
hirer iiber die des ersten Jahres (,Fiichse*). Der Name stammt wohl von
Pennal (Federbiichse) und enthiilt einen Hohn auf die ihre Vorlesung fleissi
nachschreibenden Studenten. Néheres bei K. v. Raumer, Gesch. d. Pid.,
ot R PSR R TR
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(Gymnasien zu bedeutender Entwickelung und zu gegenseitigem
Verkehre, griffen im folgenden Jahrzehnt in der Mark, in
Schlesien und jedenfalls auch in anderen Provinzen um -uh
und mamhinh mit einer Offentlichkeit, die es unerklirlich
macht, wie man auf das Ding nicht ru.l tete. ,In den beiden
letzten Jahrzehnten hat das Unwesen wohl in ganz Nord-
dentschland derartic gewuchert, dass es heut schwerlich einen
grisseren Distrikt gibt, der noch verschont ware; ja die micht
inficirten Gymnasien machen wohl nur eine kleine Minoritét
aus.* (S. 37.) Der Verfasser deutet zugleich an, dass Manche,
die ein Gymmnasinm frei vom Ubel glauben, ledtm-lﬂuhm
nicht sehen.

Die Verbreitung dieser Binde von Unbirtigen ist
am bedeutendsten in Hessen, denn da gab es 1878 kein ein-
zices tmangestecktes Gymnasium; hiinfig sind sie in Hannover,
Westfalen, der Rheinprovinz, in Thiiringen, Ost-Preussen,?)
Pommern, Schlesien und Sachsen; the ilweise fand man Spuren
in Posen. Die zahlreichsten sind in Brandenburg. P. fand in
seinem Material Beweise fiir mehr als 60 Verbindungen (S. 38);
von ilmen kommen auf Schlesien, Sachsen und Brandenburg b,
wovon 44 in den letzten 15 J. gegrimdet wurden, und wovon
anf elf Gymnasien und zwei Realschulen der Mark 31, auf
fiinf schlesischen Gymnasien und einer Realschule 8, auf drei
sichsischen Gymnasien 5 Verbindungen bestanden. Kr be-
merkt jedoch: ,Diese Zahlen stellen nicht etwa die Gesammt-
summe  der \lemflmwen die seit 1865 in diesen Provinzen
existirten, dar, sondern nur die withrend dieser Zeit mit einem
mirkischen (‘.mph, welches einem Kartell-Verbande angehorte,
in irgendwie nihere oder entferntere Berithrung gekommenen.
Solcher Kartell-Verbinde aber gibt es wohl zweifellos in der
Mark, in Sachsen und Schlesien noch mehrere.® Allerdings
sind die Realschulen vorstehend minder vertreten, aber dies
spricht nicht fiir ihre Reinheit von dem Unwesen, sondern nur
ellflll dass die lﬂlmmamﬂen nicht gern mit Redlstlmlm n ver-
kehren. Entdeckung eines iﬂ..utell Verzeichnisses auf einer
stirkeren Realschule wiirde ohne Zweifel eine gehirige Zahl
von Verbindungen an den Tag bringen.

Was nun die Einrichtung betrifft, so hatte der
Verfasser die Statuten, I\Un«tltutmneu , von siebenzehn Ver-
bindungen, die erste w:m J. 1840 und die letzte 1879, vor-

; 1) Im Dee. 1879 entdeckte man in Graudenz eine Verbindung, sechs
Schiller  wurden relegirt. Im Januar 1880 fand man zu Kulm gar vier
Verbindungen, welche neun Schillern die Relegation eintrugen.




307

liegen und erkannte sofort eine Nachiiffung der akademischen
Corps (micht Burschenschaften), wie denn auch als Zweck ge-
nannt wird, ,eute Corpsstudenten zu liefern.* Mitunter wird
im Vorworte ein ideales Ziel, wie Freundschaft, Ehre und
Humanitit, genannt, sogar jede unwirdige Handlung den Mit-
gliedern untersagt; die ,gesetzlichen Schranken sollen nicht
iiberschritten®, gemeinsame Dispufir-Ubungen gehalten werden;
aber im Verlanfe der Statuten ist nurmehr die Rede von
Fechtboden und Mensuren, vom Kneipen und Rauchen, von
der Fuchs-Konstitution, vom Kassenwesen und der ,humoristisch-
satyrischen Bierzeitung®. Und wenn je ein idealer Jugendhauch
vielleicht im Anfange geweht hatte, so war er sicher in den
letzten Jahren ganz verflogen; ,rein fusserliche Riicksichten,
und zwar solche, die der vorgeblichen Tendenz direkt zuwider-
lanfen, wie das renommistische Streben nach moglichst grosser
Mitgliederzahl, nach miglichster Dauer der Verbindung, daneben
das Werthlegen aunf allerlei den studentischen Verbinduneen
abgesehene Formen und Spielereien, werden mehr und mehr
die Hauptsache.“ (8. 6.)

Aber es kommt noch besser. Wenn Anfangs der ., Freund-
schaft“ zulieb, die auf Gleichartigkeit der Bildung beruht,
Jhur in  besonderen FKillen einzelne Sekundaner“ Aufnahme
finden, und die beiden Chargirten stets der Prima angehiren
sollten, so werden doch von 1864 an sogar Ober-Tertianer
als ,Kneipschwiinze recipirt“, und ist bei einer anderen Ver-
bindung seit 1854 _der Zutritt ein durchaus freier.* Von
1867 an muss je ein C. C. (Corpsburschen-Convent) und ein
R. C. (Renoncen-, d. h. Fuchs-Convent) mindestens einmal
wichentlich abgehalten werden: zur Leitune des letzteren ist
ein eigener ., Fuchs-Major® bestellt. Zur Aufnahme in den
Verband geniigte anfinglich die Bekanntschaft mit dem Bier-
comment; seit 1856 kommt eine schriftliche zweistiindige, seit
1865 dreistiindige Priifung hinzu, bei welcher das Trinken und
Rauchen die Hauptsache ist. Wie die Liige als Corps-Pflicht
kultivirt wurde, beweist der beriichtigte Ehrenworts-Paragraph
seit 1865, welcher erklirt, dass ,bei jeder Untersuchung das
Corps nicht existirt, und dass das HEhrenwort ohne jeden
Schaden der Person darauf abgegeben werden kann.“!) Wenn

1) Eine 1860 gegriindete Verbindung bestimmte in ihrem Knaben-
Jargon wortlich: ,Sollte einer abgefasst werden, so muss er jedenfalls Alles
ableugnen, und keinen durch Verrath in's Pech bringen, sondern sich lieber
religiren (sic! von noch gréberen Fehlern wimmeln die Schriftstiicke) lassen;
denn - es ist besser, einer opfert sich fiir alle, als dass alle hiedurch abge-
fasst werden; damit aber jeder in einem solchen Falle alles mit gutem Ge-

20
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sodann ein Verband die ,Beforderung der Humanitiat* als
Zweck aneibt, so folgt bald darauf die enthiilllende Vorsechrift:
,Jeder nithere Umgang mit Anderen ist verboten: spazieren
darf niemand mit Nieht-Mitgliedern ohne Frlanbniss des Prises
gehen.* (S. 8.) Ehrlicher ist eine andere im Quartaner-Stil
abeefasste ,Konstitution®, welche bekennt: ,Die Verbindung
ist auch zn dem Zwecke gestiftet, damit alle Mitelieder schon
auf der Pennale den siissen Kern des Burschenthums kosten
konnen, was ja doch vielen ihrer spateren Lebenstellung wegen
nicht ecewihrt wird.* (S. 9.) Nimlich manche Jiinglinge be-
snchen die Anstalt nur der Einjahrigen-Prifung wegen und
treten spiiter in untergeordnete Stellungen als Kommis, Schreiber
oder Unterbeamte: aber gerade sie, die als ,alte Herren® der
Verbindung treu bleiben, leisten ihr bei Untersuchungen durch
Verhehlune der Statuten, des Paunk-Zeugs etc. in ihren dem
Direktor unzuginglichen Wohnungen wesentliche Dienste. Doch
genug von solehem kindischen Gerede !

Gar nicht kindisch sind aber die Folgen dieses Treibens.
Selen wir auch vom Duell-Paragraphen ab, welcher ,absolute
Satisfaktion® vorschreibt, jedoch bei einem tantillus puer wenig
Blutverciessen kostet, so ist die masslose Zeitvergeudung ein
schwer zn ersetzender Verlust. Da sind die regelméssigen
Kneipereien, wochentlich eine, zu welcher Sonntags noch emn
_Frithschoppen® kommt ; die sonstigen nur zu hiinfigen Wirths-
haus-Besuche, feierliche Kommerse am Stiftungstage, am Anfang
und  Schluss des Semesters und bei sonstigen Jfeierlichen®
Anlissen: ferner Kartell-Kneipereien mit den Verbindungen
benachbarter Gymmasien, fiir die man wohl ,ein paar Tage
Schule schiessen lisst, ein ,,Abiturienten-Durchsoff* wihrend
der canzen mindlichen Priffung ete. (S. 13 f) Herr P. fihrt
aus eicener Erfahrung (S. 8) an: dass von 18 Schiilern der
Unter-Sekunda, welche einer Verbindung angehorten, nur ein
einzicer das Ziel dieser Klasse in zwei Semestern erreichte;
zehn brauchten dazu drei Semester, vier sogar zwei Jahre und
drei. vollends finf Semester. — Ferner bedenke man die Geld-
Vergeudung durch verlingerte Studien, Beifrdge an die Ver-

wissen ahlengnen kamm, so ist er ehen dadurch, dass er aboefasst 1st, still-

schweigend entlassen.” — Seit dem Ende der sechziger Jahre haben die
meisten Konstitutionen etwa folgenden Paragraphen: Fragt Jemand
(Kfister — Lehrer —, Alter — Vater —, oder Ph ilister — Be-
amter —). der von unserem Standpunkt aus keine Berechtigung dazu hat,

_]1;‘1('1] ill-l'-\'f_"l'hillllilllt_:“ a0 ist diese 1n demsgelben Angenblicke HLIF]::‘-.!LI"l"I!"u,
Es kann also in diesem Falle jeder ruhig sein Ehrenwort oeben, dags keine
Verbindung bestehe.® 8. 11 f.
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bindungskasse fiiv die ,,Bierzeitung®, Biander, Cerevis-Miitzen,
Lokal, Fecht-Apparat, Corps-B iicher, luallenpnulhﬁwsn und g 111
fiir die Kneipereien. Man berichtete am Westfalen von einem
Stiftunesfeste, das H40 M. kostete; (H P. sah eine solche
Festrechnune eines mirkischen Corps zu 330 M.; und die Mit-
olieder desselben gehirten meistens weniger 1n mittelten Ka-
milien an. An dem festlichen Gelage eines einzigen Tages soll ein
Schitler H0 Schoppen, ein anderes Mal elf mimlm an einer
ogewohnlichen Nachmittags-Kneiperei 115 Schoppen bewiltigt
haben. Da ist nicht mehr die Rede von Bediirfniss oder Ge-
nuss, sondern von niedriger und obendrein Kkostspieliger
Renommisterei, welcher die Jugendkraft zum Opfer fillt.
(817 1)

Natiirlich kann bei diesem Treiben von Studien kaum die
Rede sein. Aber die Verbindungen helfen durch ein wohl-
oreanisirtes Thuschungs-System dem Trigen iiber schwierigere
Arbeiten hinweg; ihre Bibliotheken bieten ein Arsenal von
Ubersetzungen, ll‘ipnr-n“innrn, Exercitien, Aufsitzen etc.; und
sollte je ein Aufsatz-Thema nicht in Bearbeitung vorliegen, $0
helfen wohl Kartell-Verbindungen aus. Kein Wunder, dass
die cenau gefithrten Konvents-Protokolle der Biirschchen von
einer unu!llniﬁuiun Geistes-Ode und Inhaltslosiekeit starren,
so dass der Verfasser (S. 21 ff), um sich den Vorwurf der
Ubertreibung zu ersparen, wortliche Ausziige mif theilt, vor
deren R l;JllthI:\Tl{J“ wir uns an diesem Orte hiiten. Verflachung
umd Vernichtung jedes geistigen Strebens, Versinken in die
niedriesten Ausschweifungen und Schamlosigkeiten, Impietit
und Verlocenheit gegen die Eltern, Verachtung der Lehrer
(,Paunker, Kiister, Kessel®), ja offentliche Verhohnung dieser
oemeinen  Menschen® (S. 2h), eitle Selbstiiberhebung  bel
eihnender inmerer Leere, Unfergang an Leib und Seele —
das sind die Friichte dieser gifticen Pflanze, welche dem Ver-
fasser die Klage anspressen, ,dass der Damon der Hitelkeit
und der gehaltlosesten Uhmh(imn der in den Verbindungen
herrscht, in den Herzen der Iu_ﬂel\d und in ihren sittlichen
Vorstellungen Verheerungen traurigster Art anrichtet. Und
wenn man bedenkt, dass dieser Zerstorungs-Prozess in die
Jahre fallt, in welchen die sittlichen Vorstellungen und Em-
pfindungen eben beginner sollen, sich kriiffiger und klarer zu
entwickeln, so darf man wohl 1}:1!10 besoret sein, ob eine So
entartete Jugend jemals wieder zu vollerer Lauterkeit und
Festickeit der Gesinnung herang Mnhhi werden kann.* (S. 29.)
Der Verfasser traute (3. 31) seinen Augen nicht, als er bei
Durchblitterung einer ,Bier-Zeitung“ Nichts fand, ,als einen
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Waust von Schmutz, und zwar von jener Art desselben, die
hervoreeht aus dem unvermischten, eklen Behagen am Un-
saubern, fast ohne jede Spur von Witz und Humor.*

Hier wollen wir einen Augenblick innehalten, um nicht
sowohl zu referiren, als um unseren eigenen Gedanken Gehor
zu geben.

Auch wir Katholiken hatten unsere Verbindungen an
Gymnasien, z. B. in Hedingen (Sigmaringen), Mainz, Bonn,
Kiln, Aachen, Paderborn, Miinster. Aber dieselben waren keine
Geheimbiinde, sondern offentliche Vereinigungen von unermess-
lichem Segen in religitser, sittlicher, gesellschaftlicher und
wissenschaftlicher Beziehuneg. Es waren die Marianischen
Kongrecationen der Studirenden. Was ist aus
ihnen ceworden? Kaum waren 1871 die Kanonen kalt ge-
worden, da begann, als die Triimmer zu Paris noch vom
Petrolenm rauchten, die wilde Hetze gegen unsere hl. Kirche
in deutschen Landen. Alles, was dem katholischen Glauben
aram war, vom atheistischen Reformjuden und rothen Demokraten
bis zum aungenverdrehenden Mucker und schuldbewussten Alt-
katholiken, eridffnete den koncentrischen Angriff zuerst auf die
Orden. besonders aunf die Gesellschaft Jesu: und weil gerade
Jesuiten sehr blithende Kongregationen von Gymnasiasten
leiteten, so mussten diese segensreichen Verbinde mit Gewalt
zit verbrecherischen gestempelt werden. Obgleich die an der
Spitze derselben stehenden Ordenspriester in stetem innigem
Verkehre mit Direktoren und Lehrern waren, obgleich die
Namen der Kongreganisten und ihres Magistrats alljahrlich ge-
druckt an die Lehrer und Gonner vertheilt wurden: obgleich
Direktoren und Lehrer mit dem Einflusse der frommen Vereine
auf den Fleiss, die Bescheidenheit, den Gehorsam und die
Sittenreinheit der Jugend iiberans zufrieden waren; obgleich
nicht der leiseste Schatten eines Vorwurfes auch nur auf eine
einziee Konorecation fiel, so erhob sich dennoch mit einem Male
der Ruf gegen den religiosen Verein: hic niger est. Es handle
sich, sagte man, unfer dem Mantel der Frommigkeit um Spionage
gegen freisinnigere Lehrer, um Zeitvergendung, um Denuncianten-
thum gegen die anderen Schiller, wm jesuitischen Hinfluss ant
die Lehranstalten, endlich gar um reichsfeindliche Pline und
im Grunde um eine eeheime Verbindunge. Die katholische
Presse konnte cerade den letztoenannten Vorwurf am wenigsten
verstehen und erklirte sich die Sache endlich in folgender
Weise: weil unsere protestantischen Mithiivger in den Jesuiten
nur die Gegenfiissier der Freimaurer erblicken, so sehen sie
auch in der ganzen Gesellschaft Jesu und folgerichtig in den




von ihr eeleiteten Kongregationen eitel Gteheimbiindelei. Aber
diese Erklirung traf nur in den seltensten Fillen zu. Die
Macher wussten sehr gut, was sie wollten; und wo die Griinde
fehlten, da stellten sich zur rechten Zeit die Worter ein, an
welche das gedankenlose Lesepublikum olaubt. Die am lautesten
seocen die Kongregationen als geheime Verbindungen riefen,
wussten am besten, dass dies eine Unwahrheit sei. Doch der
Qee raste und wollte seine Opfer haben. [n unsielicher Kurz-
sichtigkeit hob die Verwaltunesbehorde die Konegregationen
anf: zwei hochverdiente Direktoren und Gonner jener Jugend-
Verbiande, Bone in Mainz und Strecker in Hedingen, wurden
zur Disposition gestellt. Die braven katholischen Jiinglinge
senkten ihre unbefleckte Fahne, die der Mutter Gottes; sie
sind unterdessen Minner geworden and leben mit uns der
frohen Hoffnung, dass die Koneregationen dereinst blithender
and  zahlreicher wieder erstehen werden, wenn einmal die
drohende Windsbraut der oesellschaftlichen Revolution iitber
unseren Erdtheil wird hinweggetegt haben.

Aber schon vorher sollte ihnen eine ruhmvolle Recht-
fertioung werden, denn die oittliche Vorsehung spielt mit
den kleinen Menschlein auf dem Erdkreise.

Was man den katholischen l%,\'mnnsinl-'[(:mgrsﬁ.gniiam:m
unwahrer Weise vorgeworfen hatte, die Geheimbiindelei, das
ist nach wenigen Jahren offenbar ind weltkundig geworden
an norddentschen Gymnasien, das ist schon damals eine That-
sache oewesen, nur hatten die Lehrer Angen und sahen nicht.
Wer mehr zum Humor aunfzelegt ist, als der Schreiber dieser
Zeilen, konnte ein kostliches Buch verfassen unter dem Titel:
,Die Satyre der Geschichte im ersten Jahrzehnte des neu-
deutschen Reiches auf dem Gebiete der Politik, Verwaltung,
Volkswirthschaft und der Personlichkeiten.® An Stoff fehlt
es nicht.

Bei diesen leibhaftigen (teheimbiinden der unbirtigen
Jugend Norddeutschlands bandelt es sich nicht, wie bei den
Kongregationen, um Nachahmung der jungfriulichen Himmels-,
konigin, sondern um Zoten und Schamlosigkeiten; nicht um
ein ehrerbietie-bescheidenes Benehmen gegen die Lehrer, son-
dern um Nasfithrung und bisweilen gar iffentliche Verhiohnung
dieser . Kiister, Panker, Kessel®; nicht nm eine halbe Stunde
fir die Kongregations-Andacht oder die Magistrats-Sitzung,
sondern um viele Tage und Nichte zu sinnlosen Trinkexcessen;
nicht wm eine blithende und fleissige Jugend, sondern um
systematisches Nichtsthun und  frithe Entehrung; nicht um

Naturgenusg auf einem Spaziergang, den man unter priester-
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licher Leitung zn einem religiosen Heiligthume macht, sondern
um mehrtigige ,,Spritztouren* zu emem i Kartell-Verband
stehenden Nachbar-Gymnasium; nicht um Gebetbuch und
Rosenkranz, sondern um Trink-Comment und Rapiere; nicht
nm eine unschuldice und darum reuelose Jueendzeit, sondern
um Verlust an Zeit, Geld, Seelenfrieden und Seelenheil. Die
Kongregationen sind mehr als geridcht. Die Weltgeschichte
ist das Weltgericht.
Nun kénnen wir fortfahren.

2. Ursachen der Geheimbiindeiei unter der
Gymnasial-Jugend.

Herr P. fithrt in der zweiten Abtheilung seiner Schrift
(S. 43—b6) drei Hauptursachen und etliche untergeordnete
Forderungsmittel des Verbindungswesens auf norddeutschen
Gymnasien an. Wir wollen mit den letzteren beginnen. Als
solche gelten ihm: das Interesse einheimischer Kaufleute, Hand-
werker und Gastwirthe, Beziehunegen zn studentischen Ver-
bindungen auf Universititen, Riickhalt an den ,alten Herren¥,
laxe Auffassung der Biirgerschaft kleiner Stiddte, welche in
dem sehidlichen und schiindlichen Verbindungswesen nur ein
harmloses Jugend-Vergniigen sehen, beklagenswerthe Lauheit
der Polizisten und Nachtwichter, die ,sich mit einem Glase
Bier oder eimigen Groschen abfinden lassen®, ja sogar hioherer
Polizei-Organe, welche dem Direktor Nichts enthiillen und, von
1thm gedringt, gelegentlich zur Opposition iibergehen.

Als Hauptursachen fithrt er drei an: Genusssueht
namentlich als Nachwehe der h#uslichen Erziehung und des
Beispiels der Erwachsenen: kindische Eitelkeit, welche
das Treiben der Universitidts-Studenten nachiifft und vorweg-
nimmt, die einen Ruhm im Viel- und reglementmiissicen Trinken
erblickt, die mit Fremdwirtern, hochtrabenden 'T'iteln, Schligern,
bunten Miitzen und Béndern renommirt, die sich gegeniiber
dem ,Philister selbst iiberhebt und vom Reize des Geheim-
nisses und des Verbotenen sich bethiren liisst: endlich ein
an sich berechtigtes Moment, den jugendlichen Drang nach
Geselligkeit und Freundschaft.

Wir anerkennen dies Alles, wenn auch mit einiger Modi-
fikation, glauben jedoch, dass der Herr Verfasser nicht voll-
standig aufzéhlt und die Hauptursache selbst iibersehen hat.

Ganz gewiss, ,die Genusssucht hat in der That wahrend
der letzten Decennien unter unserer Jugend zugenommen*
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(S, 43); aber wir bezweifeln, ob allein infolge des Beispiels
der Erwachsenen und durch Schuld des elterlichen Hauses,
welchem auch spiter (S. 71 f.) eine ziemliche Last aufgelegt
wird., Zwar freuten wir uns, (S. 7d) die Klage iiber den
Materialismus zu lesen, ,,der lawinenartic in die Breite iiber
die Menschheit sich ausdehnend zugleich auch immer tiefere
Lebensinteressen durchdringt und zerstiort**: zwar schrieb der
Verf. uns ans der Seele die Siitze: ,,Wir sehen heute den Dienst
des sinnlich Angenehmen, nur erweitert zu dem des sinnlich
Fassharen, der robusten Handgreiflichkeit und Thatséichlich-
keit, seinen Triumphzug iiber viel weitere und edlere Gebiete
halten: im Bereiche der praktischen Interessen tummelt sich
eine tiglich wachsende Menge um das goldene Kalb des
materiellen Interresses’, — aber wir begreifen nicht, warum
der sonst so redliche Herr P. die Schuld der Jugend-Verderb-
niss immer nur ausserhalb der Schule findet und bereits vom
sechsjihrigen Kinde voraussetzt, (S. 75) es sei so verfehlt er-
zogen, dass die Schule iiberhaupt an ihm Nichts mehr ver-
bessern konne. Im Gegentheile beweist die Erfahrung — und
Bischof von Ketteler beklagte es schon in den sechziger
Jahren —, dass auch die vielen vom hiduslichen Herde un-
verdorben kommenden Knaben eerade an den Gelehrtenschulen
allmiliec lan, ungliubiz und mnsittlich werden. KEs hilft also
Nichts, die Schuld auf Andere zu werfen.

Sacen wir es nur gerade heraus! Die Hauptursache der
betriibenden Geheimbiinde unter den Gymnasiasten liegt im
heutizcen Schulsysteme.

1. Der moderne Staat hat das gesammte Schulwesen,
auch das Gymnasinm, zu seinem Monopol erklirt und es
bureankratisit. Nun aber hat nie der Staat, sondern einzig
die Familie wnd die Kirche, den Beruf, das Recht und die
Pflicht der Erziehune. Wer sollte sich daher wundern, wenn
das verstaatlichte Gymnasium als letzte Frucht der Erziehungs-
losickeit, ja der DMisserziehung jene beklagenswerthe Ver-
binduneen aufweist? Herr P. scheint selbst im Herzen mit
uns ibereinzustimmen, denn S. 3 gesteht er, dass Schule und
Staat Nichts gegen das Ubel vermdgen; und am Schlusse
(S. 81 f) betheuert er: ,Eine vollstindige und grimdliche
Heilung des leider sehr tief wurzelnden Ubels entzieht sich
durchaus der Machtsphire des Staates; es sind keine Ver-
fiigungen der Behirden denkbar, die dies Resultat haben
kinnten, so wenig, als dasselbe durch die Thitigkeit der
Schule zu erreichen ist. Wie fiir so manche andere Missstinde
in unserer Jueenderziehune ist auch fir diesen Schaden Ab-
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hiillfe vornehmlich nur von der gesteigerten Mitwirkung des
Hauses und der Familie zu erwarten.® Warum nicht zu aller-
erst der Kirche, der von Christo selbst beauftragten Vilker-
Lehrerin ?

2. Der moderne Staat ist in seinem Grundwesen naturalistisch
und streift immer mehr die Uberreste des christlichen Charakters,
die er aus der Vergangenheit mitgenommen hat, von sich ab.
Wenn er daher das Erziehungs-Monopol an den &ffentlichen
Anstalten ausiibt, so werden die Friichte genau der Wurzel
entsprechen, d. h. naturalistisch sein, und insbesondere bei
Gymnasiasten so aussehen, wie wir sie in den Verbindungen
beklagen. In der Thatist es wunderbar, wie unendlich armselig die
Mittel sind, mit welchen man h. z. T. den ,idealen“ Sinn der
studirenden Jugend befirdern will. Der Verfasser nennt (S. 71
und 76) als solche die klassische Bildung, die deutsche Literatur
und das Turnen. Du lieber Himmel! Die alten Romer und
Griechen kionnen, wenn sie nicht in ausgesprochen christlichem
Geiste gelesen werden, den Jimgling iiberans naturalisiren
und materialisiren. Unsere deuntsche Literatur der neueren
Zeit fusst sodann in ihren Spitzen fast durchaus aunf der
naturalistischen Humanitat, wirkt also in &hnlichem Geiste.
Und endlich gar das Turnen! Wir kionnen ihm eine ideale
Seite nicht abgewinnen und haben selbst die Erfahrung ce-
macht, dass es weniger versittlichend, als vielmehr emancipirend
aul den Jingling einwirkt. Num de spinis uvas? Ideal wird
die Jugend und das ganze Volk ausschliesslich durch das
Christenthum ; und wenn der Geist der Gymnasial-Bildung nicht
positiy christlich ist, so wird das ganze Elend des gefallenen
Menschen mit der gelehrten Bildung gleichmiissie fortschreiten
und die bekannten Auswiichse liefern. Der canze Idealismus
unserer christlichen Vilker liegt im Gebote des Erlosers:
youchet zuerst das Reich Gottes und Seine Gerechtigkeit;
Alles Ubrige wird euch als Zugabe zutheil werden.“

3. Der Staat, das allerrealste Ding unter dem Monde,
triigt an sich die jeweilige Zeitstromung; diese aber ist, wie Herr
P. schion ausfiihrt, gegenwirtig eine verdammt materialistische.
Wirklich hat sich eine ungeahnte Verrohung infolge der drel
letzten Kriege, des Drutalen Siegesjubels 1871, der Griinder-
Ara, des liberalen Kulturkampfes ete. iiber die Gemiither ge-
legt; die einzig sittigende Macht, die Kirche, ist in dem be-
kannten Zustande. Sind die Lehrer an den Gymnasien von
diesem Geiste frei geblieben? Oder haben sie theilweise beim
Korybantenlirme mitgethan? Wenn zwei Lehrer des ném-
lichen Gymnasiums, an welchem Herr P. jetzt Direktor ist,
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den ,Prinz Eungenius® zu Ehren Falks in ein rohes Kneiplied
gegen Papst und Pfaffenthum travestirten, darf man sich wundern,
wenn die im Grunde ehrliche Jugend noch aufrichtiger handelte ?
Worin man siindigt, darin wird man gestraft. 1)

4. Das Bediirtniss der Jugend nach Freundschaft und
Geselligkeit wird auch vom Verfasser anerkannt; und richtig
heisst es in der Jordan'schen Gegenschrift (S. 9): ,Dieses
korporative KElement, getragen durch Konstitution und
Schiiler-Eid, ist der eigentliche Hebel, das wahre Gift der
Schitlerverbindungen. Dem korporativen Bediirfnisse nun
hatte das frithere katholische Gymnasinum durch Kongregationen
und Schiller-Akademien in gesetzmissioster Weise Rechnung
getragen; das Staats-Gymnasium aber hat ginzlich darauf ver-
gessen, und darum schaffen sich seine Schiiler, allerdings in
illegitimster Weise, selbst Recht. Also Nil mirari!

5. Die Uberbiirdung der studirenden Jueend ist wirklich
nicht mehr zn leungnen und nicht etwa blos eine Folge der
Zeitvergeudung durch das Verbindungswesen (S. 17): aller-
dings wird sie durch das letztere noch schreiender, da die
Kneip-Jungen sogar das, was sie konnten, nicht mehr
leisten. Aber ist die ganze Bummelei nicht vielleicht eine er-
klirliche Reaktion gegen die Uberlast? Der Araber weiss,
dass sein Kameel, wenn es sich itberlastet glaubt, nicht von
der knieenden Stellung aufsteht.

6. Weil das heunfige Gymnasium eine reine Staats-Anstalt
ist, so haben auch seine TLiehrer die viiterliche und seel-
sorgerliche Weihe, die ihrem Amte in christlicheren Zeiten
innewohnte, verloren: sie stehen als staatliche Schulbeamte
ihren Schiillern gegenitber, und daher ergibt sich der ,Kriegs-
fuss“ zwischen beiden Theilen, welchen der Herr Verfasser
(S. 45) mehr hitte anerkennen diirfen. Allerdings wollen wir
damit nicht das Liigen- und Heuchelsystem der Schiilerver-
bindungen beschénigen oder gar entschuldigen: aber beklagen
miissen wir es immerhin, dass die meisten Lehrer der Gegen-
wart nur noch lehren, und dass die Lateinschule nicht mehr
erzieht.

7. Endlich ist, wie wir frither gezeigt haben, das heutige
8—10jihrige Gymnasium unliugbar zu lang, daher ermiidend,
abspannend, zu Unordnungen verleitend. Hitten wir ein sechs-
jahriges, aber #dchtes Gymnasinm und dann ein dreijithriges
philosophisch-realistisches Lyceum, so konnten wir die Latein-

1) Schon dag Koncil von Bordeaux im J. 1585 sagt: ~Tales ut pluri-
mum evadere solent discipuli, quales fuerunt eornm magistri.”
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schiiler in strammer Disciplin halten und die Lyceisten etwas
freier lassen. So wiren die Verbindungen minder gefihrlich
und mit leichter Miihe, wo sie dennoch entstinden, unterdriickt.

Die vorstehenden Ursachen scheinen uns die richtigen
und wahren zu sein. Wir wollen Herrn P. nicht meistern,
sondern gestehen aufrichtig ein, dass wir in unserer Stellung
unbefangener sprechen konnten.

3. Mittel zur Unterdriickung der Schiiler-Verbindungen.

Der Verfasser erklirt, ,dass die Strafe allein, energisch
und konsequent lhllthﬁ_’{‘hl]nt? die Jugend von ihren I*"-v'e'w'ml
zuriickfithren wird.* (S. 64.) Und so empfiehlt er das Ab-
schreckungsmittel durch Relegation, und sollte es auch zur
Auflosune der Anstalt fithren: im zweiten Betretungsfalle
wiinscht er den viélligen Ausschluss von der Reife-P :nﬂmg.
Er nennt dies ,die Nothwendigkeit der Abkehr von dem bisher
eingeschlagenen Verfahren des Temporisirens und der Milde.*
Der an einer Verbindung theilnehmende Schiiler gilt ihm als
ein mit dem Milzbrande behaftetes Stiick einer Heerde, das,
um Ansteckung zu verhindern, getodtet werden muss. (S. 56 ff.)
Nur wiinscht er, dass diese Strafe gesetzlich fixirt werde, um
den Unwillen der Stadtbiireer gegen die Lehrer abzuschneiden:
»demn der deutsche Kleinbiireer pflect sich in das Unvermeid-
liche einer unliebsamen Massnahme, die durch ein Gesetz an-
geordnet ist, ebenso gern und leicht zu fiicen, als er sich
cegen sie aufzulehnen liebt., wenn er sie fiir den Ausdruck
subjektiver Willensmeinung glaubt halten zu diirfen.“ Ausser-
dem verlangt er als Mittel zweiten Ranges das Mitwirken
der Polizei-Behorden, des elterlichen Hauses, aller (Gebildeten
und der R(_Ynllwilllig jener Stadt, in welcher das Gymnasium
besteht. Sollte letztere nicht gewillt sein, so miisste ihr die
Anstalt entzogen werden. Eine Bevilker u.lm die geistic und
sittlich zu unentwickelt geblieben ist, nm die beiden Vorbe-

dingungen — das Verstindniss fiir die Aufeaben der hiheren
Bildung und den gnten Willen — zn erfiillen, bietet keinen

Boden fiir eine hihere Lehranstalt; und eine Kommunal-Be-
hirde, deren Gesichtskreis nirgends iiber die handgreiflichen
pekuniiiren Interessen hinausreicht, und deren Indifferentismus
der Schule gegeniiber gerade dann, wenn dieselbe einer
energischen Unterstiitzung bediirfte, zu direkter Opposition
itbergeht — eine solche Behirde mag ja die materiellen In-
teressen ihres Kirchthurm-Rayons ganz wacker zu wahren ver-
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stehen; dass sie nicht die Fihigkeit besitzf, das Patronat
eines Institutes zu bilden, das den idealsten Zwecken dient,
lieet klar zu Tage.* (S. 80 f.) Da nun nach einem Stein-
wurfe immw' der Getroffene schreit, so wurden iitber diese
Worte die Luckauer in der preuss. Nieder-Lausitz bitterbise.
Dies der l_ih[}lllilf_l der Jordan'schen Gegenschrift.

Wohl anerkennt der Verfasser (S. 65) das Bediirfniss
der Jugend nach Verbindung und Erholung, glaubt aber, dass
der ohnehin vielbeschiftigte (wir setzen bei: und verheirathete)
Gymnasial-Lehrer nicht die wenigen freien Stunden auch noch
hinopfern konne, um mit den Schiilern Ausflige zu machen.
Eher méchte Verfasser Lese-, Musik- und dhnliche Krinzchen
(matiirlich mit Wasser) unter den Gymnasiasten empfehlen.
Auch wiinscht er Alnmnate, um die Jiinglinge von den nicht
immer unverfinglichen Privatpensionen fex mzuhalten. Auf den
letztgenannten Punkt kommen wir in einer spiteren Abhand-
lung eigens zu sprechen.

Wir halten die vom Verfasser vorgeschlagenen Straten
nicht fiir zu streng, verkennen auch nicht, dass die iibrigen
Rathschlige wenigstens Ktwas ausrichten.

Aber alle diese Mittel sind vielmehr verschleiernde, als
oriindlich heilende: die Stengel des Unkrautes werden abge-
miht, jedoch der Wurzelstock bleibt im Boden.

Vielmehr muss unser Gemeinwesen nicht blos auf kirch-
lichem, staatlichem und 6konomischem Gebiete, :-'n]hh:l'n auch
anf dem der Schule mit dem abgelebten Liberalismus brechen.
Wohin wir zielen, hat der Leser bereits aus dem Abschnitfe LI
entnehmen konnen. Unsere Vorschlige zur Heilung des Ubels
sind kurz, aber einschneidend; Manchem mag die Rede hart
scheinen. 1)

Unsere ganze Gymnasial- Hunn muss auf streng christ-
lichem Geiste anfeebant werden, oder, da es ohne Bekenntniss
kein Christenthum gibt: sie muss :~t]£-‘,]1;l_ konfessionell sein.
Da sodann der Staat keinen, die Kirche aber den gottlichen
Beruf zum Lehren und Erziehen hat, so muss die Kirche das
Oberaufsichtsrecht auch iiber die Gelehrtenschulen haben und
dasselbe vorherrschend durch ihre Geistlichen (Welt- und
Ordensklerus) ausiiben.2) Wo es an den zeitlichen Mitteln ge-

1) Wir mussten uns hier kurz fassen, da wir in der Abhandlung . Die
christliche Giymnasial-Erziehung* den Gegenstand weitliufig behandeln.

2) Die K. V.-Z.* vom 17. Dec. 1880 berichtet unter ,Briissel, 1b.
Dec.* : i'iw interessante Entdeckune hat die Redaktion der ,Gazette de
Liége' gemacht. Beim Blittern in dfteren Jahrgingen liberaler Zeitungen
fand -1L_ im ,Echo duParlement’ w. a. folgende Gedanken eines liberalen
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bricht, da muss der Staat die Mittel liefern — er gibt ja nicht
das Seinige, sondern das von den christlichen Biirgern Bei-
gestenerte —, aber er darf daraus kein Recht auf die Schul-
aufsicht selbst ableiten, da sie ihn nicht angeht.

Ist das Gymmasium wieder in kirchlichen Héinden, dann
wird die Religion auf’s Neue seine Grundlage und seine Seele,

jedoch nicht die Religionsle hre in so oder sovielen Stunden

eines Fachlehrers, sondern die Religion als Grundton und
Richtschnur menschlichen Denkens, Strebens und Handelns,
als Centralsonne der Wissenschaft, auch der klassischen
Literatur; die Religion nicht blos in ihren Glaubens- und
Sittenlehren, sondern auch in ihren Gnadenmitteln, vorziiglich
den Sakramenten, die allein im Stande sind, den gefallenen
Menschen aus dem Abgrunde des Fleisches, des Stolzes und
der Rebellion zur iibernatiirlichen Schénheit in Jesu Christo
zu erheben. Welch ein Abgrund ist zwischen einem nord-
deutschen Verbindungs-Schiller und einem hl. Aloysins und
Stanislaus Kostka! Nun ja, da haben wir die beiden Extreme.
Hier das Staats-Gymnasium mit seinen zahlreichen Zotenreissern
und unméssigen Komplottirern; dort das kirchliche Gymnasinm
mit seinen unschuldigen und heiligen Seelen. Wie die Wurzel
und der Stamm, so die Friichte. Miachten die Zeitgenossen
endlich erkennen, was ihnen zum Frieden dient!

Mag die Bureaukratie iiber unseren Vorschlag zetern,

es ficht uns blutwenig an; aber sie soll ihre Héande lassen
vom Gymnasium, das durch sie zu dem geworden, was es
leider is t.
Deputirten iiber das Recht des Staates auf die Schulen: ,Ich gehire
zn denjenigen, welche der Meinung sind, dass iiberall da, wo der Staat sich
einmischt, er einen tédlichen und verderblicheu Einfluss ausiibt. Ich weiss,
dass heute diese Ansicht noch nicht durchgedrnngen ist; aber es wird dexr
Tag kommen, wo Jedermann erkennt, dass der Staat nicht die Mission hat,
Unterricht zu ertheilen, dass der Staat pflichtwidrig handelt, wenn er irgend
eine dffentliche Unterrichts-Anstalt ertftnet. . . . Die Mission des Staates
18t einfach und allein die Vertheidicung der persinlichen Freiheit. Wir
wollennicht mehyr, dass der Staat sich einmische in den Un-
terricht, m die Religion oder in die Moral. Moge der Staat n
seiner Domaine bleiben.* — Wer hat diese Zeilen geschrieben? Kein Ge-
ringerer als der ehrenwerthe Deputirte von Briissel und Rektor der Uni-
versitiit, Hr. Vanderkindere, ein Mitglied der Unterrichts-Liga. Wie
die Zeiten sich doch éindern!
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Die christliche Gymnasial-Erziehung.

3 e Minner der gesellschaftlichen Erhaltung beklagen den
' n L \whqsmnw des idealen Sinnes und die Uberhandnahme
: ,-,-'.' des Materialismus, der Selbstsucht und Habsucht bei
= dem gegenwiirtigen Geschlechte; sie anerkenmen mit
Niebuhr, dass wir, wenn es so fortgeht, mit Riesenschritten
einer neuen Barbarei entgegeneilen.

Umkehr ist unumginglich nothwendig; diese aber muss
zuerst auf dem Gebiete der Erziehung vor sich gehen, demnn
die Jugend-Erziehung ist die Welt-Erneuerung. (]’uerihs: in-
stitutio est mundi renovatio.)

Da nun die gebildeten Stinde immer die massgebenden
sind, und der Jiingling meistens so bleibt, wie er das Gym-
nasinm verlassen hat, so ist augenscheinlich die Reform der
Gymnasial-Erziehung im christlichen Sinne von unberechen-
barer Bedeutung, eine wahre Rettung der Gesellschaft.

Wir werden im Folgenden die zwei Fragen beantworten,
worin die christliche Gymnasial-Erziehung bestelien, und von
welchen Mitteln sie Gebrauch machen miisse.

|. Worin besteht die christliche Gymnasial-Erziehung?

In unseren heutigen Lehrplinen fieurirt die Religion als
blosses F a ch neben den anderen, eine Arabeske am Gebiude,
so dass die Erziehung 11:3:'111-1115_'.11schhcf.hT und nur gelegenth(h
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christlich zu nennen ist.!) Was hilft in aller Welt solcher
religioser Anstrich? Im Lehrplane handelt irgend ein
Paragraph von ,Religion*, dem Unterrichte in derselben werden
etliche Stunden angewiesen, hin und wieder taucht der Aus-
druck ,religios®, ,sittlich-religios® aus der Wasserfliche empor :
was aber darunter zu verstehen sei, -am Ende gar ein Ver-
nunftgemiche, eine seichte Naturphilosophie, allgemeine Moral ete.,
das ist schwer abzumerken. Die Religion, die geoffenbarte
Religion, die Religion Jesu Christi muss es sein mit ihrer
vollen unverfilschten Lehre, mit dem ganzen Schatze gitt-
licher Geheimnisse, welcher in der Einen und wahren Kirche
niedergelegt ist. Und diese Religion muss nicht etwa blos
gelernt werden, so dass der Gymnasiast wilsste, was die
Lehre der Kirche sei, wie er die Geographie von Japan lernen
muss ; sondern sie muss die Basis und der Gipfel, der Grund
und die Hohe, der Mittelpunkt und die Seele des Unterrichtes
und der Erziehung sein, so dass der Jingling die Religion
nicht blos wisse, sondern noch viel mehr glaube, liebe und
iibe, und das Gymmasium die Religion nicht blos vorzeige,
sondern pflanze, pflege und zu fruchtbarer Reife bringe.

Denn Eins ist das Hochste und Beste, der Urgrund und
Mittelpunkt alles Seins, Gott, der lebendige Herr: nicht jener
deistische Gedankengott, welchen der Verstand des Menschen,
von der Wirkunge zur Ursache aufsteicend und bei der letzten |,
Ursache anlangend, sich zurechtmacht, sondern der lebendige
Gott der Offenbarung, jener iiberweltliche und unendliche Geist,
der, sich selber denkend, den Logos als das wesensgleiche
Abbild seiner selbst, als die zweite Person der Gottheit, von
Ewigkeit erzeugt. Und diese beiden gittlichen Personen, der
Erzeuger und der Erzeugte, athmen gegen einander die innige
Liebe, die selbst wieder nicht ein voriibergehender Affekt,
sondern, von Vater und Sohn auseehend, ebenso wesenhaft und
wirklich und gottlich ist, wie die Beiden, nidmlich der hl. Geist
als dritte Person.2) Dieser dreieinige Gott ist der Ursprung

1) In einer Ansprache vom 8. Dec. 1879 sagte unser hl. Vater Leo XIIL
u. A.: ,Der Hauptirrthum nnserer Zeit, der Irrthum, welcher alle einschliesst
und stolze Geister zu thirichten Ausserungen verleitef, das ist jener kalte
und verichtliche Naturalismus, der sich in jede Ausserung des offent-
lichen Lebens eingeschlichen hat, in jede Art des Privatlebens eingedrungen
18t ; jemer Naturalismus, der die menschliche Vernunft an die Stelle der
gittlichen Anktoritit setzt, die Natur an die der Gnade, um Jesus Christus
allerwiirts zu verbannen und die Friichte seiner Erlosung zu vereiteln.®

2) Catech. Rom. p. 1 de primo Symb. art., ¢. 10: ,Oret. . . .,
ut dignus sit qui videat, que tanta sit Dei Patris fecunditas, ut, se ipsimn
Intuens atqne intelligens, parem et @qualem sibi Filinm gignat, quove modo
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und das Endziel alles Seins, der Erste und der Letzte, von
welchem losgerissen die Dinge, so herrlich sie sein mogen, und
auch die verniinftigen Menschen blosse Nullen sind, welchem
anhangend aber sie Werth und Bestand haben. Mif ihm ver-
einigt zu sein, ist unser letztes Ziel: ihm anzuhangen, ist des
Menschen Gliick. Tm nimlichen Grade, als wir dem (Glauben,
der Hoffnung und Liebe (der Religion) entfremdet sind, werden
wir schlecht und ungliicklich: je mehr die Religion unser
innerstes Eigenthum ist, desto edler und eliicklicher sind wir,
Wenn unsere Kenntnisse und unsere Wissenschaft nicht zur
Erkenntniss und zum Dienste des lebendigen Gottes als ihres
Mittelpunktes hinleitet, so sind wir verurtheilt, ewig an der
Peripherie umherzurollen, und der Baum der Erkenntniss wird
zum verderblichen Giftbaume. Denn ohnehin ist unser Wissen,
sel es auch sehr erhaben und umfassend, doch nur Stiickwerk
und kein Ganzes (ex parte cognoscimus, 1 Kor. 13, 9); wie
nichtic aber muss es erst werden ohne jenen religisen Blick,
der Alles auf Gott bezieht und in Gott schaut! Jede Wissen-
schaft ist nur ein Radius, der sich zum Mittelpunkte der
geistigen Welt hinziehen muss und niemals als Tangente sich
in den unabsehbaren Weltenraum verlieren darf.

Von diesem Grundsatze muss der Unterricht und die Er-
ziehung auch an den Gymnasien auseehen. Darum stellt die .
Ratio studiorum sogleich am Eingange als letztes Ziel jeder
Schule hin, dass ,die Gemiither der Nebenmenschen
dureh die Lehranstalt zur Erkenntniss und Liebe
unseres Schiopfers und Erlisers a ngespornt wer-
den.“T) Die Welt mag nochmal so alt und wieder jung werden,
S0 findet sie doch in Ewigkeit kein héheres Endziel des
Jugend-Unterrichtes und der Erziehung, als diese ,Erkenntniss
und Liebe unseres Schépfers und Erlosers“: nur in den unter-
geordneten Zwecken und Lehrgegenstinden scheiden sich die
Schulen in verschiedene Arten, in der einen Hauptsache aber
zielen alle nach dem nimlichen Endpunkte hin.

Hiemit haben wir das Hauptziel auch der christlichen
Gymnasial-Erziehune bezeichnet, das einzig darin besteht, den
Jimgline so heranzubilden, dass er die christliche Re-
ligion von ganzer Seele glaube, liebe und iibe.
Erst durch dieses apostolische Endziel gewinnt das Lehramt

duorum idem plane et par caritatis amor, qui Spiritus-sanctus est, a Patye
et Filio procedens genitorem et genitum @terno atque indissolubili vinculo
inter se connectat. . . .*

1) Reg. Prov. 1.: _ut inde (doctrinis) ad Conditoris ac vedemtoris
N08tri cognitionem atque amorem excitentur.*

P, Pachtler, Reform. 21
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seine hohere Weihe: das vorzutragende und einzuiibende Fach
ist nicht Selbstzweck, sondern Mittel zu einem hisheren Zwecke,
nimlich die Jugend Christo suzufithren, in Erreichung ihres
letzten Endzieles zu unterstiitzen, damit sie hier Goft erkenne,
liebe, verehre, und dort der iibernatiirlichen Seligkeit theil-
haftic werde. Missachtet aber oin Lehrer diesen apostolischen
Beruf, so ist er ein armselicer Unterweiser, der um Geld
Stunden gibt; und beschrinkt er sich innerhalb eines ,edlen
Menschenthums®, so vernichtet er die zweitausendjihrige Ge-
schichte unserer christlichen Vdlker, missachtet die Religion
der Eltern seiner Schiiler und jagt einem Nebelbilde nach,
iber welches weder er noch Andere einen klaren Gedanken
haben. Woher kommt denn die schauerliche Verwilderung
und Verrohung unserer heutigen Jugend, woher die iiberfirnisste
Versunkenheit auch unserer gebildeten Stinde? Aus der Un-
kenntniss des Hochsten und Besten, aus der Kilte gegen Goft
and Seine Offenbarung, aus dem Unglauben, dem die Liebe
zum Himmlischen fehlt, und der den unwiirdigen Geliisten des
oefallenen Menschen nachliuft! Desshalb muss die Kirderung
der christlichen Erkenntniss und Gottesliebe der Angelpunkt
alles erziehlichen und lehrenden Thuns, auch auf den Gym-
nasien, werden und alle T,ehrer mit vereinter Kraft in Allem
und durch Alles dahin wirken, dass die eine wahre Religion
in der studirenden Jugend tiefe Wurzeln schlage. Alles, die
Wissenschaft und der Lebenswandel, der Unterricht und die
Erziehung, die Studien und das hiusliche Thun und Treiben,
<ei vom Geiste der Religion durchweht und geheiligt. Dann
erst haben wir Aussichten auf bessere Zeiten. 1)

Unter dieser christlichen Religion aber, in welcher der
Gymnasiast erzogen werden muss, wenn er nicht verkommen
soll, verstehen wir weder ein tranmerisches Studirstubenfabrikat
nach Art des alten Bunsen, noch ein national-liberales Evwnindy
zur Zusammenleimung der deutschen Stamme, wie es in den
1) Noch am 15. Jan. 1850, bei einem Ansturme der gottlosen Sekte
auf christliche Schulen, sagte der bekannte Victor Hngo, von dem Solches
schwer zu erwarten war, von der Tribiine herab zur Kammer: ,Die religiise
Unterweisung ist meiner Uberzengung nach niemals nothwendiger als
heute. Je grisser der Mensch mit seiner Umgebung wird, desto nithiger
ist es, dass er glaubt. In unserer Zeit gibt es Ein Unheil, ich sage,
pur das Eine Unheil, dass man Alles mit einer gewissen Tendenz auf das
irdische Leben eingchrinkt. Wenn man dem Menschen als Ziel und Ende
nur dag irdische, das materielle Leben gibt, erschwert man ihm alles Elend
durch die Negation, lie er am Ziele findet; aus dem, was nur ein Leiden
ist, macht man die Verzweiflun o Daher die erschiitternden socialen
Zuckungen, . . . Ich will daher aufrichtie, ich sage mehr, ich wiinsche
sehnlichst den religivsen Charakterdes Unterrichtes.”
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Tagen des Kulturkampfes geisterte, sondern das wirklich
existirende, positive, konfessionelle Christenthum, vor welchem
die Religions - Mengerei und Religions-Verachtung der _kon-
fessionslosen® oder Simultan-Schulen als ein fiir Kirche und
Staat gleich verderblicher pidagogischer, didaktischer und oQ-
sellschaftlicher Missgriff erscheint. Denn es ist eine nnumstiss-
liche Thatsache, dass die jiidische und die christliche Religion,
dass das katholische und protestantische Bekenntniss sich
wesentlich von einander unterscheiden, ja principielle Gegen-
siatze sind. Das ganze Denken und Leben des Katholiken ist
jenem des Protestanten, und gar des Juden! in tausend Dingen
entgegengesetzt, und umgekehrt: diese Kluft kann weder durch
Bureau-Papier, noch durch eine Allerweltsreligion iiberbriickt
werden. Nimmermehr kann ein Protestant, wenn er ein solcher
bleiben will, sich in katholisches Wesen hineindenken, hinein-
leben schon gar nicht; wie will er also katholische Jiinglinge
heranbilden und in Sachen der Schule, wo doch Unterricht
und Erziehung untrennbar Eins sind, ein Wort mitreden? Und
ebensowenig gelingt dieses einem Katholiken bei protestantischen
Gymnasiasten ; denn als solcher bewegt er sich ganz im Denken
und Leben seiner hl. Kirche, und wenn er auch die protestantische
Theorie weiss, so lebt er sie doch nicht, ist also erfahrungs-
los und zn solcher Erziehung unberechtigt, da er nur ein
Christenthum, das katholische, vor Gott und Gewissen an-
erkennt. Die Erziehung selbst ist ja die Ordnung einer tief-
innerlichen, den ganzen Jingling erfassenden religitsen An-
gelegenheit, sie kann daher nur innerhalb des nimlichen
Bekenntnisses ganz und riehtig besorst werden und wire,
von einem Manne anderen Glaubens besorgt, eine rohe An-
massung; eine schreiende Unduldsamkeit. Jawohl, als solche
miissen wir den liberalen Plan von Simultan-Schulen brand-
marken, mag es sich um deutsche oder gelehrte Schulen
handeln. Die wahre » Loleranz“ verlangt nach konfessionellem
Schulwesen bis hinauf zu den Hochschulen ; alles Andere fithrt
zur Erziehungslosigkeit, zur religissen Gleichgiltickeit, zum
erbirmlichen Unglauben. Darum begehren wir im Namen der
Gewissen und unserer christlichen Vergangenheit streng kon-
fessionelle Gymnasien, wenn es auf diesen amch den heran-
stromenden semitischen Jiinglingen bisweilen heiss werden mag. 1)

) Bekanntlich dréingen sich jiidische Jiinglinge iiberaus zahlreich in
(ie: Gymnasien. Auf den 245 preussischen Gymnasien und auf den Real-
schulen I. Ordnung studirten 1878 im Ganzen 115,645 Schiiler. Zn dieser
Zahl stellten die Protestanten fast 7315 Proc., die Katholiken 161/, Proc.,

die Juden itber 10 Proc., wiihrend nach der Ziihlung von 1875 die Protestanten
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Und eine hochwichtice Folge der auch den Gymnasien ob-
liegenden obersten Pflicht, der positiv-christlichen Erziehung,
moge man nicht iibersehen. Die Brziehung, ohne welche eine
Iehranstalt diesen Namen nicht einmal verdient, ist Bildung
des Gewissens und des ganzen inneren Menschen in und durch
den Glauben, durch die Gnadenmittel Christi, durch das von
Gott eingesetzte religiose Amft, kurz, durch die Kirche. Und
dieses religivse Erziehungsamt darf nicht etwa in einigen
wichentlichen Fachstunden nebenbei abgethan werden, sondern
es muss den ganzen Unterricht durchdringen und die Seele
des Gymmasinms itberhaupt sein. Was folgt daraus? Dass
verniinftiger Weise in christlichen Reichen nur die Kirche die
von Gott berufene Schulbehorde ist, dass daher die Krziehung
der studirenden Jugend Noth leiden muss, sobald der Staat
nach spartanischem Brauche zum National-Oberlehrer erklirt
wird. 1)

Die positiv-christliche Gymnasial - Erziehung bringt von
selbst im Jimglinge die wahre Bildung zu Stande, die
der Erkenntniss und des Willens, die des inneren und des
susseren Menschen, jene herzgewinnende Reinigkeit, jene Gott-
innigkeit und Bescheidenheit, welche der hezauberndste Schmuck
der Jugend sind, und zu welchen die moderne Roheit mancher
Studirender in so schneidendem Kontraste steht. Man hat
ither Bildung schon unsiglich viel geschwatzt, am meisten seit
dem letzten Drittel des vorigen Jahrhunderts, also seit jener
Zeit, als der Riickgang der edleren Bildung dureh die pfuschenden
Neuerer eingeleitet wurde. Und was leistet die heutige gottes-
651/, Proc., die Katholiken 33 Proc., die Juden 11/4 Proc. der Bevilkerung
bilden. Es kommen auf 10,000 Protestanten 51 Schiiler, auf 10,000 Katholiken
99 Schitler, auf 10.000 Juden 350 Schiiler jener Anstalten. Noch
jiidischer sieht es an den Wiener Gymnasien aus, wo die jongen Juden mit-
unter die orissere Hilfte der Gymnasiasten ausmachen.

1) Darum censurirt P. Pius IX. im Syllabus die zweil liberalen Sitze:

A7. Die beste Staatseinvichtung erfordert, dass die Volksschulen,
welche den Kindern der Volksklassen zugiinglich sind, und iiberhaupt die
sffentlichen Anstalten, die fir den hoheren Unterricht und die Erziehung
bestimmt sind, aller Auktoritit, aller Leitung und allem Einfluss der Kirche
enthoben, nnd vollstindig unter die Leitung der biirgerlichen und politischen
Auktoritit gestellt werden nach dem Belieben der Regierenden und nach
Massgahe der herrschenden Zeitmeinungen,

48. Katholische Minner kinnen eine Art von Jugendbildung billigen,
die von dem katholischen Glauben und der Auktoritif der Kirche ganz ab-
gieht, und welche die Kennfmiss der natiirlichen Wissenschaften und die
Z_m-l-l-;s,_- des irdischen socialen Lebens amsschliesslich oder doch als Haupt-
ziel im Auge hat.® =

_ Wir verweisen im Ubrigen auf das bedeutsame Breve Pigg' IX. Quai
non sint vom 14. Juli 1864 an den Erzbischof von Freiburg.
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arme Bildung? Welches Beispiel wird dem niederen Volke
von den gebildeten Stéinden so off gegeben? Man heuchelt
Demuth, um durch den Stolz nicht verichtlich zu werden,
Aufopferung, um den Eigennutz zu verhiillen, Nichstenliebe,
um nicht als Fl egel zu gelten; man lernt, das zu scheinen,
was man nicht ist, und man m.tml_ diesen einstndirten
Pharisdismus ,feinere Bildung“. Wohin zielt dagegen die
christliche Bildung? Dass der Mensch, in unserem Falle der
Gymmasiast, das von Herzen und vor Gott se i, als was er
den Menschen erscheinen will; dass er in der That klein von
sich selbst denke, um Christi willen sich fiir fremdes Gliick
aufopfere, seine Nebenmenschen liebe und schiitze, dass er
seinem Erloser, dem Ideale menschlicher Vollkommenheit, mio-
lichst nahe nachfolge. Darin besteht die christliche Gymnasial-
Kziehung ; was sonst unter diesem Mintelchen ausgeboten wird,
ist eine Unwahrheit und Menschentinschung.

So ergibt sich von selbst als drittes charakteristisches
Merkmal einer christlichen Erziehune die edle Charak ter-
festigkeit. Was heisst denn Charakter haben? Die volle
Wahrheit im Herzen tragen und vor aller Welt ]}{"T{tfllll{-‘l]? ob
man gefalle oder missfalle, die volle christliche Wahrheit zur
anl!e' und Richtschnur II'IIH‘IH Grundsitze machen, und nach
diesen Grundsiitzen handeln, komme was da wolle. Grund-
sitze als solche miissen im 1{11<>1+m n Glauben und im Gewissen
gegriindet sein, wenn sie in den Stirmen des Lebens Stand
halten sollen; sie miissen mit ehernen Banden an den Thron
der Gottheit selbst gekettet sein und den canzen Menschen
nmschlingen, damit sie nicht von den Lockungen des niedrigen
Nutzens, der Menschengunst und Bequemlichkeit gegiingelt
oder von den Stromungen der Tagesmeinung davongetragen,
und der Aufschrei des Gewissens durch angebliche Grimde
der Klugheit beschwichtigt werde. Die Zeiten des lebendigen
Glaubens weisen stets eine Fiille edler und fester Charaktere
auf, whhrend die Zeiten des Schwach- und Unglanbens den
Stempel feiger Charakterlosigkeit tragen.

Durch eine christliche Erziehung gewinnt unsere studirende
Jugend die Vaterlandsliebe, die eigentlich nur eine
Ausserung der christlichen Niichstenliebe ist, jenen nationalen
Geist, der in Deutschland nach 1870 zu einem Mords- und
Indianerpatriotismus verzerrt wurde und sich seit 1877 in
seiner vollen inneren Hohlheit zeigte, weil er nicht auf dem
Christenthume beruhte und von Leuten ausgerufen wurde,
deren Vaterland iiberall ist, wo ein goldfithrender Paktolos
stromt.  Christliche Jugend-Erziehung und aufopfernde Vater-




landsliebe sind wie Mutter und Tochter verbunden. Der
Protestant Alexi (a. a. 0., S. 20 f) schreibt hieriiber: y D1
nationale Seite, deren Vernachlissigung [auf den deutsc hen
Gymnasien] wir beklagen, hiingt auf das engste mit dem christ-
lichen Geiste zusammen. Die europdische Kultur ist eine
wesentlich christliche. . . Wenn das Judenthum mehr oder
weniger offen seinen Geist: der modernen Gesellschaft auf-
zupriigen sucht, so ist das geradezu der eminente Bewels
meiner Auffassung und ruft die christlichen Elemente zum
eneroischen Kampf fiir ihve Existenz, fiir die Erhaltung giner
dureh Jahrhunderte mithsam uh,unlmen Civilisation auf. Mit
dem Verluste des Christenthums ist auch unsere deutsche
Nationalitit dahin. Man verkennt total das Wesen unserer
deutschen Nationalitit, wenn man es vom Christenthum los-
lsen will.¢ Das Nimliche haben wir deutsche Katholiken
schon fiinf Jahre vor dem Erscheinen der Alexi’schen Schrift,
sofort bei den ersten Zuckungen des Kulturkampfes, gesagt;
nns wollte man nicht horen, und jetzt erkennen alle De utm{]w
dass wir Recht gehabt haben. Mochte man die freilich spite
Erkenntniss auch auf unsere Gymnasien anwenden, dami
ansere Jueend durch christliche Erziehung wieder Lichn ALl
dem christlichen Volke, dem wir entsprosst sind, gewinne!

2. Durch welche Mittel soll die christliche Gymnasial-
Erziehung bewirkt werden?

Past seheuen wir uns, diese Mittel im Kinzelnen anzu-
filhren, da es scheinen ]umuiv als ob sie fiir sich den
christlichen Sinn in der studirenden Jugend erwecken konnten;
hat sich doch unsere Zeit so sehr aller personlichen Beziehungen
entwohnt, dass sie das Gute durch papierene Vorschriften,
durch das blosse Wort und Reglement erreichen zu konnen
olaubt. Aber alle diese Dinge sind nur Werkzeuge, die erst
in der Hand des Meisters ihre Bedeutung erhalten; Werkzeuge
ohne Meisterhand helfen Nichts. So ist es auch mit den
Mitteln christlicher Erziehung. Sie helfen wenig oder gar
nicht, wenn der belebende Geist fehlt, sind aber von uner-
messlicher Wirksamkeit, wenn die Personlichkeit des Lehrers
und die ganze Anlage der Schule von der Religion durchweht
sind. Qualis rex, talis grex tritt hier im vollen Sinne ein. ')

1) Gnizot sprach in der franzosischen Kammer (Juni 1833) das
klassische Wort: .Der Unterricht in der Moral und Religion ist nicht ein
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Ist der Lehrmeister Licht, so wandeln die Schiiller nicht in
der Finsterniss; fiihlt der Lehrer warm fiir den Erliser und
Seine Heilsanstalt, so entziinden sich die Schiiler an seinem
Feuer; was er aber nicht hat, das kann er nicht geben; aus
einem kalten und starren Herzen kommt weder Wérme noch
Leben.

Darum hat die alte Schule als erste Pflicht des Gym-
nasial-Lehrers hingestellt: ,Der Magister soll die der Schule
anvertrauten Jimglinge so unl-m weisen, dass sie vor Allem zu-
oleich mit den Wissenschaften solche Sitten gewinnen, die
eines Christen wirdig sind. Seine Bemithung gehe aber be-
sonders dahin, die zarten Gemiither der Jimglinge sowohl in
den Lektionen bei passender Gelegenheit, als auch ausser den-
selben znm Gehorsam und zur Liebe Gottes und der Tugend,
durch welche man ihm wohlgefallen muss, vorzubereiten.“ 1)

Das vorziielichste Erziehunesmittel ist und bleibt die
untadelhaft ehristliche Gesinnung und Tu-
oend des Lehrers selbst. Dieser Grundsatz leitete
schon die ersten Christen, denen es als Hauptpflicht galt, die
Jiimglinge und Knaben den verderblichen Lehren und Lehrern
des Heidenthums zu entreissen, von den Lastern desselben
fernzuhalten oder zun entwbthnen.2) Der ,Piddagog® deﬂa
Klemens von Alexandrien zeigt uns, mit welcher Umsicht, Be-
scheidenheit und taktvollen Milde die christlichen Lehrer sich

Unterrichtsgecenstand wie das Rechnen, die Geometrie und die Orthographie,
die zu einer dafiir angesetzten Stunde voriibergehend gegeben werden, nach
deren Ablauf einstweilen nicht mehr die Rede davon ist. Der wissenschaft-
liche Theil des Unterrichtes ist der geringste von allen in Beziehung aunf
die sittliche und religitse Unterweisung. Unerldsslich ist die allgemeine
sittliche und religitse Atmosphire der Schule. Es handelt sich hier
noch mehr um die Erziehung, als um den Unterricht. . . Der religitse
Unterricht hat sich dem Unterrichte inseinem ganzen
Umfang, allen Handlungen des Lehrers und der Kinder
heizueesellen. .. Achten Sie auf die Thatsache, die vielleicht nie
mit soleher Fvidenz wie zu unserer Zeit sich gezeigt hat. Alle intellektuelle

Entwickelung ganz allein, gefrennt von der religiisen und sittlichen Ent-
wickelune, wird die Grandlage des Stolzes, der Unbotmissigkeit, des Egois-

mus und folglich eine Gefahr fiir di ie Gesellschaft.* — Michte
man diesen Rath eines Protestanten heachten!
1) R. st., rer. comm. cl inf., 1: . Adolescentes, |llli in Societatis di-

seiplinam traditi sunt, sic magister iusntu.n-, ut mna cum literis mores etiam
Christiniis dignos in primis hauriant. Feratur autem ejus peculiaris intentio
tam in lectionibus, enm se occasio obtulerit, quam extra eas, ad teneras
adolescentimm mentes obsequio et amori Dei ae virtutum, quibus ei placere
oportet, preparandas.”

2) Origenes c. Cels. III, 50 sqq. — Braunmi IEery aia. Gy
S. 43,
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bemiihten, die Jugend in Zucht und Ordnung zu erhalten, um
so mehr, da ringsum die heidnische Zuchtlosigkeit alle Gffent-
lichen und Privatverhiiltnisse bis zur Jugend hinab vergiftet
hatte.1) Die Jugend hat ein scharfes Auge und entdeckt als-
bald auch die kleinsten Mingel eines Lehrers; sie hat zugleich
eine zarte Hochachtung vor Religion und Tugend, und ist bei
ihrem angeborenen Nachahmungstriebe treu beflissen, den
schonen Beispielen eines Mannes nachzueifern, vor welchem
sie wegen seines geistlichen Charakters und religiosen KEifers
Hochachtung hegt; ja diese Hochachtung ist mitunter unbe-
oriinzt und hilt das canze Leben hindurch Stand. Worte be-
wegen nur, aber Beispiele reissen nach sich. Ohnehin wire
es unedel und wirkungslos, von der Jugend Etwas zu ver-
langen, was man selbst nicht leistet, z. B. bel eigener Laubeit
und Religions-Verachtung von dem Gymnasiasten Religiositit
zu fordern.

Aus diesem Grunde gebot die alte Schule: ,Der Lehrer
solle die Schiiler durch sein exemplarisch-relicioses Leben er-
baunen®;2) und eine nédhere Erklirung dazn sagt iiberaus
richtig: ,Wie der Lehrmeister seine Schiiler gern bilden und
gestalten michte, ebenso, ja noch vortrefflicher muss er sich
selbsgt bewidhren. Denn die Sitten der Lehrer driicken sich
an den Schiillern ab, wie die Gesichtsziige der Eltern an den
Kindern. Daher soll der Magister mit allem Fleisse sich be-
mithen, dass er sie durch Beispiele s ein e s religitsen Lebens
erbaue. Er bedenke zugleich, welch schwere Strate auf den
gesetzt ist, der auch nur Einem aus diesen Kleinen Argerniss
gibt; und er scheue sich um so mehr, den Seinigen zum An-
stosse zu- sein, als er erkennt, dass es seine Pflicht ist, von
ilmen auch das mindeste Argerniss mioglichst weit zu entfernen.
Und weil das Zarte um so leichter verletzt wird, so glaube
er mir, dass er sich von manchen sonst ganz schuldlosen
Dingen nuor darnm enthalten muss, weil sie missdentet werden
konnen. Uberdies hiite er sich, dass er keinen Theil der ge-
wihnlichen frommen Ubungen um der Studien willen eingehen
lasse; und da es ein der Gelehrsamkeit angeborenes Verderben
ist, dass sie die Geister aufbliht, dass die innere Demuth, die
von sich gering, von Anderen gross urtheilt, sich nicht allmilig

 Quintilian (Inst. I, 2) klagt iiber den Unverstand heidniscler
Eltern: ,Gaudemus, si (puerij quid licentius dixerint. Verba ne Alexandrinis
quidem permittenda deliciis risu et osculo excipimus . . inde soluti et fluentes
non accipiunt (pueri) e scholis mala ista, sed i scholas afferunt.“

2) R. st., reg. comm. cl. inf., 10: _Discipulos religiosee vitee sue
exemplis (magister) mdificet.® z
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mindere oder gar aufhore. Vorziiglich aber trage er an sich
ausgeprigt jene Tugend, deren Nachahmung dem jugendlichen
Alter am nithigsten ist: Pflege der Religion und Frimmigkeit,
Bescheidenheit des Herzens und Auftretens, Glanz der Reinig-
keit und Enthaltsamkeit, durch Krnst gemilderte Sanftmuth,
nneekiinstelte Urbanitéit (urbanitas minime affectata); endlich
seien die Rede, die Geberde, der Gang, die Miene und die
ganze #Hussere Haltung religios geordnet (religiose composita)
nach den Gesetzen des Anstandes und den Regeln der Ehr-
barkeit.“

Dies ist allerdings ein erhabenes und schwieriges Ideal
fiir den christlichen Lehrer, ein Ideal, dessen Erreichung un-
ausgesefzten Kampf mit dem eigenen Ich kostet; aber was
kann auch ein Mann, der ihm nachstrebt, unvergleichlich
Grosses an der studirenden Jugend leisten! Mit dem halben
Wissen kann er Wunder wirken, wihrend der Gelehrteste
ohne jene Tugenden und ohne den Willen sie zu erstreben
anf immer eine klingende Schelle bleibt. Und fragen wir nun,
ob unsere henticen vom Staate erlassenen Schulordnungen
ihnliche Anforderungen an den Lehrer stellen, so laufet die
Antwort unendlich trostlos, und sie kann nicht anders launten,
da jede Regiernng der Gegenwart mit dem ,ehrlichen Manne®
zufrieden sein muss. Aber die arme Jugend, die Sthne christ-
licher Eltern, die Kkiinftigen Biirger eines christlichen Volks-
wesens! Ja freilich, unser Schulwesen sammt den Gymnasien
ist in die unrechten Hiinde gekommen, und an den Friichten
der modernen Erziehung erkennen wir dies. Die Anstalten
zur Zustutzung Kkiinftiger Gymnasial - Lehrer mogen viel in
Texteskritik, im Buchstabendienst, Alterthums- und Natur-
kunde leisten — wir achten alle diese Dinge —, aber was
thuen sie in der Hauptsache, der Pflege der Religion im der-
einstigen Lehrers, in der Bekiimpfung jenes Hochmuths, welcher
der Ruin der Einzelnen und der Gesellschaft ist, jenes Hanges
zum Niedrieen, welcher den Menschen entwilrdigt, jener tansend-
fachen Teidenschaften, die ein Lehrer bei der zartfithlenden
Jugend am wenigsten haben darf? Und was geschieht vollends
unter einem Unterrichts-Minister, wie der jiidische Baroche,
der Todteneriiber Humbeek, der atheistische Ferry oder der
semitische Falk war!

Diesen religiosen Charakter der Schule und der Lehrer
vorausgesetzt, kann erst das zweite Mittel der christlichen
Gymnasial-Erziehung, der Religions-Unterricht, den
vollen Nutzen entfalten. Derselbe zerfillt in zwei Arten, in
die eigentliche Erklirung des Katechismus und in eine
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Religionslehre im weiteren Sinne, wozu sich bei Lesung der
alten Klassiker und vorziiglich bei den Liycealfichern so héiufige
Gelegenheit bietet.

Was nun den Religions-Unterricht im eigentlichen
und engeren Sinne betrifif, so hatte das alte Gymnasium
eine nach heutigcen Begriffen grosse Kargheit an den Tag ge-
legt: wochentlich nur einmalige und zwar halbstiindige, jedoch
oriindliche Erklirune des Katechismus, gewthnlich am Freitag
Nachmittags. 1) Als Handbuch diente die weltberiihmte Summa
doetrinee christiane des seligen Petrus Canisius, die von den
untersten Klassen an wortlich answendig gelernt und je in
der Woche einmal genau erkldrt wurde. 2)

Der selige Canisins hatte diesen Katechismus bereits
1554, also noch bevor das Tridentinum seinen neuen Katechis-
mus (1566) verdffentlichte, ja bevor es die Abfassung eines
solchen anordnete (1563), erscheinen lassen. Kinen Auszug
darans veranstaltete er 1556 unter dem Titel ,Parvus Catechis-
mus catholicorum®, der fast in alle Sprachen iibersetzt und an
unzihlieen Orten als Lehrbuch gebraucht wurde. Canisius
selbst ibersetzte ihn zum Gebrauche der Lateinschiller in’s
Griechische, und in dieser Gestalt diente das Biichlein lange
Zeit in den Kollegien der Gesellschaft Jesu als Elementarbuch
fir Hrlernung dieser Sprache, und die Ratio studiornm be-
stimmt ihm fir eben diesen Zweck. Um das J. 1686 hatte
der Canisische Katechismus wenigstens schon 400 Ausgaben
erlebt. 3) Meistens war er der Elementar-Grammatik beigedruckt,

1) R. st.; Reg. comm. cl. inf. n. 4 sq.: ,Doctrina christiana in om-
nibus classibus ediscatur; et in tribus quidem grammaticis et in aliis etiam,
gi opus fuerit, feria texta wel sabbato memoriter recitetur. Pro quovis
antem schole pgradu explicationes ampliores tradantur atque exigantur.
Piam cohortationem vel doctring explicationem feria item sexta aut sabbato
habeat (magister) per semihoram.“ — Die Konstitutionen der Ges. J. schreiben
vor (P. IV., cap. 16, n. 2.): ,Prelegetur etiam in collegio aliquo die cu-
juscungue hebdomads Christiana doctrina, et ut pueri eam ediscant et recitent,
omuesque etiam adultiores, si fieri potest, eandem sciant, curabifur.®

2) Sie ist sehr oft aunfgelegt worden, noch um die Mitte des 18. Jahrh.
gab sie der P. Wiedenhofer S. J. zu Augshurg heraus mit gegeniiberstehender
deutscher Ubersefzung, wozn er mnoch die vom sel. Canisius nur citirten
Stellen der hl. Schrift und der Viiter aussetzen liess. ‘

) Dem Beispiele des Canisius folgten ausser den Jesuiten Bellarmin
und Ripolda auch P. Edmund Auger in Frankrich, der 1559 zu Pamiers
seinen griechisch-lateinischen Katechismus fiir Gymnagiasten herausgab, -
dem er gemiss der Vorrede hoffte, dass die Knaben aunf diese Weise, s0-
bald sie einige Kenntniss der gelehrten Sprachen erlangt, die Erstlinge ihrer
Studien der himmlischen Wissenschaft und dem Dienste Gottes weihen

werden.“ — Niiheres iiber die Katechismen s. bei Daniel, klass. Stud,
Deutsch, 8. 215 und 311 ff.
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ein schones Zeichen des innigen Bundes zwischen Religion
und schénen Wissenschaften. !)

Auch in diesem Stiicke wurde auf das multum, non multa
cehalten. Die Hauptstiicke des Katechismus, die fest und un-
ausloschlich dem Gedichtnisse der Jugend eingepragt waren,
sollten zugleich dem Verstindnisse durch deutliche Erklirung
niher gebracht werden, aber nicht in Form einer Exhortation,
sondern so, dass die Geheimnisse und Lehren der Religion
passend, je nach der Fassungskraft der Klasse, erliutert und
in ihren tieferen Griinden (rationes) nachgewiesen wiirden.
Durch wiederholtes Abfragen sollte sich der Lehrer tiberzeugen,
dass er verstanden worden sei, und z B. wemn er die Reue
iiber die Siinden vorgetragen, dafiir sorgen, dass ein Jeder
die Formel der Erweckung derselben geldufig inne habe. Und
obgleich das, was aus der genannten Summa erlernt werde,
auch zur Ubune der lateinischen Sprache sehr niitzlich sel,
damit nimlich die Knaben die theologischen Kunstausdriicke
gut behalten, so misse doch das erste und hochste Geschift
die tiefe Einprigung der Religionslehre selbst sein. — Um
sodann jedem subjektiven und unpositiven Voreehen des Lehrers
vorzubeugen, warnte man den Katecheten, die Erklirung der
T.ehre mit Meinungen zu versetzen, die er nicht genau kenne,
oder die Quelle der Wahrheit durch [rrthiimer zu tritben.
Auch in weitliufice Streitfragen sollte er sich micht einlassen,
damit er- die Lehre desto rascher durchlaufe und gut wieder-
holen konne.?) — Und hiebei waren, wie alloemein anerkannt
ist, die alten Gymnasiasten in der Religion sehr wohl be-
schlagen; sie lernten wiithrend der h—6 Jahre aus Einem
Buche, nach gleicher Methode, griindlich und wegen der
hiuficen Wiederholungen unausloschlich.

Daher meinen auch wir, dass, ein durchaus katholisches
Gymnasium vorausgesetzt, wochentlich 1 -9 Halbstunden Re-

9

ligions-Unterricht mehr ausrichten wirden, als h. z. T. 3—4

1) Tin Dekret des H. Mailinder Konecils unter dem Vorsitze des heil.
Karl Borromiiug (1573) verordnete: ,Damit die Lehrer ihver Verpflichtung,
die ihnen in Ubereinstimmung mit dem (b.) Lateran-Koneil duoreh unser
drittes  Provineial-Koncil hinsichtlich des Religions-Unterrichtes auferlegt
worden ist. wm so leichter nachkommen kinmen: verordnen wir, dass der
betreffende Theil des Dekrets und das Biichlein, in welchem dieser (Re-
ligions-)Unterricht enthalten ist, mit dem Elementarbuche der Grammatik
verbunden werde, so zwar, dass es mit dem letztern ein und dasselbe Buch

bildet.* — Noch in den Schulbiichern der Jesuiten-Kollegien Deutschlands
vom 18, Jahrlfl ist diese Einrvichtung zu sehen.
2) Saechini S. J. Pareneses, cap. 13. — Juvencii 8. J. ars

docendi et discendi (oft aufgelegt) am betr. Eap.
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wochentliche Stunden, besonders wenn vorherrschend an Sonn-
und Festtagen den L~(l|1|1mn katechetische Predicten, wohl die
niitz ]Iti‘:ti']l cehalten wiirden. An pariinetischen \m-i‘]"if-‘p
die meist am Sonnabend stattfanden, fehlte es in der alten
Schunle durchaus nicht.

Man werfe uns nicht ein, dass die Gegenwart eines um-
fassenderen Unterrichtes bediirfe, als die Vercangenheit. Im
Gegentheile war in dem 16. und 17. Jahrh. die konfessionelle
Polemik dusserst erregt, erforderte daher eriindliche dogmatische
Schulung; ond dass diese letztere an den katholischen Gym-
na%itn erzielt wurde, beweist uns die frither angefithrte Klage
der Protestanten, dass ihmen von den Jesuiten-Schulen soviele
»Tlll!s_:linge entrissen werden. Von vielen Religions-Handbiichern
der Gegenwart ldisst sich dasselbe, wie vom ecanzen Gymmnasial-
Wesen unserer Tage sagen: sie sind zu dickleibig, brineen
zu Vielerlei und erzielen mehr eine breite als eine griindliche
Kenntniss der Religcion. Und obgleich wir eine
Stundenzahl zu Gunsten der Religionslehre in der Gegenwart
noch als ein Gliick betrachten, so erwarten wir hievon doch
nicht zu Grosses. Statt unser mige der ungenannte fromme
Verfasser der Schrift ,Der Societiit Jesu Lehr- und Erziehungs-
plan“ (Landshut ]H{;‘ S. 335) sprechen, der in seiner etwas
alterthitmelnden Ausdrucksweise schreibt: Sunsere Zeit wird
vielleicht meinen, man habe die Woche hindurch mehrere
Stunden der Religionslehre zugewiesen, und sohin eine Buch-
religion “'L’ll["1il='t'it wie man in neueren Tagen von dieser
Methode Heil sich versprochen hat, darum sie bald drei, bald
finf Stunden dem Religionsunterrichte zu widmen Antrag ge-
macht haben. Aber diese Weise fiihrt nicht zum Ziele, die
Jugend religitser zu machen. Die Religion kann nicht mittels
des Buchstabens allein dem Gemiithe eingesprochen
werden. Durch das bestindice Heineinreden wird flimca niu-li‘
selten den meisten jungen Leuten zum Ekel, und es ist das
viele und lange Religionslektiongeben vielmehr ein 'llinrh-nnm,
als ein Forderungsmittel der Religiositiit.*

Ist sodann der gesammte Gymnasial-Unterricht in das
christliche Element getaucht, so bietet sich bei Lesung der
alten Schriftsteller und bei Einiibune des Lateins vielfache
Gelegenheit zum Religions-Unterrichte im weiteren Sinne.
In diesem Geiste regelten die Kirchenviiter und ersten christ-
hichen Lehrer das Lesen der heidnische n Klassiker, statt es zu
verbieten. Der Ll. Basilinus d. Gr. will (de leg. dibr. oent.),
man solle das Gute darin vom Schlechten untersche iden, dculm
den Bienen gleich nmr den Honig daraus saugen (cap. 2. 7.);

opissere




man solle das letzte Ziel des Menschen auch itber der Lektiire
der Alten im Aunge behalten; Vieles in ihnen sei brauchbar,
da philosophische Wahrheiten, Sittenspriiche, edle T haten dem
Christenthum entsprechen oder doch mnicht widersprechen.
Wenn z. B. Cicero (off. III, 3) die Tugend als hichstes Gut,
das Laster als das grisste Ubel, hinstellt, so spricht er einen
durchauns christlichen Grundsatz aus.?)

Gott ist iiberall zugegen und lisst sich von Jedem finden,
der ihn sucht, sogar in den Schriften der Heiden, wenn nur
der Gymnasial-Lehrer den Rath des Juvencius befolgt: ,Die
Erklirnng der Klassiker soll derart sein, dass die Schriftsteller
alle, obgleich Heiden und Profane, doch sozusagen Herolde
Christi werden.“ 2)

Um sodann anderseits die studirende Jugend vor der
Anbetung des Heidenthums zu bewahren und in der Hoch-
schiitzung des Christenthums zu befestigen, findet ein wahrer
Lehrer tiglich Gelegenheit.?) Der Mangel an Demuth selbst
bei den vortrefflichsten Heiden, ihre Tugend, die einzig auf
eigensiichtice Ruhmbegierde hinauslief, die schindliche Sklaverei,
die sogar von einem Aristoteles vertheidigt wurde (Scdiog
weipe Epnduyov), das griechische Laster, fiir welches ein Platon
(Symp. und Phaidros) spricht, die Verachtung des Weibes, der
Arbeit und des Arbeitenden, der grausige Seelenjammer der
oleissenden und doch so diisteren alten Welt und so vieles
Andere bietet einen tiefdunkeln Hintergrund, auf welchem die
christliche Offenbarung in desto hellerem Lichte strahlt, so
dass die studirende Jugend vor dem heidnischen Gegensatze
cerade recht fiir die Erkenntniss und Liebe Chrisfi gewonnen
wird. Aus diesem Gesichtspunkt erscheint der gliicklich be-
endigte Klassikerstreit als ein Process um des Kaisers Bart.

Das dritte Mittel einer christlichen Gymnasial-Erziehung
ist die praktische Ubung der Religion. Wie man
ohne vielfache Ubung weder zum Lateiner, noch zum Redner
oder Dichter wird, so auch nicht zunm Christen. An einer
outen Anstalt darf Nichts geduldet werden, was den gittlichen
Geboten widerstreitet, und muss das Christenthum zur siissen

1) Wir verweisen auf die schon citirten ,Briefe eines kath. Schul-
mamns® im Mainzer ,Katholik* 1878S.

2) Auctornm interpretatio sit ejusmodi, ut scriptores, quamvis ethnici
et profani, onmeg fiant quodammodo praecones Christi.

8) Dass man sich Angesichts der frischen Jugend vor allem fr 0 m-
melnden Tone, der nicht erbaut, hiiten miisse, weiss jeder Schulmann.
Der Ernst der Uberzengung, welcher aus den Worten des Lehrers spricht,
erhant tansendmal mehr.

'
i
1
il
3
i
1
i
"l
4
i
1
]
H
d
L
a
o
1
T




e ———— S i

Lebensgewohnheit gemacht werden, denn erziehen
heisst an das Gute gewthnen. Wahrhaft gesammeltes Gebet
vor und nach der Schule, tigliches Anwohnen bei der hl. Messe,
monatlicher Empfang der hl. Sakramente, geistliche Ubungen
kurz nach dem Beginne des Schuljahrs, Privat-Gespriche des
Lehrers mit den Schiilern, das Lesen christlicher Biicher, die
Koneregationen zu Ehren der sel. Jungfrau, das fromme Mit-
leben des Kirchenjahrs mit seinen herzerhebenden heiligen
Zeiten und Festen, das ganze Aussehen des Klassenzimmers
mit dem Krucifixe und den Bildern der hl. Patrone der Jugend,
die christlich-bescheidene Haltung, kurz, alle die tausend Er-
scheinungen des praktischen Christenthums sind ebenso viele
Mittel znr Gewohnung an ein Leben aus dem (lauben und in
der Gnade.?)

Ja die Gnade! Sie ist unumginglich nothwendig, damit
die Jugend vor der Siinde bewahrt und in christlicher Tugend
erzogen werde; und das allgemeinste Mittel zu ihrer Erlangung
ist das Gebet. Der Lehrer wird daher oft und innig fiir
seine Schiiler beten.2) Wir reden hier vielleicht eine manchem
Philologen unverstindliche Sprache, desto schlimmer fiir die
ihm anvertrauten Jiinglinge und fiir einen Jugendbildner, dessen
Idealitit nicht iiber einen Apollo vom Belvedere hinausgeht!

Ist einmal der Geist christlicher Erziehung fiir unsere
Latein-Schulen und Lyceen zuriickerobert, so wird sich bald
das Angesicht der Erde erneuern. Dann wird die Erkenntniss
und Liebe unseres Erlisers, der Glaube und die Ubung des
Christenthums wieder zur Ehrensache der Besten und Einfluss-
reichsten im Volke; dann erhalten wir wieder charaktervolle
Minner in den hichsten Amfern der Gesellschaft; dann schliesst

1) R. st. Reg. comm. cl. inf., n. 2. sqq.: ,Orationem hrevem ante
scholee initinm dicat aliqunis ad id institutam, quam praeceptor et discipnli
omnes aperto capite et flexis genibus attente andiant. — Misse et coneloni
enret ut intersint ommnes, miss@ gunidem guotidie, concioni vero dicbus festis,
ad quam preterea bis saltem singulis hebdomadibus eos in gquadragesima
mittat aut etiam pro regionis consuetudine ducat. — Hortetur potissimum
ad orandum Deum quotidie, prmcipue vero ad coronam B. Virginis aut offi-
cium quotidie recitandum, ad excutiendam conscientiam vesperi, ad sacramenta
poenitentize et eucharisti frequenter ac rite obeunda, ad ss. Cor Jesn devote
colendum; ad vitandas noxias consuetudines, ad vitiornm detestationem, ad

virtutes denique colendas christiano homine dignas. — Privatis etiam collo-
quiis eadem ad pietatem pertinentia inculeabit. — Litanias B. Virginis
sabbato sub vesperum in sua classe reecitari jubeat . . pietatem vero in

eandem Virginem et angelnm etiam custodem discipulis diligenter suadeat.
Lectionem spiritualem, preegertim de Sanctornm vitis, vehementer commendet.
— Confessiones singulis mensibus ut a nemine omittantur efficiat.”)

2) Ibid. n. 10: Oret Deum sgeepe pro suis discipulis.®
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sich der gihnende Schlund der Revolution, der nicht blos in
Frankreich, Italien und Russland, sondern vielfach auch in
Mittel-Enropa gerade durch die Gelehrtenschulen offen gehalten
und erweitert wurde. 1)

1) Die Berliner ,Germania‘ meldete (Nx. vom 23. Dec. 1879) Folgendes:
Graundenz, 21. Dee. Dieser Tage sind vom hiesigen kinigl. Gymnasium
6 Schiller, theils Primaner, theils Obersecundaner, relegirt worden. Sie
sind ndamlich Mitglieder einer fiiber die gamze Provinz verbreiteten g e-
heimen Verbindung gewesen, die, nach den vorgefundenen Statuten
zu urtheilen, so zn sagen nihilistische Zwecke verfolgt. — Und am
97. Jan. 1880 las man in der .D, R. Z‘: ,Culm, 23. Jan. Das hiesige
Gymnasium kann beziiglich des Verbindungs-Unwesens mit dem Kisliner
rivalisiren. Gab es dort drei, so hat man in Culm jetzt sogar vier Ver-
bindungen (Vistula, Concordia, Cimbria und Polonia) entdeckt. Die Folgen
sind natiirlich nicht ansgeblieben; bis jetzt sind, laut der ,Schles. Volksztg.',
neun Schitler (darunter zwei Abiturienten) relegirt worden.*

e ————————
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Die religivsen Orden als die berufensten Lehrer

an Gymnasien und Lyceen.

Y‘j l'. - - . . - s
;,_}‘Y%Jr ie wir Dbisher eesehen haben, sind die Friichte der
1Y Neu-Schule in Bildung des Verstandes und Willens

;_J_‘_,“_f orossen Theils karg, noch ofter unecht oder geradezu

verderblich. Und doch verdient dieser kostbarste Theil
unserer minnlichen Jugend die sorgsamste Pflege, wvorziiglich
in einer Zeit, da der ganze Gesellschaftsbau verhéingnissvoll
wankt, und eine gesellschaftliche Wiedergeburt, die von den
oebildeten Stinden ausgehen muss, uns nothwendiger ist, als
das tidgliche Brod.

Wir haben im Vorhergehenden unsere Vorschlige zu
oriindlicher Gymnasial-Reform gemacht und besonders betont,
dass eine Riickkehr zum bewihrten Alten uns einzig aus dem
Labyrinthe moderner Schulpfuscherei herausfiihren konne.

Es entsteht nun die Frace, in welche Héinde unser
Mittel-Schulwesen, wenn es gesunden soll, am ruhigsten kionne
gelegt werden. Wir sagen: in jene der lehrenden Orden.

Man missverstehe uns nicht. Wir denken nicht daran,
den Ordensleuten ein Monopol in den Schoss zu werfen,
sondern nennen dieselben nur die berufensten Lehrer an
den Gelehrtenschulen. Ferner setzen wir ein Kolleginm von
Weltpriestern den Ordensménnern gleich, nicht etwa aus klug
berechnender Riicksicht, sondern einzig und allein im Dienste
der Wahrheit: denn dieselben fithren in kirchlichen Anstalten
ein gemeinsames Leben, wie die Religiosen, sind in Beziehung
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auf Kenntnisse und Charakter-Eigenschaften durch ein mehr-
Jahriges Seminarleben ihren Vorgesetzten so gut bekannt, wie
der enzelne Ordensmann seinen Obern, so dass die prekire
Biirgschaft einer gelungenen Hhmt.-qnuhmg mehr als aufee-
wogen wird; und endlich haben sie solche Erziehungsfriichte
autzuweisen, dass man sie, auch ohne Hoflichlkeit, mit den
Ordenspriestern auf die gleiche Stufe setzen muss. Wir er-
mnern nur an das leider im Kulturkampf eingegangene bischof-
liche Kollegium zu Gaesdonk im rheinischen Antheile des Bis-
thums Miinster.

Wovor wir aber warnen, das ist jene revolutioniire Lai-
sicung der Mittelschule, welche durch Wolf in Deutschland
autkam und in neuester Zeit der allgemeine Feldruf der Welt-
verschworung geworden ist. !)

Das Werk der Laisirung auch der Gymnasien ist noch
'/hmlirh neten Datums. Landfermann sagt,2) in fritherer
Zeit habe gewohnlich ein einzelner Mann, me istens der (zeist-
IHIH-) fu:.\lfli einem Gymnasium den Stempel seines Geistes
und seiner Auktoritit aufzedriickt, unter ihm, dem Schul-
meister, habe eine Anzahl unter seinem Einfluss berufener
Schulgesellen, meist junge Theologen, gearbeitet. Dies
sei ganz anders geworden, besonders seitdem 1810 in Preussen
eine eigene Pritfung fi’'s Schulamt angeordnet worden sel;
mit anderen Worten: seitdem die Wolf’schen Grundsitze
bureaukratisch verwerthet und die Gymnasien immer mehr
laisirt wurden. In anderen deutschen Lindern riickte die
Laisirung erst mit den finfziger Jahren voran, in Osterreich
mit dem Ungliicke bei Sadowa, als die heulende Emporungs-
Partei durch die Opferung einer Reihe geistlicher Gymnasien
beschwichtigt werden sollte.

Y) Hieriiber schreibt Dr. Fr. J. Buss (Die Reform der kath. Ge-
lehrtenbildung in Teutschland, Schaffh. 1852, S. 109): s HKine unceheure Ver-
blendung lige in der Ansschliessung der Geistlichkeit, welche von jeher den
offentlichen Unterricht und die offentliche Armenpflege geeriindet, welche
zu allen Zeiten die Fortschritte beider gefordert hat, und welche ebenso
wenig deren Forderung aufzueeben vermao. als den Geist der Wahrheit,
1 Liebe wund der Tristung, welcher bis zum Ende der Zeiten bei il
ihen wird, Ein bestiirzendes Unterfangen lige darin. Denn wiirde die
Kirche heute aus den Heiligthiimern der Wissenschaft und der Hingebung
verbannt, welche unausfiillbare Liicke entstiinde! Diese Verbannung wire

ein Gffentliches Verbrechen und die Verbrechen danern nicht. Denn man
witrde der Gesellschaft das m ||I:|l!!-1l Eleme: nt des Heils und der Gesittune
ranben, welches die Vorsehung gegeben hat!® — Und doch ist in den

letzten Jahren so Vieles oeschehen, was 1852 Ic:!_mu miielich schien.
)

2) Bei Roth, Kleine Schr., II, S. 164,

P.Pachtler, Reform




Die Gelehrtenschule ist von Anfang an geistlichen Ur-
sprungs. Alle kirchlich - gesinnten Erziehungsmeister und die
Kirche selbst anerkamnten vollauf die bildende Wirksamkeit
und Unentbehrlichkeit des klassischen und philosophisch-physi-
kalischen Unterrichtes, lenkten aber auch ihr Hauptaugenmerk
darauf, dass er nur auf eine feste relicivse Bildung gepfropft
and von der kirchlichen Zucht beherrscht werde, also in den
Hinden der hiezu von Christo Berufenen, der Geistlichen, liege.
Wir erinnern an die Schulordnungen der @ltesten christlichen
Vorzeit. an die Anweisungen eines hl. Augustinus und Hierony-
mus. an Cassiodor und Vincenz von Beauvais, sowie an die
seschichtliche Thatsache, dass fast alle derarticen Anstalten
von Geistlichen, allergrossten Theils von Ordensmdnnern, ge-
leitet, wurden.

Daher muss die Verweltlichung und Verstaatlichung der
Mittelschulen als ein Bingriff in das natiirliche und geschicht-
liche Recht der Kirche und der Familie aufeefasst werden.
Unrecht kann niemals Recht werden. Trotzdem befiirworten
wir keine plitzliche, sondern blos eine allmiilice Umkehr; die
einmal angestellten Lehrer aus dem [aienstande konnen ja
nicht Knall und Fall enflassen, die noch studirenden Lehr-
amts-Kandidaten nicht so ohne Weiteres zu emem Ileuen
[ebensbernf iibergefithrt werden. Aber was man SoIort kann,
it die Anerkennung des Satzes, dass Ordensgenossenschaften
sum Mittelschulwesen am meisten Dberufen sind, und dass die
thatsichliche Mitbewerbung derselben von den besten Folgen
fiir das Gymnasinm iiberhaupt sein muss. Wie nothwendig
and  heilsam wiire eine solche Konkurrenz eben jetzt! DBe-
stitiet doch der Kardinal-Erzbischof Guibert von Paris in
seinent Schreiben an die Senatoren vom Juli 1879, im Gegen-
satze zu Ferry’s aberwitzigen Vorschligen, dass Frankreich
oerade den Ordens-Gymmnasien einen neuen Aufschwung ver-
danke.® Er schreibt: ,Der Senat wird ohne Parteinahme die
Rolle priifen, welche die Kongregationen bei dem Werke der
nationalen Erziehung spielen, und er wird anerkennen, dass
«ie sich um das Land swohlverdient gemacht haben. Bald
sind es dreissie Jahre, dass ihnen das Feld des Gymnasial-
Unterrichtes eeoffnet ist: wer kann behaupten, dass ihre Be-
theilicung an dieser edlen Arbeit nicht zum Vortheil Aller
ansegeschlagen sei? Die Zahl der Kinder, welche eine wissen-
schaftliche Ausbildung erhalten, ist in dieser Periode fast v er-
doppelt: der Wetteifer hat die Verbesserung der Methoden
hervoreerufen: und wenn am Ende dieses Jahrhunderts, dessen
Fruchtbarkeit erschopft zu sein scheint, wahrhatt hervorragende
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Minner selten werden, so muss man wenigstens zugestehen,
dass infolge der Vermehrung der Lehranstalten das mittlere
Niveaun des Wissens bedeutend gestiegen ist. Tas ist
die naturgemiisse Frucht der Konkurrenz, wenn sie ernst und
aufrichtic genommen wird. Aber hinzufiicen muss man, dass
ohne die Kongregationen der freie Unterricht niemals jene
Kraft erlangt hiitte, durch welche diese Konkurrenz zn einer
fruchtbaren wird,

Durch Nichts versumpft das Schulwesen schneller, als
durch das Monopol, das jeden Wettstreit unmdglich maecht,
vollends wenn es im Namen des allmichtigen Staates eeitbt
wird. Aus verniinttigem Abscheu gegen das Chinesenthum in
der gelehrten Bildung verlangen wir, dass endlich ein unehr-
liches Privileginm durchbrochen werde zu Ehren der Wissen-
schatt und der Kirziehung, zum Heile fiir Glauben und Tugend,
fir Kirche und Staat, fiir Zeit und Ewickeit. Es it hichste
Zeit, dass endlich ein Hecht in den Karpfenteich gesetzi werde,
um neues Leben in die hinbriitenden Existenzen zZll bringen.
Kine schmeidige Konkurrenz wird allerdings von den lehrenden
Orden eriffnet werden, aber nur ein Thor wird derselben aus
dem Wege gehen; ist doch der edle Wetteifer der beste Sporn
tir Schitler und fiir Lehrer, und den Nutzen davon hat gerade
die menschliche Gesellschaft, d. L. Alle.

Nur der Machtschwindel von Oben und feice GGeméchlich-
keit von Unfen, oder, was das Allerschlimmste wire, das
Empirnngsgeliiste des Unglaubens und Gotteshasses kinnen

die lehrenden Orden vom Unterrichte ausschliessen wollen,

Der Kampf ist ein alter, schon im dreizehnten Jahrhunderte
musste der hl. Thomas von Aquin das Anrecht der Religiosen
auf den Unterricht gegen die erbgesessenen Lehrer der Pariser
Hochschule vertheidigen.1) Aber stets haben Vernunft und
Recht den Sieg iiber Unvernunft wnd Gewalt davongetragen :
und so hoffen wir auch jetzt, allen finsteren Schatten zum
Trotze, immerhin das Beste, sobald einmal die unausbleibliche
Reaktion gegen die allseitice Knechtune in den Herzen der
Edelsten wird erwacht sein.

Inzwischen halten wir unseren Satz anfrecht. dass Ordens-
genossenschaften die berufensten Lehrer fiir die Mittelschule

) Ex that dies wm's Jahr 1254 durch das Opuseunlum Contra  im-
pugnantes Dei cultum et religionem*, von welchem besonders p. IL. e, 1 S0
sehr “ lesenswerth gsind. . Ausgabe von Fretté wnd P. Maré, Paris, Vives,
tom, XXTX, p. 1 gqq. Ubrigens beachte man den Untes hied, dass damals
Weltpriester oeoen Urdenspriester len, 1 weltliche
und Laien-Element den gesammten oeistlichen snll.
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liefern, und beweisen denselben aus der Pflichtenlelire des
Schulmeisters wie der Schiiler.

Schlagen wir eine positive Moral auf, so begegnet uns
beim vierten Gebote des Dekalogs die folgende Darlegung:
,Die Lehrer schulden ihren Ziglingen Liebe, gutes Beispiel,
christliche Zucht und gesunde Lehre; die Schiiler ihren Lehrern
Ehrerbietung, Liebe und Gehorsam.“ Nun aber bieten Re-
ligiosen die sicherste Biirgschaft fiir die Erfillung der Lehrer-
pflichten, und anderseits wird durch sie den Schillern die Hr-
filllung auch der eigenen Standespflichten erleichfert. Also
sind Ordensmiinner die berufensten Lehrer auch am Gymnasium
und Lyceum.

Religiosen verbiirgen die gewissenhafteste Erfiillung der
Pflichten des Lehrers.

Unter den Pflichten des Lehrers steht obenan Liiebe
zu seinem Berufe und zu seinen Schiilern.

Wir sind nun weit entfernt, dem Laien diese Tugend
absprechen zu wollen, aber immerhin wird und muss sein
Herz zuerst und am lehhdt testen schlagen fiir die eigene Familie,
fiir die erwihlte Lebensgefihrtin und die theuren Pféinder
seiner Khe, so dass das Lehramt zun#chst als das unumgéidng-
liche Mittel zur Erwerbung des Lebensnnterhaltes vor der
Seele steht, und eine volle Hingabe an dasselbe zur Unmig-
lichkeit wird. Sodann bietef eine Familie so manche tritbe
Stunde und so tief in’s Herz einschneidende Sorgen, dass
billiger Weise von einer Freudigkeit im Lehrberuf oft Tage
und Wochen hindurch eine Rede nicht sein kann. Hiezu
kommen die in der Gegenwart unvermeidlichen Reibungen des
,Lehrkorpers® unter sich und mit dem Direktor, jene tausend
gegenseitigen Chikanen, die bei der Verschiedenheit der ,per-
sonlichen Uberzeugungen®, der ,Standpunkte* und stillen In-
teressen das Wirken in der Schule storen, die Freudigkeit im
Berufe verleiden und das Herz verbittern. Dagegen hat der
Religiose, der alle ihn mit der Welt verbindenden Briicken
abgebrochen hat, das Herz frei zur ginzlichen Hingabe an
das Lehramt, in welches ihn der gittliche Wille durch den
Mund der Oberen eingewiesen hat, so dass der Kardinal Guibert
(a. a. 0.) dem franzosischen Senate schreiben kumn‘e' ,in den
Kongregationen finden sich thatsichlich mehr als irgendwo
diejenigen Elemente vereint, welche die hervorr aﬂvndi Stellung
des TUnterrichtes Yelhlugvu. Da ist vor Allem die Hin-
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gebung der Lehrer, eine Hingebung, die ihnen erleichtert
wird darch die Ablegune der Geliibde, wodurch sie von der
Griimdung einer Familie abgelenkt und von allem Weltlichen
geschieden werden. Der Lehrer lebt dafiir mit seinen Schiilern
Zusammen, theilt mit ihnen [in den Konvikten] ihren Tisch
wie ihre Arbeit, ihre Gebete wie ihre Spiele; er gestaltet so
das Kollegium gewissermassen zu einer Familie um und ver-
dient durch die Anhénglichkeit, welche ep einflisst, den Titel
eines ,Vaters, wie iln die Gewohnheit gegeben hat. Daler
stammt ohne Zweifel das Vertraunen, welches die Familien den
lehrenden Orden bezeigen, und das fir immer den Erfolg ihrer
Unternehmungen sichert.

Wibrend der Lehrer aus dem Laienstande seinen Beruf
vorherrschend vom zeitlichen (zesichtspunkte auffasst und nup
im Ausnahmstalle, néimlich bei tiefer Religiositit, die reliciose
Seite desselben liebend hochhilt, ist der Ordensmann durch
seine ganze Lebensanschauung, durch den religiosen Bernf und
hdufiges Gebet ausschliessend  anf diese Seite des Lehramtes
angewiesen. Man mae sagen, was man will, ohne Relieiositit
186 der Lehrstand eine widerliche Handfierung, mit ihr ist er
ein Schutzengel-Amt im Dienste Gottes. Niemand hat diesen Ge-
danken herzlicher ausgedriickt, als der beriihmte Rektor der
Pariser Universitit und des Kollegiums Beanvais, Rollin, indem
er fragt!): _Was ist ein christlicher Lehrer, der mit der K-
ziehung der Jugend betraut 18t ¢ und darauf die Antwort oibt:
»Das ist ein Mann, in dessen Hinde Jesus Christus eine ce-
wisse Anzahl Kinder gelegt hat, welche Er mit Seinem Blut
erkauft, und fiir welche Er Sein Leben gegeben hat: in welchen
Er wohnt, wie in Seinem Haus und Seinem Tempel ; welche
Br betrachtet als Seine Glieder, als Seine Miterben. . . Und
zu welchem Zwecke hat Er sie ihm anvertraut? FEtwa um
aus ilmen Dichter, Redner, Weltweise, Gelehrte zn machen ?
Wer wagte das zn sagen oder auch nur zu denken? Er hat
sle ihm anvertraut, um in ihnen die kostbare und unschitz-
bare Hinterlage der Unschuld zu bewahren, welche Er in ihre
Seele durch die Taufe gepriot hat, um aus ihnen wahre Christen
zit machen. Das 18t der Zweck und das Ziel der Hrziehung
der Kinder: alles Ubrige hat nur den Werth von Mitteln.

) Traité de la maniére @’enseigner et A étudier les belles letires
Par rapport & l'esprit et an coeur, Paris 1726, 4 voll., livre 8., 1. partie,
article 13. Das Buch ist wiederholt anfeeleot worden.  Der grosse Mann,
mit welchem Friedrich T. von Prenssen m  Briefwechsel stand, lebte von
1661—1741. Neue Ausgaben seiner Werke veranstalteten Didot (1845—63
in 23 Bd.) und Hachette (1937 41 in 7 Bd.).
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Welche Grosse, welchen Adel verleiht nun nicht ein so ehren-
voller Auftrae allen Verrichtungen der Lehrer! Aber welche
Sorgfalt, Aufmerksamkeit und Wachsamkeit, und vor Allem
welche Abhineiokeit von Jesu Christo fordert er nicht? Sie
bediirfen. um die Kinder zu fithren, Kihigkeit, Klugheit, Ge-
duld. Sanftmuth, Festigkeit, Auktoritit. Welch ein Ium fiir
einen Lehrer, unendlich iilu rzenet zuo sein, dass es Jesus
Christus ist. welcher alle diese Eigenschaften gibt, und dass
Er einem demiithizen und ausharrenden Gebete sie verleiht!®

Rollin hat mit diesen Worten die ganze Erhabenheit des
Lehramtes erfasst, sie aber beruht ausschliesslich auf der r e-
licissen Auffassung, die sich beim Ordensmanne ebenso
von seolbst versteht, als sie beim Lehrer aus dem Laienstande
seltener vorkommt Wenn sie nicht oar in den Tagen anti-
relioibiser :‘“\!r"l:!lhl_'_n'bl in’s Geoentheil umschlict. Dann aber
oerith der Lehrer grundsitzlich in eine schiefe Stellung zum
Kardinalpunkte seiner Pflichten und gleicht eher ginem alt-
rémischen modaywyés als einem christlichen Schulmanne.

Aus der relicibsen Hingabe, die der Ordensmann fir das
[.ehramt als Standespflicht heilig hilt, ergibt sich von selbst
die Liebe zu den Schiilern, nicht jene weichliche u
irdische, die auf Wahlverwandtschaft des Charakters, auf Her-
kunft und zufillicen Eicenschaften beruht, sondern jene iiber-
natiirliche und himmlische, welehe selbst im unscheinbarsten
Schiiler eine durch Christi Blut erkaufte Perle verehrt. Dann
wendet der Lehrer auf sich jene Worte an, welche der Herr
dem Moges (Num. li, 12) in Betreff der Israeliten zur Regel
machte: ,Trage sie an deinem Busen, wie eine Amme ihr
kleines Kind zu tragen pflegt®: dann fithlt er etwas von jener
sorcenvollen Zirtlichkeit des hl. Paulus fiir die Galater, fir
velche er ,die Wehen der Geburt un]umdwﬂ bis in ihnen
Jesus Christus gebildet werde.“1) Nur noch eine Stelle aus
Rollin’s Werke (a. a. 0.) iiber diesen Gedanken mige uns ge-
stattet werden. Sie lautet: ,Wenn ein Lehrer jenen (eist
(der Liebe Gottes) empfangen hat, so ist ihm Nichts mebhr zu
sagen: dieser Geist ist ein innerer Lehrer, welcher ihm Alles
eineibt und lehrt, und welcher bei jedem Anlass ihm seine
Plichten zeiet und zur. Ubung derselben treibt. Kin grosses
Zeichen, dass man ihn empfangen habe, ist sodann, wenn mal
einen erossen FKifer fiir das Seelenheil der Kinder verspirt,
wenn man von ihren Gefahren ergriffen, wenn man fir ihre
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1) Gal. 4, 19: Filioli mei, quos iternm parfurio, donec formetur Christus
in vobis.




Kehler empfindlich ist, wenn man oft die Erwigung macht,
von welchem Werthe die Unschuld ist, welche sie in der heil.
Taufe empfangen; wie schwierig es ist, sie wieder herzunstellen,
wenn man sie einmal verloren hat; welche Rechenschaft dariiber
Jesus Christus von uns fordern wird, der uns als Wichter zu
ihrer Bewahrung aufgestellt; wenn der Menschenfeind wiihrend
unseres Schlafes ihnen einen so kostbaren Schatz raubt.“
Wie aber kinnen solche iibernatiirliche Grundsitze in einer
vertrockneten Philologen-Seele oder bei einem Antiquarius
wohnen, dem der gittliche Heiland blos ein jiidischer Sokrates
ist, und welcher die Liebe hichstens ans Platon’s Symposion
kennt ?  Wird er nieht dem Wahne huldigen, dass er desto
mehr an Respekt bei den Schillern gewinnen werde, je mehr
er sich als Dalai-Lama vor dem profanum vulgus zuriickziehe
und fiir den Fall eines Verweises oder einer Strafe den Zio-
!i]:g‘ wantreten® lasse? So aber entschwindet das Geheimniss
des gesegneten Unterrichtes und der guten Erziehung, jene
Liebe zum Schitler, die aus dem Lehrer einen viterlichen
Freund wund Fithrer macht und das harte Joch erleichtert,
unter welchem die lernende Jugend seufzt.

Wir leugnen nun wahrhaftic nicht, dass es auch unter
Lelirern aus dem Laienstande Minner oibt, die ihr Verhiltniss
zu den Schiillern ganz im Geiste der iibernatiirlichen Liebe auf-
fassen und grossen Segen stiften. Aber anderseits wird man
uns zugestehen, dass diese HErscheinung eine zufillice und
eben jetzt nicht zu hiufige ist. Dagegen sind die Mitglieder
der religiisen Orden durch ihre Regel, ihren Liebensstand, ihr
ganzes libernatiirliches Dichten und Trachten, durch die Leitung
der Oberen und die Beispiele der Mithriider mit jenem Geiste
durchtrinkt; ihr Herz, durch keine anderen Bande gefesselt,
gehirt nidchst Gott und aus Liebe zu Gott einzig ihren Zig-
lingen, die Klasse ist ihre Welt, die Schiiler ihre geistlichen
Kinder, die Miihen des Unterrichts jenes Kreuz, das Jeder
Stiglich® auf die Schultern nehmen muss, wesshalb der Ordens-
mann vor der sauertopfischen Bitferkeit, der so hiuficen Folge
vieljahriger Schulstrapatzen, meistens bewahrt bleibt.

e zweite Anforderung der positiven Moral an den
Lelirer ist das gnte Beispiel, das er seinen Schiilern
oeben muss.

Nicht etwa nur die Nacht der Unwissenheit soll er er-
hellen, sondern noch viel mehr die sittlichen Wunden der
Seele, die Schwiiche zum Guten und die Macht der Begierlich-
keit, heilen, was am wenigsten durch Worte, am nachhaltigsten
durch das eigene Tugendbeispiel, die lebende Erziehung,
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zu erreichen ist. Das Musterleben des Lehrers erfordert nicht
eine gewohnliche, sondern eine iiber jeden Tadel erhabene
Tugend, die im Stande ist, in_den jugendlichen Herzen nicht
nur die leidigen Eindriicke der Argernisse dieser Welt, sondern
leider oft egenug auch des hiuslichen Herdes zun verwischen.
wDer positiv-christliche Lehrer, sagt Martinez,!) wird seine
Zoglinge nur dadurch bilden, dass er die anziehende Tugend
an sich selbst erweist, indem er die Zoglinge durch sein Bei-
spiel zu den Quellen des Gebets, des Opfers und der Sakramente
ruft; dadurch, dass er an ihnen reformirt, was er zuerst an
sich selbst reformiren muss.* Diese Nothwendigkeit unge-
wohnlicher und tadelloser Tugend fithrt uns von selbst auf den
Ordensstand, dessen Pflicht es ist, nicht nur die Gebote zu
halten, sondern aunf die hohere Stufe der Vollkommenheit empor-
zusteigen durch gewissenhafte Beobachtung sogar der Riithe
des Evangeliums, durch Abtodtung der Welt- und Eigenliebe,
der Sinnlichkeit und des Eizenwillens, durch Selbstlosickeit
und Uneigenniitzigkeit. Sodann formt die Regel nicht blos den
inneren, sondern anch den Husseren Menschen, so dass die bei
der Jugend-Erziehung so stirenden, wenn auch unschuldigen,
personlichen FEigenheiten griindlich auseemerzt werden. Da
jedoch bei der menschlichen Gebrechlichkeit aunch der Gerechte
siebenmal des Tages fallen kann, so sieht das Argusaunce der
Oberen sorglich zu, dass ein etwaiger Fehler nicht ifter vor-
komme, nicht einwurzele und den ,Kleinen“ zum Argernisse
werde,

Uberdies ist die Erziehung der Jugend, wenn aunch ein
edles, doch zugleich ein so langathmiges, schwierices und
dornenvolles Geschiift, dass es einen uncewdhnlichen Grad von
Opferwillickeit, Geduld und Selbstverliugnune verlangt, die
ohne religitse Motive zmr Unmioglichkeit werden, aber am
sichersten bei Jenen sich finden, deren Lebensaufecabe das
bittere Brod der Abtidtung ist, bei den Reliciosen. Mit Recht
sagt daher der ebengenannte Martinez: ,Der Minister Fourcroy,
welchem man den Plan der franzsischen Universitit verdankt,
und Jene, welche seine Arbeit aufeenommen, haben nur Eines
vergessen, nimlich dass es einzig der Religion zusteht, die fiir
einen Lehrer nothice Hingebung einzuflissen, weil nur sie
ihn bezahlen kann“ Wo aber findet sich diese hohe
Tugend der Religion sicherer, als beim Priesterstande und bei
den Religiosen? Sie lisst sich nicht durch Erlasse der Be-
horden in’s Leben rufen, noch in Anstalten erwerben, deren

1) 8. 'bei Bugs, a: a. 0., S. 107,
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Grandlage und Zweck rein weltlicl und zeitlich ist, sondern
sie keimt einzie aus der hochbegnadigten katholischen Kirche,
der fruchtbaren Mutter der religidsen Orden und des heroischen
Opfermuthes.

Drittens schuldet der Lehrer seinen Schiilern e¢hrist-
liche Zucht. Unter ihr verstehen wir jedoch nieht sowohl
die Bestrafung der Unordnungen, als vielmehr eine solche
Leitung der jugendlichen (zemiither, dass Verirrungen zu einer
sehr seltenen Ausnahme werden, dass nicht bloss die gleiss-
nerische  #usserliche Gesetzlichkeit , sondern tiefinnerliche
Togend und Frommickeit das Ideal des jugendlichen Wollens
und Thuns sei. Dass in dieser Hinsicht den Ordenslenten die
Palme der Erziehuneskunst gebithre, wird nur von der neidischen
Biswilligkeit gelengnet. Und das Werk gelingt ilnen spielend,
weil sie zur Quelle der Gnaden, zu Jesus Christus in Seiner
hl. Kirche, hingehen nnd hipfithren. Die Marianischen Kon-
oregationen, die geistlichen Ubungen bald nach Beginne jedes
Schuljahrs, die relieiise Atmosphére, in welcher die Zoglinge
athmen, richten mehr auns. als Carcer, Verweise und beissende
Polterpredigten des ererimmten Direktors, welche den Heil-
losesten unter den Schiilern gerade den meisten Spass machen,
[st es ein Wunder, wenn die verweltlichten Gymnasien, ob-
gleich sie die Jinglinge allergrossten Theils im Stande der
Unschnld erhalten, der Tugend desto verderblicher werden, in

je hihere Klassen die Ziglinee aufsteigcen? Und wihrend so

wenig fiir das Eine Nothwendige geleistet wird. also folgerichtig
Dornen und Disteln im Weizenfelde iiberwnchern mitssen, klaot
am Knde der amtliche Jahresbericht iiber das Unkraut der
Genusssucht, der Trigheit. Widersetzlichkeit und der Vorwee-
nahme akademischer Freiheit hei den Schiilern, welche doch
nur das sind, wozu sie erzocen werden; und die Schuld am
Unheile muss der Zeitgeist, das offentliche Leben. wohl gar
das elterliche Hans tragen, nur nicht der eizentlich Schuldige,
ndamlich der weltliche Geist des verstaatlichten Gymnasiums.
Heaee est potestas tenebrarum.

Endlich fordert man vom Lehrer oyt en Unterricht
und gesunde Lehre.

Wir wissen nun recht wohl, was man den Ordensleuten
h. z. T. vorwirft: sie seien in der Philologie und sonstigen
Wissenschaften hinter der Zelt zuriickgeblieben. Aber warum
fiirchtet man denn ihre Konkurrenz?1) Warnm hegen die

) »Der Gipfelpunkt der Ungerechtigkeit ist, dass man die Ordens-
ménner, welche [als Lehrer] die Aclitung und Dankbarkeit der Nation ver-
7 L =
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Eltern, die Meistinteressirten, gerade zu ihnen das grosste
Vertranen? Warum sind ihre Gymnasien in Belgien und
Frankreich so zahlreich besucht und so blithend, dass nichi
einmal die schauerliche Centralisation des modernen Staates
hei ihnen die Stange halten kann? Warum muss man zu
ihrer Vernichtune autokratische Verwaltungs-Massregeln er-
oreifen und despotische Gesetze machen? Kardinal Guibert
hat Recht. wenn er dem Senate schreibt: ,Wie will man denn
oine Schuleesetzoebune rechtfertigen, deren Tendenz es ist,
die Geistlichkeit mit dem Interdikte zu belegen? Wenn es
sich um den Profan-Unterricht handelt, wird man da
jenen Minnern, welche so lange die einzigen Hiiter des Wissens
waren, das Recht versagen, an der Pflege der Wissenschatten
theilznnehmen? Und wenn es sich um den moralischen
und religidsen Unterricht handelt, wird man da Jenen
den Zutritt zur Schule versagen, welche die Kinder die Hr-
kenntniss Gottes und ihrer Seele lehren? Man sucht vergebens
nach Griinden, weshalb der Priester von dieser Aufgabe aus-
oeschlossen sein soll.“ 1)

Ja cerade priesterliche und ganz besonders religiise Ge-
nossenschaften haben vor weltlichen Lehrern den grossen Vor-
zue der Tradition in der Lehrmethode, eine un-
schitzbare Grundbedingung fiir gedeihlichen Unterricht. So-
lange sie den Gelehrtenschulen vorstanden, war ein Einbruch

dienen. als unwitrdie und unfihie hinstellt. Diese Miinmer sind in den
Augen der Kirche musterhafte Biirger und ausgezeichnete Priester. Aber
die haben sich entschlossen; ein gemeinsames Leben zn fitlhren, gemeinschatt-
lich zu beten und zu arbeiten: und das wirft man ihnen als ein Vergehen
yor. Man sagt, ihr Verein sei nicht autorisirt. Das mag geniigen, um
ihnen keine Vorrechte einzurinmen, aber das kanm nicht hinreichen,
ihre Mitglieder ausserhalb des Gesetzes zu stellen. Biirger vor dem Ge-
sotze, Birger vor der Gerechtigkeit, Biirger gegeniiber allen biirgerlichen
Pfiichten, konnen sie stets, wie jeder Franzoge, das Recht reklamiren, zum
Juoend-Unterrichte fihie und wiwdig erachtet zu werden.* Ka rdinal
Guibert, a. a. L.

1) Auch der englische Protestant August Jessop lisst z. B. den
Jesuitenschulen volle Gerechtigkeit widerfalven, da er in seinem Werke
,One generation of a Norfolk house® (Norwich, 1878, p. 69), der Frucht fiinf-
zehnjihriger Forschungen, die Worte schreibt . . Wiihrend die protestantischen
Schulen (anf dem Kontinent) zu hohem Ruhme gelangten, blieben die Je-
suiten nicht zuriick; auf dem Gebiete des Unterrichies hat die Gesellschatt
Jesn ihre herrlichsten Triumphe errungen. Wie gering die Zuneigung Loxd
Bacon's zn dem Orden sein mochte, so hat er der Trefflichkeit seiner
Schulen und Kollegien dennoch ein ehrenvolles Zeugniss ausgestellf. Die
Organisation dieser Seminarien iibertraf Alles, was wir auf dieser Seite des
Kanals besassen. Ihre Disciplin bot mehr Schutz und Wachsamkeit, als
alle nnsere Institute.”
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in die altbewdhrte Methode unmiglich, und hatte der Lehrer-
stand einen festen inneren Halt; sobald aber das Laien-Element
die Uberhand gewann, fing das Reformfieber der Sophisten an
zu neuern. Die philologische Bildung hat keine Geschlossen-
heit mehr, sie ist nur ein Stiick jenes akademischen Tausend-
fiisslers ,philosophische Fakultit“, die selbst jeder organischen
Geschlossenhieit ermangelt, und in welche man alles Mogliche
zusammenwirft, was bei den geschichtlichen Fakultiten keinen
Platz hat. Jeder frisch-gebackene Lehramts-Kandidat hat seine
eigene unfehlbare Methode, von der ihn Niemand abbringt:
jeder andere Lehrer folgt seiner eigenen ,Erfahrung* nnd
unterweist nach eigenen Heften, nach persionlicher TLehrart:
den Schaden davon aber hat der Schiiller und die Anstalt. 1)
Wihrend daher infolge dieser individualistischen Zer-
brickelung jedem Meinen und jeder Lanne ein Labyrinth von
Pfaden zur Verfiienne offensteht, sind die Ordensleute aunf den
einen historischen Wee, den die studirende Jueend seit Jahp-
hunderten wandelte, angewiesen: ein einziges Corps, wenn
auch nach dem Alter in Klassen getheilt, geht die canze An-
stalt unter gleicharticer Fithrune wvoran, ein Abweichen von
der gemeinsamen und iiberlieferten Bahn gilt als Fehler gecen
den Gehorsam und als schnider Eicenwille: und da Alle das
Gleichie wollen, so konnen sie, selbst wenn sie als Einzelne
schwach wiren, doch unsielich Grisseres leisten, als die
Starksten, die nach entgegengesetzten Richtungen aunseinander
gehen. Dalier spricht man billie und recht von der ,tra-
ditionellen Meisterschaft* der Orden im Unterrichten und Er-
ziehen. Man denke an die Gelehrtenschulen der Benediktiner,
Jesuiten und Piaristen, deren Lehrart auf einer Erfahrung von
Jahrhunderten und aus allen Lindern beruht: man bedenke,
dass der FErloser und Lehrer der Menschheit Seine Apostel
mit derselben Vollmacht, wie Er vom Vater gesandt war, zur
Belehrung aller Vilker ausschickte, dass der Priesterstand
also sein Erziehungs- und Unterrichtsamt geradezu von der
Gottheit hat, dass insbesondere die lehrenden Orden hiefiir

B Dr. Buss schreibt a. a. 0., S. 112: ,Weniger, als in jeder andern
Fakultit, haben sich feste Sehulen in der Philologie gebildet: daher keine
Einheit der Aunsichten und Handlungsweisen, keine Homogeneitit der Er-
kenntniss, der Gesinnung, der Lehrart und der Wirksamkeit; d: das

Schwanken der Methoden, der Wechsel der Lehrbiicher, die Ungeeil
in allen diesen Dingen unter den Lehrern derselben Anstalt; die

Vermissung des pidagogischen, nicht blos wissenschaftlichen Geschicks; der
Maneel der Harmonie zwischen der wissenscehaftlichen und der religigsen
Bildung.
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eine specielle Berufsgnade haben, — und dann sage man
uns, welche Minner die berufensten Lehrer an Gelehrten-
schulen seien, und was man vom Monopolisten ,Staat* halten
miisse, wenn er sich auch hierin gegen Gott und Seinen Christus
erhebt.

Aber nicht blos guten Unterricht, sondern noch viel mehr
die cesunde Lehre des Offenbarungselanbens muss der
Lehrer den Schiilern vermitteln, sowohl im Religions-Unter-
richte, als auch bei Gelegenheit aller iibrigcen Ficher. Vor
Allem kommt hiebei das Hauptfach des Liycenms, die Philosophie,
in Betracht, die nie und nirgends mit der geoffenbarten Wahr-
heit in Widerspruch stehen darf und kann, da die natiir-
liche wie die iibernatiirliche Wahrheit ihr Fundament in dem
Einen Gott hat, der weder irren noch irrefiihren kann. Nun
aber ist die Kirche in ihren Priestern und Ordensmiinnern die
Hiiterin der Hinterlage des Glaubens, ferner ist die Philosophie
so innig mit der Theologie verschwistert, dass aunch von diesem
Gesichtspunkte aus erst geistliche Genossenschaften die volle
Biirgschaft bieten und vor Allen zum Unterrichte bernfen sind.

2. Religiosen erleichtern den Schiilern die Erfiillung der

ytandespfiichten.

Da mach christlicher Tehre die Schule eine erweiterte
Familie ist, in welcher der Lehrer Vaterstelle vertritt, so sind
die Schiiler ihm gegeniiber dhnlich verpflichtet, wie gegen die
Eltern, némlich zu Ehrerbietung, Tiebe und Gehorsam: drei
Tugenden, die unter geistlicher und religioser Leitung den
Ziglingen wesentlich erleichtert werden.

Zu allem Fdlen und Christlichen, was einen Laienlehrer
zieren kann, kommt beim Priester noch die Weihe, beim
Ordensmanne der von den Gliubigen hochverehrte Stand der
Vollkommenheit hinzu. Der Knabe nun, welcher die
Gelelrtenschule zagenden Fusses betritt und von Hause den
kindlich frohen Glauben mithringt, zollt aus innerstem Herzen
dem priesterlichen Lehrer, dem freundlichen Religiosen die
volle Ehrerbietung und wird in dieser Gesinnung
withrend seines ganzen Studienlaufs erhalten, weil er niemals
KEtwas wahrnimmt, was ihm Argerniss bereiten, also die innere
Hochachtung vermindern kinnte. ,Daher, schreibt Buss (S. 108),
das unfehlbare Gefiithl der Vilker und zumal der christlichen
Volker, dass das Priesterthum canz vorzugsweise zur Er-
ziehung der Jugend geeignet sei. Und wirklich hat der Priester
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in dieser Berufung einen unermesslichen Vortheil iiber den
Laien: diese Uberlegenheit stammt von der natiirlichen Hin-
gebung an seinen Stand, von seiner Ablosung von allen Banden
der Welt und von der Auktoritit seines geweihten Charakters.
Der Schiiler erkennt und ehrt in ihm den Stellvertreter Gottes,
des gemeinsamen Vaters Aller, also auch den Stellvertreter
der Elfern, den mit Kraft von oben Ausgeriisteten, welcher im
Namen des gittlichen Kinderfreundes die Jugend um sich
sammelt und ihr so ungetheilt und von Herzen wohl will.  So
ist es kein Wunder, wenn die Schiiler mit Vorliebe ihren geist-
lichen TLehrer sogar zum Beichtvater wihlen, mit anderen
Worten: ihr ganzes Seelenleben in seine Hand legen. Wiire
es daher nicht unverzeihliche Thorheit und Hirte, dem Zog-
linge diese werthvolle Erleichterung seiner Pflicht zu miss-
gonnen, und durch feldwebelartige Strammheit von ihm wenigstens
dusserlich die Hochachtune zu erzwingen, die nicht von Herzen
kommt #

Aus der Hochachtung ergibt sich von selbst die Liebe
zum Lehrer. Hierin aber ruht das Geheimniss der Erziehung.
Wer immer Andere regieren will, und Erziehen ist ein Regieren
bis in’s Kleinste, der muss von ihnen geachtet und geliebt
sein; wer jedoch geliebt sein will, muss selbst lieben. Si vis
amari, ama. Den Ordensmann hindert nun Nichts mehr auf
Gottes weiter Erde, seine volle Zuneigung den Schillern zu
weihen und fiir ihr Gliick zu leben, ihre Studien zu leiten, ihre
unschuldigen Frenden in Feld und Wald zu theilen, sogar bei
ihren Spielen zugeoen zu sein, und so eine Zuneicune zu he-
gritnden, die oft bis zum Grabe wihrt. Wie oft kommt es
vor, dass die Jiinglinge in Pensionaten wohl gern in die Kerien
gehen, aber in wenigen Tagen wieder nach ihrer Anstalt zuriick-
verlangen, weil ,es dort schoner sei!* Wie gern bleiben sie
auch nach Vollendung der Studien in brieflichem Verkehre mit
den Ordensleuten, ihren fritheren Lehrern ! Bei solchem Fa-
milienverhiltnisse zwischen Lehrern und Schiillern gewinnt die
schone Jugendzeit an Reiz, das Studium an Freudigkeit, die
{']r_zi_mkr.e_-i'1Ji]clamp; an edler Offenheit und Liebenswiirdickeit.
Wie aber will das verweltlichte Gymnasium oder Lyceum diese
Einbusse an geisticen Giitern ersetzen ? Wer daher die Reli-
giosen von jenen Anstalten zuriickstosst, der zerstirt das Werk
der Erziehune.

Am schwersten fillt ohne Zweifel dem erwachenden Selbst-
gefithle der Jugend die dritte Pflicht: der Gehorsa m. Und
doch ist es dem Menschen gut, wenn er in jungen Jahren das
Joch getracen hat.“ (Klagel. 3, 27.) Es gibt nun einen
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doppelten Gehorsam, einen erzwungenen und einen freiwilligen.
Der erstere beruht aunf der Strenge und dem kalten ,dun musst®,
stammt von der Tyrannei oben und fithrt zur Knechtsgesinnung
unten, wird nur zum Scheine geleistet und hat daher zu steten
Begleiterinnen die widerlich - arowohnische Aufsicht und die
noch mniedertrichtigere Angeberei. Dagegen bernht der frel-
willige Gehorsam anf relicitsen Bewegeriinden und, goweit
menschliche Motive mitunterlaufen, auf hochachtungsvoller
Liebe zum Befehlenden; dass aber diese beiden Grundlagen
am sichersten von Ordenslenten erzielt werden, haben wir
bereits cesehen. — Ubrigens bedarf die mengchliche Schwach-
heit aueh bei sonst eguten Jiinglingen einer Nachhilfe im Ge-
horsame, die in der Einheit und Auktoritit des Lehrer-Kolle-
oimms besteht. Wiihrend nun oeistliche Genossenschaften die
Tebendigste Einheit und Solidaritidt der Gesammt-Uberzeuzung
und des schulartigen Gesammt-Bekenntnisses unter dem einen
Rektor darstellen, klagen die Direktoren der Laienschulen be-
kanntlich vielfach iiber Mangel an Einheit unter den Lehrern,
iiber Individualisirune und Atomisirung derselben und daher
iiber eine zerrissene Erziehung.!) Hiedurch aber leidet die
Auktoritiit des Lehrkirpers einen schmerzlichen Schaden. Wie
soll da Gehorsam von den Schillern erwartet werden? Richtig
schreibt ein Mitarbeiter der ,Histor.-pol. Blitter (Bd. 14, S. 50):
Wo ist noch Auktoritit, ausser bei der Kirche? Ohne
Auktoritit indessen ist keine Erziehung und kein Unterricht,
insbesondere aber keine harmonische, einheitliche Fithrung der
Unterrichts- und Brziehungsanstalten moglich. Und was ist
Erziehung und Unterricht ohne Einheit der Fithrung? Fast
jeder Lehrer in unseren offentlichen Anstalten hat itber Grund,
Ziel und Mittel der Erziehung seine besonderen Ansichten mit
der entschiedenen Absicht, sie nach Kriiften geltend zn machen.
Keiner hat in der Regel von jenem Gehorsam, der selbst die
Einsicht einem hoheren Ermessen unterzuordnen gebietet, auch
nur die entfernteste Vorstellung.®

1) Dies ist iibrigens die nothwendige Folge des protestantischen
Princips, das leider in unsere dentschen Anstalten eingedrungen ist. Ganz
ane dem Leben heraus schreibt Buss (S. 113): ,Das Princip der katholischen
Brziehung ist das Werk der Auktoritit und strenger Zucht: das Princip
der protestantischen Erziehung dagegen ist die Selbstentwicklung des Zig-
linos. also das Gehenlassen . . . Strenge Gedichtnissarbeit, hiufioe Wieder-
holungen, gehriftliche und miindliche Ubungen, Priifungen, feste Lehrhiicher,
traditionelle Unterrichtemethoden und del. kennzeichnen das Wesen ies
katholischen Gymnasial-Unterrichtes ; das Gegentheil liegt im Wesen des
protestantischen. Und doch dieses krankhafte Hindringen zu Simultan-
Anstalten!
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Dies ist jedoch ganz anders bei Religiosen, die sogcar
durch ein re]uhda- zum Gehorsame verbunden xml also auch
hier durch ihr Beispiel nach sich reissen. KEine R egel leitet
Alle, nach Kinem /Leh- streben Alle; Einer steht an der
Spitze, welcher durch Alle wirkt, Alle zum gleichen Korper
vereinigt, Alle mit seiner \nl«.[um.nl stittzt und h#lt. In einer
solchen Schule muss der Gehorsam anch den Ziglineen leicht
werden. Wie schnell wire das Fieber der Welt Hnlnn ung ge-
heilt, wenn man nur Vernunft annehmen wollte! Aber die
Kirehe gilt als Feindin!

Wer ein Herz fiir die Jugend und fiir die cesellschaft-
liche Wohlfahrt hat, wird zugeben, dass die Gelehrtenschule
unter der Leitung von Ordensleuten eine Quelle des Segens
wird. Was wir von den Lehrern verlangen, Kenntnisse, Takt,
Ubung, traditionelle Methode, lJmn.a.‘, Aufopferune und
Auktoritit, das treffen wir am reichlichsten bei 'l'{i:lit_fiu*s"n-
and was wir den Studirenden wiinschen, die Bildung der Er
kenntniss, des Geschmacks und des Wille m-, oriindliche Hc-.hulnn_c_-
und feste Tugend, das erhalten sie am sichersten unter geist-
licher Leitung. Sogar die widerchristlichen Parteien kinmen
sich dieser Wahrheit nur mit Mithe verschliessen, was man aus
ithren thorichfen Ausreden abnehmen kann, Was soll man
sagen, wenn einmal ein franzosischer Schwiitzer in der
Deputirtenkammer den pyramidalen Satz aufstellte: ,Laien
miissen durch Laien erzogen werden?* Wer hat denn die
Laien bis in die neuere Zeit vorherrschend erzogen? Angehirioe
des kirchlichen Standes, dessen Erziehungsberuf von Christus
selbst herrithrt. Zu wem haben die Eltern heute noch das
meiste Vertrauen, ja desto grosseres, je weiter der gesell-
schaftliche Abfall vom Christenthum um sich frisst® Zu den
lehrenden Orden. Und schicken nicht soear liberale Viiter in
Frankreich und Belgien ihre Sithne am liebsten gerade in
Ordens-Kollegien ?

In der Verlegenheit um Griinde, die Ausschliessung des
geistlichen Standes vom Schulwesen zu beschonigen, hat man
sich insbesondere in Deutschland hinter die ,nationale Er-
ziehung® gefliichtet und die dreiste Behauptung aufoestellt, zu
diesem Zwecke seien Lehrer aus dem Laienstande die einzie
zuverliassigsten, weil abhiingiosten. Als ob erst eine zahlreich
besetzte Kinderstube den Schulmeister zum Patrioten mache!
lm Gegentheile beruht die ichte Vaterlandsliebe auf der Reli-
gion, auf dem vierten Gebote Gottes und i jenem der Niichsten-
liebe im Neuen Bunde ; sie wird also lT_ma. die religiose, nicht
durch eine verweltlichte Erziehung verbiire gt, wie sie iiber-
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haupt mit dem religitsen Glauben in gleichem Verhdltnisse zu-
und abnimmt, und der naturalistische Materialismus blos Selbst-
siichtige schatftt.

Doch horen wir itber dieses oft missbrauchte Schlagwort
einen Protestanten, welcher gewiss klerikaler Gesinnung sehr fern-
stand, den ehemaligen IHeidelberger Professor der Rechte Zacharii,
der treffend sagt!): ,Fine politische oder eine National er-
ziehung ist eine Volkserziehung, welche, sowie sie allein das Werk
des Staates ist, so auch allein das Interesse des Staates, das eines
bestimmten Staates, bezweckt.* . . ,Sie schliesst jede andere
planméssige Krziehung, sowohl die elterliche als die kirchliche
Erziechung aus. Der Zweck der Nationalerziehung kann
mr der Vortheil eines bestimmten, in der Erfahrung gegebenen
Staates sein.* Sodann bestreitet Zacharii die Rechtmissig-
keit einer derartigen Krziehung mit dem unumstosslichen Grund-
satz: ,Durch den allen Staaten gemeinschaftlichen Zweck ldsst
sich die rechtliche Zulissigkeit oder Nothwendigkeit einer National-
erziehung nicht begriinden. Denn zu Folge dieses Zweckes sind
die Menschen nicht des Staates wegen, sondern ist der Staat der
Menschen wegen da, aus welchen er besteht. Kerner
sei eine Erziehung ohne Religion unmiglich, demnach verlange
eine Nafional - Erziehung auch eine National-Religion, die es
nicht gebe und die, wenn man sie staatlicherseits machen wollte,
erst recht Nichts und ohne Einfluss wiire. Sechliesslich deuftet
er die Liicherlichkeit des ganzen Gedankens an. Und in der
That, was Anderes konnte man thun, als licheln iiber eine
k. preussische, k. bayrische oder grossherzoglich badische
National-Erziehung ?

Noch mige es uns gestattet sein, einige nebensdchliche,
wenngleich nicht unwichtige Griinde fiir unseren Satz anzu-
fithren. Fiu's Erste dirfte der Geldpunkt in der Zeit der
schauerlich-grossen Budgets schwer in’s Gewicht fallen. Reli-
oiosen sind, wie schon Friedrich II. von Preussen iiber seine
schlesischen ,Loyoliten“ bemerkte, die wohlfeilsten Professoren,
die kaum ein Drittel von der Besoldung eines Laien fiir ihren
einfachen Lebensunterhalt erfordern, und die im Falle vor-
geriickten Alfers anch keine Pension erwarten. Sodann bieten
religiose Orden den Vortheil eines raschen und Kkostenlosen
Personenwechsels, sobald der eine oder andere Lehrer wegen
geistiger oder leiblicher Gebrechen minder fihig erscheinen
sollte, wiihrend der Staat die einmal angestellten Laien, auch
wenn sich erheblichere Bedenken gegen sie herausstellen sollten,

) ,Vierzig Biicher vom Staate, Unarbeitung, Heidelberg
1842, B. 6, S. 105 ff.
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eben Jahre lang mitsechleppen oder pensioniren muss. Und
erst welche Vereinfachung der amtlichen Schreibereien eroibt
sich durch Bestellune von Religiosen an den Gelehrtenschulen !
Der weltliche Direktor muss sich bei Jedem persinlichen Zer-
wilrfnisse, bei etwaigen Unordnungen oder hei Widersetzlich-
keit eines Lehrers und in vielen anderen Fiéllen an die vor-
gesetzte Behorde wenden, wiihrend solche Dinge bei religiisen
(zenossenschaften grisseren Theils nicht vorkommen, oder,
wenn sie je zm Tage treten, vom Oberen im Wege des Ge-
horsams augenblicklich geregelt werden.

Wenn aber Jemand ein uneigenniitziges Interesse am
‘Wohlergehen der Gelehrtenschule hat, so sind es die Bischife.
Diese nun liessen in der neueren Zeit kaum ein Provineial-
Koncil voriibergehen, ohne die Ubergabe von Gymnasien an
religiose Orden eifriost zu befiirworten. 1) Wir wollen blos an
das in Colocsa 1863 oehaltene Koncil ausdriicklich erinnern,
besonders auch darum, weil es die bisher von uns entwickelten
Grinde in biindigster Kiirze zusammenfasst. 2)

Dieses letztgenannte Provineial-Koncil enthiilt noch einen
Beisatz, den wir besprechen miissen. Rr lautet: ,Da die
Synode tiberzeugt ist, dass die religiosen Orden schon kraft
ihrer Standespflichten dafiir Sorge tragen werden, dass die von
ihnen zu bestellenden Lehrer Jene theoretische und praktische

1) Da wir das Detail hier unmoglich anfithren kinnen, verweisen wir
aut die Collectio Lacensis wnd die jedem Bande beigegebenen Indices.

%) In demselben (tit. VI, cap. 6.) liest man: ,Optat autem majorenm
in modum hwe Synodus, ut institutio in gymnasiis quantum possibile pluri-
mis Familiarum religiosarmm  membris committatur, quse sub evictione ac
vadimonio ordinis sui sacri, auctoritate et missione ecclesiastica gaudentis,
juventutem erudiant, speciatim vero in gymnasiis Societatis Jesu ommnis in-
stitutio flat ex proprii ordinis more instit utogqune. Enimvero
sodales 8. J., ut verbis Smi. P. N. Pii IX, prosequamur, nihil potins,
nihil antiquius habere dignoscuntur, quam singulari
cura, 8t 11r|.iu, indust Tra consilio, labore et majorem Dei
gloriam ubigque promover e, et sempiternam hominum
salutem procurare, et sanam tueri ac propagare doctri-
Ram, et juventutem pietate ac literis imbuere ¢
Mmaximo christianae et civilis reipublicae bono, orna-
Wento atque praesidio. Cum vero Synodusg persuasum habeat, re-
ligiosos ordines vi suge quoque obligationis hisce per Synodum enuntiatse ad
publicam  evidentiam curaturos esse, ut sni professores ea scientin et in
docendo dexteritate polleant, qua alii in publico status examine approbati
Sunt preediti, conveniens fore censet. et etiam desiderat Synodus, ut cuneti
ordinum religiosornm professores a simili approbatorio examine, quod alioquin
cam  disciplina eorum religiosa egre conciliari potest, eo cum effectu di-
SPeNsentur, quo gymnasia ipsorum juris publici fiant. et data ab illis ma-
turitatis. testimonia ubique locorum vigeant.® (Coll. Lacensis. Y, T03.)

Qo
P. Pachtler, Reform. e
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Lehrbildune besitzen, die sonst erst durch eine Staatspriitung
ermittelt wird. so halt sie filr zweckmissig, ja sie verlangt es,
dass alle von den Orden bestellten Lehrer von einer der-
articen Staatspriifung, die ohnehin mit der religitsen Disciplin
schwer vereinbar wire, befreit werden mit der rechtlichen
Wirkune, dass ihre Gymmasien als offentliche und die von
ihnen ausgestellten Maturitits-Zeugnisse itherall als ciltiee an-
erkannt werden.“

,Also ein Privilegium fir die Religiosen, wiithrend die
Weltleute eine hochnothpeinliche Staatspriifung machen miissen!*
Qo wirft man mitunter ein. Wir bitten jedoch, erst zu denken
nnd dann zu urtheilen.

Erstens ist die Befreiung der Religiosen vom. Staats-
Examen durchaus kein Privilegium. Denn der lehrende
Orden ist als solcher lehrberechtigh durch den Aunsspruch der
Kirche. der pipstlichen und bischoflichen Aunktoritit; dass
aber die Kirche hundertmal mehr als der Staat herechtigt 1st,
im Schulwesen mitzusprechen, ist ein Postulat des Naturrechtes
und der Geschichte. Warum prifft nun der Staat die Lehr-
amts-Kandidaten? Weil er sie nicht kennt, inshesondere nicht
weiss. ob sie die nothigen Naturanlagen haben, ob sie ihre
Vorbereitungszeit gewissenhatt zum Stundinm  oder minder ge-
wissenhaft zum akademischen ,Leben® beniitzten. Dies aber
ist oanz anders in einem lehrenden Orden, dessen jiingere
and iltere Mitelieder durchans keine Springe machen kinnen,
<ondern unausgesetzt der Vorbereitung zum TLehramte durch
imaufhorliches Studium und durch praktische Ubungen obliegen
miissen, die endlich im Gewissen and durch ihren religiisen
Bernf darauf angewiesen sind, keine Minute zu ihrer Ausbildung
unbeniitzt verstreichen zu lassen. Ausserdem hat jeder lehrende
Orden seine durch Jahrhunderte bewéhrte Lehrart. bietet also
oriissere Sicherheit fiir Tehrgeschick, als der Mutterwitz eines
auf sich selbst angewiesenen Studirenden der Philologie. Wenn
daher der Staat, ein Bischof, eine Kirchengemeinde oder eine
Anzahl von Familienvitern ein Gymnasium oder Lycenm einer
reliciosen Genossenschaft iibergibt, so ithbernimmt diese letztere
sueleich die Biirgschaft fitr tiichtige Lehrer: da ist nicht das
Verhiiltniss der Allgemeinheit zu einem sonst unbekannten In-
dividuum, sondern das zu einer Korpe rschaft. Ist eme
korporative Garantie nicht ein iiberreicher Krsatz
filr eine Staatspriifung? Ist doch der Religios durch Studien,
halbjihrice und Jahrespritfungen, durch wissenschaftliche Ax-
beiten und ticlichen Umgang seinen Oberen gcanz und gar
bekannt, in Beziehung auf Wissen und Konnen bis aut’s
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Gramm berechenbar? Besteht er also nicht in der That eine
fortwihrende Priifung, und liegt nicht der geistlichen Ko per-
schaft Alles.an gewissenhafter Erfiillung ihrer Pflichten. an
Erhaltung ihres guten Rufes und des Vertrauens der Eltern?
Sollte aber je ein angehender Lehrer den Erwartungen des
Ordens nicht entsprechen, so ist rasch — oft in wenigen
Stunden! — Wandel oeschafft.

Ziweitens wire die Nicht-Befreiune der Religiosen von
der ‘41-3'1.'.~:1:1'E'1|"11r1~' ein ungerechter Druck und ein
privilegium oner 0Osum. Denn sie miissten in solchem
Falle ein ]}u],lgwl—I'I-fc;'r_muu bestehen, das strence im Orden und
das nicht leichtere vor einer hmnr'siu.-he'f-r'ilf-. obgleich das
letztere fiir sie bei Weitem nicht die angenehmen Foloen
hitte, wie fiir weltliche Kandidaten. Niimlich als T Religiosen
sind sie weder zum Bezuge des oese tzlichen Gehaltes herech-
tigf, noch pensionsfihio. Ja nicht einmal fest angestellt, sondern
auf einen Wink ihres Oberen vers etzbar und entsetzbar. Ja
in der Priifung selbst wiiren sie im angenfilliesten Nachtheile,
Man denke sich einen Kandidaten, z. B. im Jesuitenkleide,
vor einer liberalen und protestantischen Priif fungs-Kommission,
deren Mitglieder ,Mensclion® sind und bleiben: — wiirde er
nicht eine Rolle spielen, wie etwa em koniglicher Leibgardist
in einer Bassermann’schen Volksversammlune? Was hitte er
U erwarten??) Wenn je, so gilt hier der Satz- Duo si faciumt
idem, non est idem. — Daoch wozu viele Worte, in einer Sache,
bei welcher wenicer Vernunfi und Rechf, als bureaukratische
Engherziokeit und Boswilligkeit in Anschlao kommen? Das
Beamtenthnm ist des Volkes wegen da, nicht das Volk um der
Beamten willen.

Wer aber das biireerliche und ewige Gliick der Mensch-
heit zum Ziele seines Strebens macht, der wird mit nns die
Ubereabe wvon Gelehrtenschulen an = reliciise Orden Dbefiir-
worten, weil dann fiir Unterricht und Krziehung oleich gut
gesorgt ist. Wir miissen wieder fe stgegliederte, vom nim-
lichen Geiste getragene, unter Kinem Haupte stehende Lehr
Kirper haben, denen das Eine Nothwendice der Mittel punkt
i8t, um welchen sich die schonen Kiinste und die Erziehung
"Hl]]!!nlr Minner auns Einem Gusse, die inscesammt unter
der Einen Regel stehen und nach dem Einen Ziele streben.

I} Wir Lkinnten Fille anfithren, wie Lehrschweste n in dJder
Tl]n'lr:nnru Priiffung aus der Zoologie ceradezn iiher unfliithice Dinge be-
ragt wurden.

23
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Dann konnen wir wieder Heil erwarten fiir die Kirche und
die Staaten, dann wieder jene feste Gesellschafts-Ordnung,
wie in den fast siebenzehn Jahrhunderten, in welchen unsere
Viter fast ausschliesslich von Religiosen erzogen wurden. Der
Kirche, der grossen Volkerlehrerin, ihrem Welt- und Ordens-
klerus gebithrt ersten Ortes die Schule, wie die Offenbarung
und die Geschichte beweisen. Unrecht kann nicht verjéhren,
und Gewaltherrschaft dauert — dem Himmel sei Dank —
nicht ewig.

O




XIX.

Konvikte fiir Gymnasiasten,

ie Errichtung von Konvikten in der neuen Zeit ver-
svan danken wir dem Tridentinum, das in seiner 93. Sitzung
a4 (15635 cap. 18 de ref.) festsetzte : yDa die jungen Leute,
wenn sie nicht gut erzogen und wohl unterrichtet sind,
sich leicht zu weltlichen Vereniicuncen und Zerstreuungen ver-
leiten lassen; da es ferner ohne einen besonderen und méchticen
Schutz Gottes nicht moglich ist, dass sie zur Vollkommenheit
gelangen und in der geistlichen Zucht verharren, wemnn sie
nicht von zarter Jugend auf, bevor sie noch von siindhaften
Gewohnheiten vollstéiindic in Besitz genommen sind, in der
Frommigkeit und Religiositit gebildet werden: so verordnet
die h. Kirchenversammlung, dass alle Kathedral-, Metropolitan-
und andere diesen iibergeordnete Schulen, jede gemiss ihrer
Kraft und dem Umfange des Bisthums, gehalten und ver-
pilichtet sind, eine bestimmte Anzahl von Knaben aus ihrer
Stadt und Ditcese, oder, wenn an diesem Orte keine hin-
lingliche Anzahl sich vorfindet, aus ihrer Provinz, an einem
Kollegium, das der Bischof in der Nihe der Kirchen selbst
oder an einem anderen hiezn geeigneten Platze auswiihlen
wird, in aller Frimmigkeit zu nihren und zit erziehen, und im
geistlichen Berufe und in der kirchlichen Zucht zu unterweisen, ¢ )

1) Der Stifter der geistlichen Seminarien ist der hl. Augnstin zu
Hippo, in dessen Fusstapfen die hh. Hilarins von Arles und Martin yon
Tours traten. Chrodegang von Metz, Karl d. Gr. wnd die Benediktiner
thaten Vieles fiir Stiffung von Konvikten, zuniichst fiir die Kleriker, dann
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Die moralischen Urheber dieses Trienter Beschlusses
waren die Kardinile Polus und Karl Borromius, Beide Freunde
und Bewunderer des hl. Ignatinus von Loyola, der 1552 das
deutsche Kolleg gestiftet und durch die herrlichen Erfoloe
dieser orossen Anstalt die Welt in Staunen gesetzt hatte.
Doch lassen wir lieber Augustin Theiner sprechen! Derselbe
schreibt (I, 101 ff): ,Es waltete nur eine Stimme iiber die
Vortrefflichkeit der Anstalt des hl. Ignatius. Die gesammte
Kirche war von dieser Nothwendigkeit itberzeugt. Die frimmsten
und oelehrtesten Bischife sprachen sich auf das Vortheilhafteste
fiir sie aus. Sie bedurfte nur eines hoheren Schutzes, um
alloemein in der Kirche eingefithrt zu werden. Ihn fand sie
in dem Kardinal Polus und den Vitern des Koncils von Trient.
Polus, einer der grissten und erleuchtetsten Staatsmanner
seiner Zeit, der innigste Freund und Verehrer des hl. Ignatius
md der Gesellschaft desselben, hatte in seinen im J. 1556
anfoesetzten Reformations-Artikeln fiir die Kirche Englands,
seines Vaterlandes, einen Plan zur Errichtung von Priester-
Seminarien entworfen, der giinzlich dem gleichkommt, der dem
deutschen Kollecium zu Grunde lag . . . Der Vorschlag des
Polus wurde mit nur wenigen Abidnderungen von den Vitern
des Konecils von Trient angenommen. . . Auch hier war es
einer der feurigsten Freunde des hl. Ignatius, der hl Karl
Borromius, welcher die Trienter Viter fir die Errichtung
der Seminarien beceisterte. Karl, nicht minder vertraut mit
dem Kardinal Polus, hatte in Rom die herrlichsten Fortschritte
an den deutschen Jinglingen beobachtet, welche diese in dem
fiir sie errichteten Seminarium unter der meisterhaften Leitung
der Viter der Gesellschaft Jesu machten.®

Der grosse Erzbischof von Mailand war zugleich nebst
dem P. Pius IV. der Erste, welcher das genannte Dekret am
umfassendsterl in seinem Bisthum ausfithrte. Thm folgte in
Deutschland der Kardinal Otto Truchsess, Bischof von Augs-
bure, dann der Bischof von Konstanz und der Erzbischof von
Salzburg, auf dessen Verordnung Anstalfen zu Salzburg, Frel-
sing, Passau, Regensburg und Brixen entstanden.

Diese oeistlichen Seminarien waren zugleich die Veran-
lassune zu den weltlichen Konvikten, Pensionaten oder
Alumnaten. Denn die Bischife begniigten sich nicht allein
mit der Errichtung von geistlichen Erziehungs-Anstalten; ihr

aber auch fitr weltliche Sehiiler. Das Niihere s. bei Theiner, Aug., Gesch.
der geistl. Bild.-Anstalten, Mainz 1835. Daniel, klass. Stud., dentsch v.
(Gaisser. Freiburg 18565. Bus s, die nothw. Ref. des Unterr., Schaffh. 1852.
Wetzer-Welte u. d. W. ,Seminarinm®.
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Kifer umfasste die ganze Heerde; und so wurden unter ihren
Augen, auf 1hre Anordnung auch fiir die Laien-Jugend Kr-
ziehungshiuser eriffnet, deren Vorbild, mit unbedeutenden
Abweichungen, die Seminarien waren, die Regeln wurden den
Trienter Verordnungen entnommen. Eine Reihe von Ordens-
genossenschaften beiderlei Geschlechtes widmete sich mit Hin-
gabe und Erfole der Heranbildung der Knaben und Médchen
in zahlreichen Pensionaten: welchen Antheil an dem Segens-
werke die Gesellschaft Jesu hatte und hat, migen Andere
beschreiben.
Uns gehen hier nur die Konvikte fir Gymnasiasten
(und Lyceisten) an. Wir beantworten die zwei Fragen: Warum
sind dieselben in der Gegenwart wiinschenswerth: und wie

milssen sie eingerichtet sein?

I. Warum sind Gymnasial-Konvikte in der Gegenwart
wiinschenswerth ?

Die gemeiniglich oegen derartice Anstalten erhobenen
Einwiirfe gind bekannt, wollen aber nicht viel sagen.. Man
behauptet, der Gymnasiast entwickele sich viel selbstindiger
und charakterfester in der Kreiheit, d. h. ausserhalb eines
Pensionates. Dies mag unter hundert Féllen in einem richtig
sein, wenn nimlich die Gemiiths-Anlage und die nédchste Um-
oehung des Schillers eine Dbesonders giinstiee ist. Ob dies so
hiufig eintreffe, bezweifeln die Schulmiéinner gar sehr. Dagegen
wird diese ,Freiheit* dem Jugendalter meistens zum Fallstricke;
sie widerspricht dem Worte Gottes, dass es dem Menschen
out sei, wenn er das Joch trage von Jugend auf, ferner der
Vernunft, die uns lehrt, dass die personliche Ungebundenhei
auf der anderen Seite ein ebenso starkes Gegengewicht in dem
gewissenhaftesten Bewusstsein und Uben der Pflichten haben
miisse, was man beim Schiiler nicht allzu oft voraussetzen
darf, und endlich der Erfahrung, die uns soviele Beispiele ge-
knickter Unschuld und Tugend aufweist. In keinem Lebens-
alter toben die wildesten Leidenschaften so ungeberdig, als
oerade in den Gymnasial-TJahren; wohin wird also die angeb-
liche Freiheit fithren? Zu einer friithzeitigen Widerborstigkeit,
zur Bitelkeit und Herrschsucht. Dr. Pilger schreibt aus eigener
Erfahrung ; ,Einen sehr iiblen Charakterzug pflegt das [Privat-]
Pensionsleben im Besonderen auszubilden, nédmlich ein ebenso
frithes, als ungerechtfertictes Selbstbewusstsein. Schon der
Obertertianer fithlt sich seinem Pensionsvater und seiner ganzen
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hiiuslichen Umgebung soweit an Kenntnissen iiberlegen, dass
er zu dominiren beginnt: als Sekundaner und Primaner spielt
er nicht selten den Herrn im Hause, und man lisst sich off
alles Mogliche gefallen, um nur nicht durch seinen Weggang
eine finanzielle Einbusse zu erleiden.“1) — Kreiheit gebithrt
dem Erwachsenen, nicht dem in der Entwickelung begriffenen
Jimglinge. Ubrigens weiss man in jedem guten KErziehungs-
hause je nach der Altersstufe ab- und zuzugeben.

Ein zweiter Einwurt lautet: durch die Konvikts-Erziehung
werde der Jimgline allerdings vor den Weltgefahren bewalrt,
aber nach seinem Eintritte in andere Verhiiltnisse auch leichter
irregefithrt und zu Falle gebracht, als derjenige, welcher immer
in folchen Gefahren gelebt habe, also von ihnen auch weniger
gekidert werde. Die Antwort hieraunf ist sehr leicht. Wir
ageben zwar zu, dass mancher Zogling nach dem Austritt aus
der Anstalt den bishericen Grundsiitzen nicht tren blieb, wie
es ja auch den besten Eltern bei der hiduslichen Erziehung
oehen kann, ohne dass man dadurch ein Recht bekommt, ihnen
zum Leichtsinn in der Kinderzucht zu rathen. Jedoch auech
jenen schlimmsten Fall zugegeben, so ist er immerhin im Ver-
oleiche zur Gesammtheit der Zoclinge blos eine Ausnahme,
wihrend er bei den inmitten der weltlichen Gefahren lebenden
Schitler leider oft die Recel ist. Man muss doech wohl unter-
scheiden, ob ein Mensch bereits in den allerschlimmsten Jahren,
oder ob er erst spiter bei gesetzterem Charakter den Ver-
suchungen von aussen blossgestellt werde. Den unerfahrenen
Jiingling sofort durch alle Laugen zu zieher, wire ebenso
thoricht, wie die Handlungsweise des Mithridates von Pontus,
der sich durch hinficen Genuss von Gift gegen Vergiftune ab-
zuhdrten suchte. Aber im Grunde ist es nicht einmal wahr,
dass die Extermen gegen die Versuchungen so unempfindlich
werden: im Gegentheile wird die Widerstandskraft des Willens
gegen das Bose desto schwiicher, je frither und je ifter der
Mensch unterlegen ist; und wer die Gefahr liebt, der geht in
ihr unter. (Eccli. 3, 27.)

Der Vorwurf der Kriommelei kann im Ernste, wenigstens
gegen die katholischen Pensionate, nicht geschleudert werden;
welss man doch, dass in denselben eine lebensfrischere Heiter-
keit herrscht, als sie je sonstwo gefunden wird; ebensowenig

jener einer dumpfen und freudelosen Jugendzeit oder ménchisehen

Sichabschliessens. Wer solches Zeng im Ernste glaubt, der
hat noech kein katholisches Konvikt gesehen.

i Ubher das Verbindungswesen, S, 77 f.




Wir geben nun gern zu, dass die Erziehung im elter-
lichen Hause, an sich ge ncmmwn die natiirlichste, freundlichste
und erfoloreichste auch fiir den {ﬂ,mnrm 1sten ist, vorausgesetzt,
dass die christliche Sitte und Zucht in der Familie hun:t.luf-,
und dass die Eltern Zeit und Geschick zur Erziehung der
Sohne auch im Jimglingsalter haben. Die lieblichsten Bande
und die anziehendsten Hrinnerungen aunch im spiteren Alter
ketten das Menschenherz an jenes stille Heim, wo wir die
Freuden der Kindheit, die Schiitze der Mutterliebe und die
Opferwilligkeit eines Vaters genossen haben: kein Auge sieht
tiefer in den Sohn hinein, keines iiberwacht ihn sorglicher,
als jenes der Eltern.

Aber nicht alle Eltern haben die zur Erziehune der
studirenden’ Séhne nothice Zeit. Der Vater ist vielleicht ein
vielbeschiiftioter Beamter. Fabrikant, Kanfmann oder Hotel-
besitzer, der hichstens Mitt ags und Abends auf einige Angen-
blicke am Familientisch erscheint, deshalb die ganze Erziehung
der vielleicht ebenso heschifticten oder zu nachsichticen, wer
welss P gar im Erziehuneswesen unerfahrenen Hausmutter itber-
lassen muss. Was wird in diesem Falle aus dem studirenden
Sohne werden! Wiire er nicht viel besser in einem Konvikte
untereebracht ?

Manchmal fehlt es den Eltern am Geschicke der Hrziehung,
ja man will das gerade von der Gegenwart behaupten. 1) Und
doch erfordert dieses hoc hwichtice Geschiift eine unauseesetzte
Autmerksamkeit anf kleine und kleinste F irseheinungen und ein
hingebendes Einwirken auf das De nken, Yollen nnd Handeln
der Jugend. Die sorelose Unachtsamkeit und der Unverstand
kinnen gerade am Gymnasiasten E |/1l’-ll[‘|’“~’[i]1{l zZuwege
bringen, die er im spiteren Leben als schwere Last mitschle ppen
und als Hindernisse des Lebe nseliickes bis zum Grabe beklacen
muss. In solchem Falle ist ein Pensionat ohne Zweifel VOI'-
zuziehen.

Sollte aber gar die christliche Sitte in einem Hause
Schaden gelitten haben, sollte Zwietracht, droerliches Beispiel,
Unglauben eines Ehetheils. schlechte Umgebung, in der Ge-
meinde herrschende Unsittlichkeit die Zukunft eines Jiinglings
in Hrace stellen, so ist die Unterbrineune desselben in einem

]

Konvikte wohl die einzioe Rettung. 2)

1)*Vel. Dr. Pilger, a. a. 0,,,8. 72 #f

2} Man kann rluuu'l'(--lt. dass auch in Konvikten eine absolute
Sicherheit in dieser Beziehung nicht geboten werde. Wir geben dies
zi. Wo ist itherhaupt auf dieser Erde absolute Sicherheit? Aber die Ge-
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Auch kann es vorkommen, dass die Eltern Zeit, Geschick
und christliche Tugend fiir das Erziehungswerk haben, dass
aber die hiuslichen Verhiltnisse nicht fiir den studirenden
Sohn passen. Dies trifft hdufig bei reichen, noch ofter bei
adeligen Familien ein. Das glanzvolle und bequeme Leben,
die hiuficen Besuche, Festlichkeiten und Vergniigen, das
knechtische, schmeichelnde, oft im Stillen korrumpirende Dienst-
personal, das die ,Befehle“ des jungen Herrn zu vollziehen
eilt, — alle diese Umstinde sind ebenso den Studien, wie der
Heranbildung des Charakters hinderlich, sogar oefihrlich.
Ausserdem erlahmt so leicht der Trieb zum Lernen und der
edle Wetteifer, da der ,junge Herr® sich iiber seine Jammer-
figur in der Schule mit dem Bewusstsein hinwegsetzt, dass er
weniestens zu Hause ein Kleiner Konig sei. Wie ganz anders
wird er in einer Anstalt lernen und bescheiden werden, in
welcher er. als Gleicher unter Gleichen dastehend, fleissig
lernen, demiithiz gehorchen und den kindischen Stolz aufeeben
muss. wenn er unter den Mitschiilern Etwas gelten und die
Zufriedenheit der Vorgesetzten erwerben will?

Bisher haben wir vorauseesetzt, dass das Elternhaus in
in der Gymnasialstadt selbst stehe. Aber ein Guttheil, bis-
weilen die Mehrzahl der Schiiller kommt von aussen. Ihnen
bleibt nur die Wahl zwischen einer Privat-Pension (Kosthaus)
oder einem Konvikte: und die Mittellosigkeit oder Sparsam-
keit der Eltern wird da. wo eine Erziehungs-Anstalt nicht De-
steht, mit Vorliebe nach der billigsten Privat-Pension oreifen.
Wie sieht es hier auns? Dr. Pilger schreibt (S. 77): ,Hier
hort denn in der Mehrzahl der Fille jede eigentliche Erziehung
auf. Diejenigen, welche Pensionéire nehmen, thun es zum aller-
grissten Theile natiivlich des Gelderwerbs wegen und glauben
im Allzemeinen ihre Schuldigkeit erfiillt zu haben, wenn sie
ihren Pflecebefohlenen eine materiell ausreichende Behandlung
ancedeilien lassen und etwa noch darauf halten, dass sie ge-
wisse Stunden itber den Biichern zubringen. Ks wire auch
unbillig, mehr von ihnen zu verlangen; sie konnen iberhaupt
nicht mehr eeben, denn es sind zum grissten Theile drmere,
weniger oebildete Handwerker, Subaltern-Beamte, verwitwete
oder unverheirathete Frauen #hnlichen Standes. Dies ist die
hiiusliche Umgebung, in der viele Gymnasiasten vom zehnten
fahr wird doch auf ein geringstes Mass beschriinkt, wemn 1. kein irgendwie
verdichticer Zigling anfzenommen wird; 2. wenn eine gewissenhafte Uber-
wachung der Zoglinge stattfindet; 3. wenn bei vorkommenden Verstossen
gegen die Sittlichkeit der Betreftende, sei er Zogling oder Vorgesetzter,
sofort den Platz riumen muss.
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oder zwolften his zwanzigsten Jahre heranwachsen — eine
geistie dumpfe, matte Atmosphére, die an sich zwar die Triebe
zum Schlechten nicht gerade néhrt, die aber doch die Jugend
nicht kriftiz genug entwickelt, um gegen Verlockungen von
aussen zu festigen.“ ) — Ubrigens kann es auch vorkommen,
dasgs der Tugend des Schillers in einem Privat-Hause ernste
Gefahren drohen. — Wie ganz anders ist dagegen die geistige
Luft, welche der Schiiler in einem Konvikt athmet, wo ihm
die siftlichen Gefahren ferngeriickt sind, und wo der Umgang
mit Gleichgesinnten und mit den nach ein e m Ziele strebenden
Altersgenossen soviel Anregendes, Belehrendes und Erfrischen-
des bietet!

Will aber ein Jingling den priesterlichen Beruf er-
wihlen, so ist ihm ein Knaben-Seminar auf alle Fille ein
Lebensbediirfniss. Er soll durch eine unentweibte, heilic ver-
lebte Jugend sich auf den erhabenen Dienst des Altars vor-
bereiten, sein Herz vom [rdischen losmachen und zom Uber-
natiirlichen erheben; er soll jene Selbstbeherrschung und
Frimmigkeit erlangen, die ihn einst zum Priester Gottes, zum
Vater seiner Gliubigen und zuom Fihrer der Jueend befiihiot.
Darum wiinscht das Tridentinum, dass er vom zwiolften Jahre
bis zum Priesterthume sein Seminarleben fortsetze. Sollte er
je im Verlaufe der Studien zu der Uberzeugunz kommen, dass
ithm der gottliche Beruf zum Priesterthume fehle, so ist er in
der Wahl eines anderen Lebensstandes ganz frei. Ja bis 1848,
solance in Frankreich nur die Bischiife Pensionate fiir ihre
Kleriker halten durften, schickten die dortigen katholischen
Kltern ihre studirenden Séhne mit Vorliebe in jene Anstalten,
nar um ihnen eine christliche Erziehune zuzuwenden, so dass
mitunter von 60—80 Schiillern eines Kurses nur einer oder
zwel in das theologische Seminar iibertraten, alle iibrigen einen
weltlichen Beruf erwiihlten.

Auch die preussischen Bischife hatten blithende Konvikte,
Knaben- und theologische Seminarien. Was ist aus ihnen oe-
worden? Sie sind vom Kulturkample in Ruinen verwandelt,
die studirende Jugend ist in’s gefahrenreiche Weltleben hinaus-
oestossen worden, der Himmel weiss, gar da und dort an Leib

) Dr. P. Hasse, a. a. 0., S, 42 schreibt: , Wie mancher arme Junge
aus der Provinz, von seinen Eltern in eine billige Pension geschickt, weil
ihnen die Mittel fehlen, mehr fiir die Erziehung ihres Kindes anszugeben,
oder auch, weil sie wiinschen, dass er nuter allen Umstinden, gleich dem
Vater oder mehr wie der Vater, ein Gelehrter werde, verkiimmert hier hei
jammeryoller Nahrung, spérlichem Lampenlicht, schlechter Luft im lalten
Zimmer kirperlich wie geistig!®
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und Seele verkommen. Welche Verantwortung! Was sagf
doch der Erloser von einem Menschen, welcher der Jugend
sittliche Gefahren bereitet oder ,Argerniss gibt“? Wohl Jenen,
welchen das ziirnende Wort nicht gilt!

Aber auch in diesem Punkte ist die Strafe nicht aus-
geblieben. Im nirdlichen Deutschland hat man in Erfahrung
cgebracht, dass gerade die Privathiauser, in welchen die Gym-
nasiasten wohnen, den geheimen Schiiler - Verbindungen bis-
weilen Vorschub leisteten, weshalb Dr. Pilger (S. 53) schreibt:
o,ich kenne Fille, dass Viter der Verbindung, welcher der
Sohn angehirte, einen Raum des Hauses zu ihren Fechtitbungen
oder ein Zimmer der Wohnune zu ihren Trinkeelagen iiber-
liessen. Und wenn dergleichen sogar beir recht angesehenen
Biirgern, ja selbst bei Mifeliedern stidtischer Behorden vor-
kommen kann, so ist es begreiflich, dass unverstindiee oder
gewissenlose Pensionshalter nicht anders handeln: dienen doch
solche Konnivenzen dazu, ihre Héuser den Miteliedern der
Verbindungen als ganz besonders angenehme Pensionen zn
empfehlen. — Gestiitzt auf solche Erfahruneen wiinscht der
ndamliche Schulmann die Errichtung von Alumnaten, d. h. Kon-
vikten, um die Schiller von dem verderblichen Verbindungs-
wesen fernzuhalten. Spét ist man klug geworden, doch man
18t es geworden. Aber warnm hat man nnsere katholischen
Seminarien . oesetzlich® so zusammengeschniirt, dass ihnen der
Athem ausgecangen ist? War es einzie, um uns wehe zu
thun? Wir kinnen es kaum elauben.

Auf alle Fille ist fiir die Studien, Sittlichkeit und Ver-
pflecune der Schiiler in Pensionaten hesser gesoret, als durch-
schnittlich in Privathdusern. FEine weise Regierung wird also
solche Anstalten in jeder Beziehung fordern, ermuthigen und
vertheidigen. Wie froh wiren wir, wenn man sie wenigstens
nicht hindern wollte!

2. Wie miissen Gymnasial-Konvikte eingerichtet sein?

Natiirlich konnen wir nur die Hauptziige angeben und
milssen das Nebensiichliche, das ohnehin je nach Zeit, Ort und
Bediirfniss wechselt, bei Seite lassen. Folgende Punkte michten
wohl immer und iiberall in’s Auce zu fassen sein.

1. Ein Konvikt soll nie in den Hinden weltlicher oder
gar verheiratheter Personen sein, sondern in den von Welt-
oder Ordensgeistlichen. Denn das Erziehungsgeschiift dart
keineswegs als zeitlicher Erwerb erscheinen und hiedurch in
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den Augen der feinfiihlenden Jugend an Achtbarkeit verlieren.
Insbesondere ist der Studirende zur Kritik geneigt und desto
argwohnischer, aus je niedrigerem Sfand er herkommt; er wird,
und zwar zu seinen Gunsten, anf Groschen und Pfennig
berechnen, wie viel in die Kasse des Direktors fliesse, also
an Kost und Verpflegung abgezwackt werde; er wird sein Herz
selbst dem vertrauenswiirdigsten Laien weniger eriffnen, als
dem Priester oder Ordensmanne, also einer erziehlichen Leitung
m eigentlichen Sinne des Wortes unzuginelich sein: er wird
die Familien-Verhiltnisse des Vorstehers aus Ungunst aus-
forschen und iibel auslegen, und wenn derselbe Familienvater
ist, wohl auch sagen, der Mann solle zuerst seine eigenen
Kinder erziehen und nicht meinen, er habe noch freie Zeit
fiir fremde Erziehung. Ausserdem ist ja so oft geistliche Hilfe
nothwendig, die im genannten Falle von auswiirts miisste her-
beigeholt werden. Hiegegen hat der Priester als solcher
Antheil an dem Erziehungs-Bernfe der Kirche, der Ordens-
mann noch seine besondere Standesgnade; er kann also mit
der hoheren Weihe und mit der Auktoritit seines Amtes vor
den Schiiler hintreten und wird von ihm geachtet werden;
selbst ohne Kamilie, wird er ein Vaterherz fiir alle seine
Zoglinge haben und als Wegweiser zum Himmel ihnen christ-
liche Tugend einflossen; vertraut mit den Herzensgeheimnissen,
den grossen und kleinen Leidenschaften des Menschen, weiss
er schneller und richtiger, als irgend Jemand, die ndthigen
Heilmittel anzuwenden; ist er Weltpriester, so nothigt iln
sein Stand, ist er Ordensmann, das Geliibde der Armuth, zur
grossten Uneigenniitzigkeit, zum Arbeiten aus Liebe zu Gotf,
nicht um sehniden Gewinnes willen.

2. Das Konvikt soll ein Ersatz fir das Vaterhaus, soweit
dies moglich ist, also den Ziglingen eine zweite Heimath, eine
erweiterte Familie sein; darum haben die Eltern ihre Pflichten
und Rechte den Leitern der Anstalt iibertragen, und diese
letzteren sind nur ihnen, nimmermehr dem Staate, der
h. z. T. in Alles und Jedes hineingucken mochte, verantwort-
lich. Die Eltern der Ziglinge haben das Recht, wie jeder un-
bescholtene Biirger, sich alle und jede Vormundschaft, auch
die des Staates, bei der Erziehung ihrer Kinder zu verbitten;
und keine Deputirten-Kammer darf daher durch gesetzliche
Hussangeln den Bestand und die Bliithe eines Konvikfes in
Frage stellen. Der Biirger ist kein Sklave. Aber anderseits
hat die Elternliebe auch das Recht, von einer Anstalt zu ver-
langen, dass sie den Sthnen nach Kriften das Vaterhaus er-
setze; ein Rechf, das von den kirchlichen Seminarien stets
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anerkannt und bethiitigt wurde, nnd zwar in solchem Grade,
dass die Eltern mitunter eifersiichtiz klagten, ihre Sohne seien
lieber im Pensionate, als zn Hause bei Vater und Mutter.
Was dagegen vom Staate in dieser Gattung gestiftet worden
ist, war in der Wurzel verfehlt, herzlos, steif, korporalartig.
Wir erinnern an die wiirttembergische Karlsschule nnd an die
zopfizen Kollegien Lumdwigs XIV., schweigen aber wohlweise
yvon gewissen noch bestehenden Konvikten. Uber derartige
Dinge schreibt P. Daniel (S. 239): . Unter einem solchen
Regimente lastet dann die Diseiplin doppelt schwer auf dem
Schitler. Von diesem maschinenmissigen Systeme, mag er sich
demselben nun anschmiegen oder entgegenstemmen, unwider-
stehlich fortgezooen, lernt er niemals das Gesetz wahrhaft
lieben, und alle seine selbstthiticen Krifte werden gewaltsam
niedergehalten. Er bleibt ein Mensch (das wird man spiter
auf den ersten Anblick sehen), welchem es an der rechten
Warme gefehlt hat. KEs ist dies jener Ungliickliche, von dem
der Dichter spricht, eni non risere parentes.“

o. Demzufolee muss das Verhidltniss der Vorgesetzten zu
den Konviktoren ein durchaus viiterliches sein, das sich gegen-
itber den dlteren zu einer Art von Freundschaft steigert. Alle
jene, die zn Rom im dentschen Kollee zu studiren das Gliick
hatten, werden uns verstehen. Selbst bei der Ahndung von
Ubertretungen darf nicht der Zuchtmeister, sondern nur der
strafende Vater herausschauen. Denn ohne Liebe ist eine
Regierung nicht mdaelich; die Erziehunge aber ist eine Regierung
bis in’s Kleinste und bis in’s Herz hinein; also kann der
Schiiler nur durch seine innere Hochachtung und Liebe gegen
den Krzieher geleitet werden: Liebe aber wird ohne Gegen-
liebe nicht in ihn einziehen. Si vis amari, ama.

4, Die Gymnagsiasten miissen von den Liyeeisten, selbst
wenn beide unter einem Dache wolmen, streng geschieden
sein; dasselbe gilt, solange die heutige Ordnung noch vorhiilt,
von den Schillern der niedricen Klassen gegeniiber den Se-
kundanern und Primanern. Warum dies? Weil der Jingling
anders behandelt werden muss, als der Knabe: weil er am
besten im Umgange mit Genossen von gleicher Bildung gedeiht;
weil er aus berechtigtem FEhreefithle nicht mit Knaben in
einen Topf geworfen werden will; weil der Umgang mit
Jinelineen dem Knaben eher schadet als niitzt; weil gewisse
Gefahren physisch unmoglich gemacht werden miissen.

5. Fiir geniigende Erholung und kirperstirkende Spiele
1st eifrigst zun sorgen. Je nach dem Mittag- nnd Abendessen
muss eme einstiitndige, nach dem Frithstiicke eine halbstiindige
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Erholung stattfinden; nie darf das Stundium oder der Unter-
richt linger. als zwei Stunden fortoesetzt werden, ohne dass
eine halbstiindice Pause folgt. Die Erholung selbst aber be-
stehe in muskel- und nervenstirkenden Spielen, welche das
schulmeisterliche Turnen um Bergeshihen an Werth iibertreffen.
Je toller und wilder gespielt wird, desto besser: ,nur die ge-
sittiote Kraft kehret zur Anmuth zuriick®: wo aber die Jungen
i den Hcken und Winkeln lissig zusammenstehen, da tobt
der bise Geist stiller Leidenschaften. An freien Nachmittagcen
sind tiichtige Spaziergidnge unter Aunfsicht an schone Punkte,
berithmtere Orte, vielbesuchte Kirchen ete. zu machen, damit
die Studierenden den Natureenuss zu schiitzen lernen. Frih-
liche Lieder, Botanisiren, Erinnerung an Geschichte und
Kunst efc. etc. kinnen aus solchen Gingen ein unschitzbares
Bildungs-Element machen und verkniipfen die Vorgesetzten
innicer mit den Zoglineen. Freilich muss auch nach der Heim-
kehr eine miéssice Erquickung foleen. —

6. Auf edlen Anstand in Haltung, Miene, Rede und Um-
ocang, aunf Ordnungsliebe und Remlichkeit kann nie zuviel oe-
halten werden. Zn diesem Zwecke, neben anderen Griinden,
st die Auffithrung von Theaterstiicken, wenn zwei oder mehr
Vakanztage auf einander folgen, sehr zun empfehlen. Von
welcher Art die Theaterstiitcke sein miissen, lieet am Tace.
Wir erwihnen hier nur, dass am Kollegium der Gesellschaft
Jesu zun Minchen im 17. Jahrhundert einmal ein Theaterstiick
des P. Biedermann, ,Der hl. Bruno*, aufgefithrt wurde, welches
einen so heilsamen Eindruek machte, dass sich vierzehn von
(den Zuschauern, hochgestellte Personen am bayrischen Hofe,
in den n#chstfolgenden Tagen in die Einsamkeit zu geistlichen
Ubuneen zuriickzocen, um ihr Gewissen in's Reine zu bringen.
Der Darsteller der Hauptrolle trat bald nachher in einen
Orden, in welchem er heiligmissig lebte und starb.l) Selbst-

1y Die Legende berichtet, dass der hl. Bruno zun Paris studirte. Hin
schreckliches Erveigniss, dessen Zeuge er war, bestimmfte ihn znm Verlassen
der Welt und zn einem bussfertigen Leben. Wiihrend der Leichenfeier
weeen seiner Wissenschaft hochgeteierten Doktors hirte man den dreimaligen
Ausruf des Verstorbenen: ., Verendi apud tribunal judiciz accusatns sum.*
Justo Dei judicio judicatus sum.* LJusto Dei judicio condemnatus sum.*
Dies hildet den Vorwnrf des Biedermann'schen Stiickés. Der Dichter
legt dem Doktor das Pridikat gloriosus und den Namen Cenodoxus bei nnd
liisst den bald darauf Verdammten aunf dem Todbette mit Grundsitzen
Seneea’s prahlen, n. a. mit den folgenden:
~Pulehrom est Deo s]l{"l'[;l-.:ulil'n!
Ji:lul_f';u-lj[ 1.']|]|_'|'1','. CTIL doloribus et nece
Compositum ; eundem posse frangi, non tamen
Terreflerl vincive.*
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verstindlich darf das Theater!) mnie zur Vernachlissigung
wichtigerer Studien fithren; zwei Stiicke, mit jedesmal dur ¢ h-
aus gewechselten Darstellern, mochten hinreichen.2) Immerhin
wird der schinste Anstand aus den Tugenden der Herzens-
reinheit, Demuth, Bescheidenheit und aufrichtiger Nichsten-
liebe erblithen. Was aber die Ordnungsliebe und die Rein-
lichkeit betrifft, so muss die Anstalt selbst mit gutem Beispiele
vorangehen: staubigce und schmuntzige Riume, verpestete TLuft
in Zimmern und Géingen, verwahrloste Spielplitze, dumpfe
Schlafsile ete. beweisen blos, dass die Anstalt nicht zu em-
pfehlen sei, und dass man am Dienstpersonal spare. In diesem
Falle kann die Schlamperei und Unsauberkeit leicht zum all-
gemeinen KErziehungsfehler werden und dureh’s ganze Leben
haften bleiben.

7. Ist das Konvikt etwas grisser, so empfiehlt sich die
Verbindung eines eigenen Gymmasinms mit demselben als das
Vollkommenste. Man hat ndmlich die Erfahrung gemacht, dass
da und dort Anstalten dieser Art nicht gedeihen wollten, wenn
die Zoelinge ein Gymnasium ausserhalb des Hauses besuchen

S. Biedermann 8. J., Iudi theatrales, Monachii 1666. Daniel,
S.240 £ R. Ebner 8. J., Beleuchtung der Schrift des Dr. Kelle, Linz
1875, 5. 683 ff., 8. 277. — P. Jakob Biedermann war geboren zu Ehingen
in Wiirttemberg und starh 1639 in Rom.

) Wir wnrden von auswirts um die Titel einiger lateinischer, von
Jesuiten verfagster Theaterstiicke ersucht und fiithren hier, ohne auf Voll-
stindigkeit Anspruch zu machen, einige an: Jos. Carpani S. J. tragoe-
diee ; Aug. Vind.,, 1746. Tragoedize selecte Patrum S. J. ete. Tragoedie
sacree anctore Nicol. Caussino Trecensi S. J., Paris., 1620. KExerci-
tationes theatrales a S. J. magistris inferiorum classinm, dirigente P. A nt.
Claus ejusd. Soc., in episcopali et academico gymmnasio Dilingano exhibitee,
Ang. et Oenip., 1755. Jo. Ilni 8. J., ein Ungar, schrieb die Dramen Titus;
Manritins ; Salomon ; Bartholomeeus; Cyrus (Kaschau, 1767). Von ihm sind
ferner ,Lmdi tragici in academia Budensi mnuper exhibiti (Komorn 1791).
Andr. Friz 8. J., Zrinyus ad Szigethum, comoedia a rhetoribus Passavii
acta 1738. Ejusd. tragoedim, dramata et oratiomes, 2 voll., Vienna 1757
et 1764. Jak. Balde S. J. verfasste auch Dramen; s. die Ausg. sdmmtl.
Werke, DMinchen, 1844, Paunli Aler S. J. tragoediz tres de Josepho;
De Tobia tragoedize duz; Tragoedia una de Bertulfo et Ansherta; Trag.
una de Genovefa; Dramata musica quatnor (1696—1700). Franc. Neu-
mayr S. J. Theatrmm asceticnm (Sammlung seiner von 1739—50in Miinchen
aufgefiithrten religiisen Dramen; 4. A. 1768); theatrum politicum (weltl.
Dramen). Ien Weitenauer S. J. Simon Justus, melodrama (Eichstiitt
1749), tragoedice antumnales: Annibal moriens: Arminii corona; Mors Ulyssis,
Jonathas Machabseus; — Theatrum Parthenium. (Aungs. 1859.). S. Ebner;
5. 261 ff,

2) Auch das Institutum S. J. schreibt Ahnliches dem Provincial in der
58. Regel vor: ,Commoedias et tragoedias rarissime agi permittet.” Ebenso
heisst es von ihnen in der 13. Regel des Rektors: ,rarissimas esse oportet.”
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mussten. Kein Wunder. Das Pensionat wird in diesem Falle
zu sehr auf den Rang einer blossen Speise-Anstalt herabge-
driickt; es verliert geceniiber dep auswirtigen Lehrern zn
sehr an Selbstindigkeit, jakann mit ihnen leicht in Ver-
wickelungen gerathen, die hdnfigen Beriihruneen der Internen
mit den Externen konnen recht vertanglich werden, und am
Ende wer verbiiret in dep Gegenwart auf lincere Zeit die
Giite eines Gymnasiums? Ein oder zwei minder gute Gymnasial-
lehrer konnen sogcar den Bestand eines Alumnates fraglich
machen. Darum ist tabula rasa und volle Selbstindickeit das
Beste. Wir sind in diesem Falle durchaus nicht gegen die
Zulassung von Externen an das 'l.‘m].s'iuna1‘.~4~E__-.'-}-'111nas[um, nur
muss zwischen ihnen und den Internen strenge Scheidung be-
stehen.

8. Das Wichtigste, die Religion, haben wir fiir den
Schluss aufgespart. Schon das Tridentinum verlangt in der
angefiihrten Sitzung, dass die Jjungen Seminaristen taglich der
hl. Messe beiwohnen, w e nigstens einmal monatlich beichten
und nach Gutfinden des Beichtvaters den Leib unseres Herrn
Jesus Christus empfangen. ) Gemeinsames Morgen- und Abend-
gebet nebst anderen Ubungen der Frommigkeit, ein erhebender
Gottesdienst wo mioglich in der Konvikts-Kapelle, geistliche
Ubungen bald nach Beginn des Schuljahres, Marianische So-
dalitéiten, ein das canze Haus durchwehender christlich-frommer
Hauch ohne muckerische Kopfhiingerei werden den am hius-
lichen Herde geschipften christlichen Sinn der Jiinglinge er-
halten und kriftigen. Die Frucht der Religion aber ist
die Tngend, in unserem Falle die gewissenhafteste Pflicht-
erfillang auf Seiten der Ziglinge. Sie miissen es lernen,
aus hoheren Bewegoriinden fleissio zu lernen, frendie zu oe-
horchen, das Tnmerste rein zu erhalten, gecen [hresgleichen
friedfertic und liebreich, geoen ihre Vorgesetzten ehrerbietig
und aufrichtig zu sein. Haben sie die schlimmsten und ge-
tahrlichsten Jahre des Menschenlebens in solcher Aftmosphire
verlebt, dann sind sie in der Reeel fiir Lebenszeit geborgen ;
denn wie der junge Mann die Universitit betritt, so wird er
meistens bleiben.

Nie sind Gymnasial-Konvikte nothwendiger gewesen, als
in unseren Tagen der hereinfluthenden Zerriittungen auf allen
Gebieten und in immer weiteren Kreisen. Zwar hat eine kurz-

1) Curet episcopus, ut sinoulis diehus missee sacrificio intersint, ac
saltem singulis mensibus confiteantur peccata, et juxta confessoris judicinm
sumant corpus D. N, J. Chy.

I Paaeltler, Defo s -2‘1:
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sichtige Staats- Verwaltung dem Bosen grosse Freiheit, dem
Guten allseitive Beschrinkung zutheil werden lassen. Aber
wir verzagen nicht. Das Unverniinftige, Schiidliche und Schiechte
kann nicht ewie die Menschheit irve fithren ; Vernunft, Religion
und Tueend miissen wieder obenan kommen. Wir sehen daher
mit freudicer Hoffnung einer besseren Zukunft entgegen. Ob
wir sie erleben, was liegt daran? Wenn wir uns nur mit dem
Bewnsstsein trosten konnen, auch in tritben Tagen fiir die
volle und eanze Wahrheit eingetreten zu sein und nie das
Banner Jesu Christi vor den unterweltlichen Midchten verborgen
zu haben.




Inhaltsverzeichnis

Vorbemerkung. Die vorstehenden Anfsiitze sind, mit Ausnahme
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(151); U Fm]mu.m ithme der Routine (152); die Halbheit des Wissens- und
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dtromung, ja der Revolution (154): J!I.ttt.]].ll[r'.irimf.;‘ des Volkes durch das
Amerikanerthum dey Bildune (155).

[X. Die Einheit des Gymnasial-Unterrichtes
S. _lfu'—]‘wh

Begriff des G. (157); aus demselben ergibt sich als Endziel das
Trivinm und Quadrivium, d. h. das G. und I\u um von ehedem (159) und
die Einheit des Unterrichtes als Prineip (160).

1. Worin besteht die Einheit des Gymnasial-
Unterrichtes? 160—178.

Einheit der Methode (160), einheitlicher Lehrstoff das Latein (163)
ohne die philologischen Realien Wolfs (165): das Griechische sekundiires
Fach, Geschichte und Geographie Hilfsfacher (169). Wie steht es um
Deutsch, nenere Sprachen und Religion (171)?

2 Warum miissen wir die Einheit des G.-Unterrichtes
verlangen? 173—183.

Ans Achtung vor umserer Geschichte (173) und dem Gange unserer

Kultur (175): aus psychologischen Griinden (176); im Interesse der Pidagogik
(178), d. h. der Schulune (178 geistigen Stihlung (180), Zeitersparniss

L!‘wi, der Freiheit im Lernen i!“\’
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3 Wohin zielt die Einheit des G.-Unterr. ab? 183188,

Auf das Konnen (183), auf Lesen, Schreiben und Sprechen des La-
teins (184); anf Weckung der Wisshegierde (186), der Selbstindigkeit des
Urtheils und Charakters (187). Wiedergeburt der leitenden Klassen (188).

X. Klassenlehrer oder Fachlehrer? S. 189—206.

|. Fachlehrer. 1890-—-200. — — Ursprung derselben (189) statt
der ehemaligen Einheit des Lehrers (190). In didalctischer Beziehung schein-
bare Vorzige des Fachlehrerthums: genauere Kenntniss des Faches und
das Interesse fiir dasselbe (190), langjihrige Fithrung der Schiiler durch
einen einzelnen Wissenszweig (191). — Noch grissere Nachtheile: der
Fachlehrer ist die Personifikation des Vielerlei (191), hat in didaktischex
Beziehung einen engen Gesichtskreis; die Zertheilung des Lehrerkollegiums,
Uberbiirdung der Schiiller (191); Zwietracht, Ungleichheit des Fortschrittes
in den Fiichern (193). Daher Kampf um's Dasein unter den Lehrern (195).
In Sachen der Erziehunge Verschiedenartigkeit und ein Babel von Grund-
sitzen (196), Einflusslosigkeit vieler Fachlehrer (197), Parteiung unter den
Schiilern (197). Amtliche Gestiindnisse (198); die finanzielle Seite (200).

2. Klassenlehrer. 8. 200—206. - - Der Klassenlehrer ent-
spricht als naturgemiisse Einrichtung durchaus der Gieschichte (200), bringt
Segen iiber Unterricht und Erzielmng (201), wird weder selbst mit Stunden
iiberladen, noch iiberladet er die Schiiler (200), bengt den Ungehorsam (203),
wird ein Vater seiner Schitler (204).

XI. Das Lyceum. 8. 207—234.

Das G. ruht anf der Einheit des Unterrichts, des Lehrers und der
Methode; mit dem Lyceum beginnt die Mannigfaltigkeit; Zutritt zum L.
erst nach strenger Priifung (208).

. Warum miissen wir uns fitr das Lyceum entscheiden?
208—216.

Aus psycholgischen Griinden. Gediichtniss, Phantasie, Ver-
stand in ihrer Entwickelung (208); jeder dieser drei Stufen muss die Schule
Rechnung tragen; das L. ist Schulung des Verstandes (209).

Aus didaktischen Griinden, damit die wichtige Lycealbildung
nicht ganz verloren gehe (212). '

Aus pidagogischen Griinden, damit eine Mittelstute zwischen
der strengen Gymnasial-Disciplin und der akademischen Freiheit bestehe (216).
4

9. Was soll anfdem Lyceum gelehrt werden? 216

Die Philosophie, nicht als magere Propideutik, sondern als die
menschliche Generalwissenschaft, nnd zwar in ihren einzelnen Fichern (216)
und in syllogistischer Form (225). Die Mathematik (226); Phys s
(230) ; als Nebenfach Geschichte (231), wohl auch Chemie, mathem. und
physikalische Geographie (233).

XII. Zur Lyceal-Methode, 8. 235—252.
Die Weiterentwickelung der Gymnasial-Bildung auf dem L. (235).

i. Die Befestigung des auf dem G. Errungenen
(236—44) durch den Lehryortrag in latein. Sprache (236), Lektiire eines alten
Philosophen oder Kirchenvaters (242).
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2. DieSchulung zum Kénnen auf dem Lyceum (244—49).
Der Lyceist muss vom Lehrer die Lissune seiner Bedenken erfragen diirfen
(244); Repetitionen und Disputationen (245): offentliche Disputationen (247):
wenige, aber griindliche schriftliche Arbeiten (247).

3. Die Gewdhnune an nachhalt igen Fleigs (249—59).
ausser den Wochenrepetitionen eine Jahresrepetition (250) und ein strenges
Jahresexamen zum Autsteigen (250). Was soll mit den Durchgefallenen ge-
schehen (251)2

XIII. Das bureaukratische Staats-Examen fiir das
héhere Schulamt. S. 253—971.

Das bureaukratische Schmlmonopol verkiinstelt das G. und den Lehrer-
stand (253), der Beamtenzwang auch im Lehrexamen (254). Der Lehrer soll
sich auf einer ,inlindischen® Universitit vorbilden: Unvernunft dieser Bin-
richtung in Preussen und Osterreich (254); Mangel einer wirklich praktischen
Lehrerbildung (256).

I. Dag dreijihr. Universitits-Studium (257—63) muthet
dem Kandidaten heterogene Disciplinen zu, Urtheil des Mich. Neander (25T},
J. A. Wolfs (259); die blosse Reception des Kandidaten (260), selbst in
philol. Seminarien (261); das Schulmeistern wird nicht celernt (262).

2. Die philol. Staatsprifung (263 —67) ist eine Kette von
Zutilligkeiten ohne realen Werth (264), ein unlogischer Fehlschluss (264
die gut bestandenen Kandidaten sind oft unbrauchbare Lehrer (267).

3. Das Probejahr (267- 71), noch das Beste in der neuen Schul-
ordnung, aber nach der akademischen Vorbereitung kaum fruchthar (267) 5
das Urtheil praktischer Schulminner (269), selbst eines Gutzkow und Diester-
weg (270).

s

&1V. Die Heranbildung praktischer Schulminner.
S. 272986,

Nicht sowohl das Wissen, als das Konnen muss erstrebt werden
(272). Das akademische Quodlibet einer philogophisch-philologischen Fa-
kultiit hilft wenig, wohl aber das Selbststudimm sehr viel (273), wie auch
neuere Stimmen eingestehen: Wissen nnd Konnen miissen Hand in Hand
gehen (274).

1. Das Wissen (274—80). Mass desselben (274), da der Gymna-
siallehrer seine Schiiler mdglichst lang hehalten soll (275). Vom akademi-
schen Professor ist wenig, desto mehr vom praktischen Schulmanne zu er-
holen (276); solides Selbststudinm die Hauptsache, Beispiel Hermanns (277).
Wie soll der Kandidat die Klassiker studiren, wohin dabei streben (278)9
Geschichte und deutsche Literatur (289).

2. Das Kinnen (281—84). Das Lehramt erfordert kiirperliche und
geistige Bigenschaften (281), woriiber die Dircktoren der philol. Seminarien
zu hiren sind (281). Specielle Anweisuneen fiir die Schulung zum Konnen :
Anlegung eines Seminars (282). Wird der Stand der Gymnasiallehrer Ein-
husse erleiden, wenn ihm die nakademische® Bildung abgeht (284)2 {Ther
die Lyceallehrer (284).

XV. Die Erziehungslosigkeit und die Misserziehung
am heutigen Gymmnasium. S. 287 -302.

Die Klagen iiber die Erziehung am G. (287); eine nothwendige Folge
des Systems (288),
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1. Die Erziehungslosigkeit (288—92). Der Grundirrthum
der heuticen Pidagogik (288); die christliche Hrziehung zum iibernatiir-
lichen Leben eine terra incognita, dafiir Rousseans naturalistische Ideen
(289} stolzes Hinwegsehen iiber christliche Grundsiitze (290); die Falk'sche
,Erziehung durch Unterricht“, wihrend der letzte Grund der Sittlichkeit das
Gewissen ist, dieses aber durch das positive Christenthnm erlenchtet und
geleitet werden muss (292).

9. Die Migserziehung (202—800) 2. wegen humanistischer Uber-
schiitzung des Heidenthums (293), 3. wegen Misshrauchs der ,Naturwissen-
schaften® (296), 7. wegen der Kilte und Abneigung gegen das Christenthum
(297); daher ©. die Unsittlichkeit (299) und €. der schndde Sensualismus (300).

Diese Schiiden sind vielseitie eimgestanden nnd leider international (301).

XVI. Die geheimen Schiilerverbindungen auf nord-
deutschen Gymmnasien. S. 305—318.

Sie sind ein aungenscheinlicher Beweis der Misserziehung (3038). D
Pilgers Sehrift (303).

1. Die thatsichliche Erscheinung der geheimen
Gymnasiasten-Verbindungen (300—12). Die Pest dieser Knaben-
verbindungeu in ihren Statuten (305); Nemesis fiir die Aufhebung der
Marianischen Kongregationen (310).

2. Ursachen der Geheimbiindelei (812—16), nicht sowohl
die amtlichen Scheingriinde, als vielmehr die Bureankratisirang (313), na-
tnralistische Verweltlichung der Schule ii§|-l_|J der die staatliche Verwaltung
beherrschende ,Zeitgeist® (314), die Losung des korporativen Verbandes
unter den Schiilern, der rein-weltliche Charakter der Lehrer und die er-
miidende Linge des Gymnasiums (315).

3 Mittel zur Unterdriickunge der Schiilerverbindun-
gen (316—18); die von Dr. Pilger vorgeschlagenen (316), die eigentlichen
uud wirksamen (317).

X VII. Die christliche Gymnasial-Erziehung. S. 319—335.

H'
Die Christianisirung des Gymmasiums eine sociale Rettungsthat (319).
1. Worin besteht die christl. Gymnasial-Erziehung
(819—26)? In der positiven Offenbarung Jesu Christi, welche den ganzen
Menschen erfasst (320), in Glauben, Liebe und Ubung des Christenthums
(321) und zwar des konfessionellen (323); so entsteht wahre Bildung,
Charakterfestigkeit und Vaterlandsliebe (324).

2. Durch welche Mittel soll die christl. Gymn.-Erz
bewirkt werden (326—335)? Durch tadellose christliche Tugend des
Lehrers (327), durch Religions-Unterricht (329), selbst heim Lesen der Heiden
(832), durch Ubung der Religion, Gebet fiir die Schiiler und christlichen
Grundton der Schule (334).

XVIII. Die religitosen Orden als die berufensten Lehrer
an Gymnasien und Lyceen. 8. 336—356.

Wir meinen nicht blos die Ordensleute, sondern aunch die Kollegien

von Weltpriestern unter gemeinsamer Tagesordnung (336); dagegen ist die
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Laisivung der Gelehrtenschule in der nemeren Zeit und die boswillige Aus-
schliessung des Priesterthums yom Unterrichte revolutioniir und wider die
geschichtliche Entwickelung (337), sowie ein Unrecht an Kirche und Fa-
milie (338). Die Versumpfung des Unterrichtes durch das laienfremndliche
liberale Schulmonopol (339).

1. Religiosen verbiirgen die cewissenhafte Erfiillune
] -

der Pflichten des Lehrers (840—48),

Hauptpflichten des Lehrers sind Liebe zu seinem Berufe und Liehe
zu seinen Schiilern; diese aber sind vom weltlichen verheiratheten Lehrer
weniger zu erwarten, als vom Religiosen, dessen Welt die Schule ist (840,
und welcher das Ideal der Erziehung vor Augen hat: ein Wort Rollin’s
(341). Ams der religitsen Hingabe an den Lehrberuf entsteht heim Re-
ligiosen die volle Liebe zu den Schiilern (342). Der Lehrer schuldet
geinen Schiilern das o ute Beigpiel, das im Stande der Priester und
Ordensleute am sichersten zn erwarten ist (843); das Kreuz des Schulamfes
wird vom Religiosen am npferwilligsten getragen (344). die christliche Zucht
und gesunde Lehre von ihm am sichersten verbiiret (845); die traditionelle
Lehrmethode und geistige Einigkeit der Orden (347). :

2. Religiosen erleichtern den Schiilern die Bt fiillung
der Standespflichten (348—3592).

Der Schiiler schnldet seinem Lehrer Ehrerbietung, Liebe und Gehor-
sam. o, Die Ehrerbietung vor dem Priester- und Ordensstande ist
dem Schiiler angeboren und anerzogen (348): :j.ul.-lim-l' die Liebe, dag Fun-
dament der Erzichung, selbstverstindlich (349): Y- der Gehorsam, nicht
der erzwungene, sondern der freiwillige, durch die heiden vorgenannten
Tugenden, durch die einheitliche Auktoritit und das Beispiel des Gehorsams
der Religiosen selbst unschwer zu erzielen (349). Der Einwurf. als ob Laien
nur von Laien zu erziehen seien (851), oder dass die Reliciosen in den
Wissenschaften zuriickstehen und nicht ,patriotisch® erziehen (891); ein Wort
Zachariii's (852).

Nebengiichliche Griinde fiir Ordensgymnasien: orissere Wohl-
feilheit, leichter Personenwechsel (352): Vereinfachune der Schreibereien, der
Wunsch der Bischife (353) und der Provincial-Koneilien (353): Befreinng der

Religiosen vom Staats-Examen, warum? (354.)

370.

X1X. Konvikte fiir Gymnasiasten. S. 357

Die alten Klerikal-Seminarien, die Verordnung des Trienter Koncils
und das Kolleginm Germanicum (857); letzteres das Vorbild fiir die kathol.
Konvikte und Pensionate (358).

. Warum sind Gymnasial-Konvikte in der Gegen-
wart wiinsehenswerth (359—64)? Widerlegung der Hauptein-
wiirte gegen die Konvikte (359); wann ist ein Konvikt gogar der hiuslichen
Erziehung vorzuziehen (361)? Der von aussen kommende Schiller ist am
besten im Konvikt anfgehoben (362), vollends wenn er Priester werden will
(363); Ruinen des prenss. Kulturkampfes (363) und zar Strafe dafiir die
norddeutschen Schiiler-Verbindungen (364), In Konvikten ist fiir Leib und
Seele der Schiiler am besten gesorgt (364).

2. Wie miissen Gymnasial-Konvikte eingerichtet
sein (364—369)? 1. Das Konvikt soll nicht in weltlichen, sondern in

P. Pachtle T, Relorm, ‘_2_,
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geistlichen Tinden sein (364); 2. es soll das Vaterhaug ersetzen (365); 8.
viiterliche Oberleitung (366); 4. strenge Sche idung zwischen Gymmasiasten
1m|1'[ Liyceisten (366); D . Fiirsorge fiir Spiele ind Erholung | 366), 6. fiir gute
*-mv mnd Anstand, wozu auch theatr: iligche -\nnuhum-wu mlulun ~nul|‘u;T|;_
. bei grogseren Konvikten sollte ein eigenes G. sein (368); ©. das Wichtigste
ist die relig. Bildung der Alumnen (369).
Gymnasial-Konyikte ein wahres Bediirfnigs in der Gegenwart (369).

— T ————
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